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RESUMO

A ciéncia geografica na sua totalidade e a pratica educacional desta ciéncia quando
colocada aos alunos de modo isolado do cotidiano dos educandos dificulta o
processo de ensino aprendizagem. Através desta pesquisa procurou-se conhecer a
Geografia na trajetdria escolar de oito professores das series iniciais do ensino
fundamental em escolas publicas do municipio de Anapolis, GO; na Escola Sesi
Jaiara, foi aplicado o questionario a cinco professores, sendo 0 Sesi uma escola
conveniada na qual trabalho com alfabetizacdo e os outros trés no Colégio Estadual
Maria Aparecida Alves,situado no bairro Jardim America Anapolis GO, com
professores do 6° ano , com intuito de conhecer o nivel de satisfacdo em relagédo ao
material didatico utilizado e se 0 mesmo contempla a realidade do aluno. Resultados
preliminares da pesquisa apontam que a pratica de ensino desenvolvida na rede
publica apresenta a Geografia de forma isolada do cotidiano e de cria-se um
contexto de artificialidade, onde além de comprometer a aprendizagem dos alunos,
dificulta para o professor ministrar suas aulas. Procurou-se conhecer a Historia da
Geografia desde os seus primérdios para compreender a sua aplicacdo atual e o
desenvolvimento nas series iniciais do ensino fundamental, procurando analisar e
discutir as concepcgdes tedricas e as influencias das leis e decretos que permeiam o0s
conteudos abordados nos manuais didaticos e nos Parametros Curriculares
Nacionais . Todo o trabalho seguiu a trajetoria da Geografia nas series inicias do
ensino fundamental, a partir da observacéo e de pesquisa desenvolvida junto aos
professores selecionados a responderem o questionario. Chegou-se a conclusao
que ha diversos fatores que interferem sistematicamente na nao valorizacdo da
Geografia no espaco escolar e nas praticas pedagogicas inseridas pelos professores
que atuam nessas series. Dentre esses fatores destaca-se 0 pequeno contato que
0Ss mesmos tiveram com a Geografia no seu processo educacional, assim a
transmissdo ndo seria de outra forma. Entende-se que Geografia ndo deve ser
aplicada de forma fragmentada divergente do cotidiano e sim desde as series
iniciais, pois a mesma permite ter entender a dindmica e compreender 0 espaco que
os rodeiam no contemporaneo fazendo alusdo ao passado. A contribuicdo da
Geografia nas series iniciais € a de oferecer ao aluno alfabetizacdo geogréfica: ler,
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interpretar, observar e compreender 0 meio para que esse possa ser um cidadao
consciente da dialética sociedade e espago e atuar nesse processo enquanto
cidaddo. Palavras-chave: Geografia, recursos didaticos, ensino; mapas,

aprendizagem, conhecimentos; representacdes sociais; educacao.



ABSTRACT

The geographical science in its entirety and educational practice this science students when
placed in isolation everyday the students hinders the process of teaching and learning.
Through this research we tried to learn geography in school history teachers from eight series
of elementary education in the public schools of the city of Annapolis, GO; School Jaiara
SESI, the questionnaire was administered to five teachers, and SESI convening a school in
which work with literacy and the other three in Colegio Estadual Maria Aparecida Alves,
located in Jardim America with teachers of year 6 were, in order to know the level of
satisfaction with the teaching materials used and whether it addresses the redlity of student.
Preliminary results of the research show that the practice of teaching developed in the public
presents a geography of everyday life in isolation and creates a context of artificiality, where
besides compromising student learning, the teacher makes it difficult to teach their classes.
We sought to know the History of Geography since its beginning to understand its application
and development in the current series of primary school, trying to analyze and discuss the
theoretical conceptions and the influences of the laws and decrees that permeate the content
covered in textbooks and the National Curriculum. All work followed the trgectory of
Geography in the initial series of elementary education, from observation and research
developed with teachers selected to answer the questionnaire. Reached the conclusion that
there are several factors that systematically interfere in not valuing Geography at school and
pedagogical practices embedded in teachers working in these series. These factors highlight
the little contact that they had with the geography in their educationa process, so the
transmission would not be otherwise. It is understood that geography should not be applied
piecemeal divergent everyday but since the original series, because it alows to have to
understand the dynamics and understand the space around them in contemporary alluding to
the past. The contribution of geography in the initial series is to provide the student with
geographic literacy: read, interpret, observe and understand the means by which this can be a
conscious citizen of the dialectic society and space in this process and act as a citizen.
Keywords: Geography, teaching resources, teaching, maps, learning, knowledge, socia

representations; education
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INTRODUCAO

A presente monografia tem como tema a importancia do estudo de Geografia
nas series iniciais e sua aplicabilidade em sala de aula no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, discutindo os diversos recursos didaticos e suas
aplicacdes, como os mapas interativos, GPS, Google Earth, Atlas Geogréficos, entre
outros recursos que devem ser utilizados como facilitadores para que estimulem a

aprendizagem e desenvolvimento.

O uso desses recursos auxiliares tais como: TV, musica, cinema, computador
e internet, laboratdrio de informatica escolar, jornal impresso ou telejornal, literatura,
arte, masica, cartografia, imagens, videos, apresentacdo de slides, cartografia,

fotografia, dentre tantos outros, facilita e estimula o aprendizado.

O desafio esta nas maos dos professores nas seéries iniciais em trabalhar
informacdes através dos manuais didaticos; criando métodos que inovem suas
praticas pedagogicas voltadas para o entendimento do pensar geografico nas suas

diversas escalas.

Articulando-as com o que efetivamente traz a possibilidade de o aluno ter sua
maneira prépria de olhar e interpretar o mundo em que vive sendo o professor
norteador desse conhecimento. “Nesse sentido, reconhecer na paisagem local e no
lugar em que se encontram inserida as diferentes manifestacbes da natureza e a
apropriacéo e transformacéao dela pela acdo de sua coletividade e seu grupo social”
(PCN, 1997, p.130), também afirma Filizola (2009 p.88) “a leitura e interpretacdo das
diversas formas de expresséo dos recursos auxiliares nas nossas aulas devem estar
a servico do desenvolvimento do olhar geogréfico, da interpretacdo geografica do
mundo que nos cerca, € hdo 0 universo”; portanto ao utilizarmos esses recursos
temos a oportunidade de dar novo significado aos conhecimentos com 0s quais 0s

alunos chegam as aulas de Geografia de uma maneira ludica.

Podendo assim permitir que o aluno tenha uma vivencia do mundo que os
cercam e possam se integrar em questdes do cotidiano, refletindo e se posicionando

de modo que seu papel de cidadao seja construido desde sua iniciacdo no processo
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educacional.

No século XXI, observa-se que a sociedade tem como uma de suas
caracteristicas o0 uso intensivo de novas tecnologias, além do interesse na utilizacéo
de recursos audios-visuais e tecnologias (inovadoras ou nao) o que amplia o
potencial humano de aprendizagem. Assim, na area de educacdo nao poderia ser

diferente acompanhar essas mudancgas.

Novos recursos surgem quase que diariamente e sdo nitidos seus efeitos no
mundo globalizado, atuando como meio de informag¢ao, comunicagéo, modificacdo e
expressdo na vida das pessoas. CompetirA aos educadores desfrutar dessa
construcdo nas aulas sempre que oportuno. Por conseguinte, podemos agir como

agente de avaliacdo aperfeicoando o desenvolvimento de praticas avaliativas.

Através de uma pesquisa procurou-se conhecer a Geografia na trajetoria
escolar de oito professores das series iniciais do ensino fundamental em escolas
publicas do municipio de Anapolis, GO; na Escola SESI Jaiara, foi aplicado o
questionario a cinco professores, sendo o0 SESI uma escola conveniada na qual
trabalho com alfabetizacdo e os outros trés no Colégio Estadual Maria Aparecida
Alves, situado no bairro Jardim America com professores do 6° ano foram, com
intuito de conhecer o nivel de satisfagdo em relagdo ao material didatico utilizado e

se 0 mesmo contempla a realidade do aluno.

Deste modo discutir a aprendizagem da Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, a partir da leitura do mundo, sem abandonar as experiéncias
de vida e o0 espaco que vivemos. A meta se enquadra em compreender o papel da
Geografia para a formacéo cultural, social e ética nas criancas dessa faixa etéria
sem esquecermos a importancia de se aprender desde cedo a linguagem
cartografica. Analisar os métodos de ensino aplicados em salas de aula, e verificar
sua adequacdo com os métodos adotados na seriacdo pesquisada. Podendo assim
permitir que o aluno tenha uma vivencia do mundo que 0s cerca e possa integrar
em questdes do cotidiano, exercendo seu papel de cidadéo construindo desde sua

iniciacdo no processo educacional.
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Tem como objetivo associar o ensino da Geografia aos conhecimentos prévios
do aluno para que haja melhor compreensdo do mundo. Verificar a aprendizagem
dos alunos das Séries Iniciais na disciplina de Geografia através adjuncdes diarios,
temas reflexivos, questbes objetivas. Trabalhar a alfabetizacdo cartografica
tornando-a interessante na observagcdo da paisagem geografica construindo com os

alunos graficos e mapas e levando-os a observar mudancas na paisagem.

A pesquisa teve oito questbes onde os professores puderam colaborar dando

respostas e sugestoes.

1-O ensino de Geografia prioriza a formacdo sociocultural, trazendo conteudos
relevantes a realidade de cada regiao?

2-Quem escolhe os livros didaticos;

Escola () Outros( ) Quem Professores da disciplina

() Coordenador () Secretaria de Educacéo do Estado () Secretaria de Educacao

do Municipio () .

3-Os livros escolhidos condizem com a matriz curricular e os PCNs do ano em
curso? Sim () Nao ()

4-voceé utiliza outros recursos didaticos para ministrar as suas aulas?
5-A carga horéria é suficiente para ministrar todo contetdo programético?

7) Ha alguma atividade interdisciplinar de ensino que envolve a disciplina Geografia?
Qual? Integra o calendario escolar?

8) Ha algum tipo de laboratoério ou atividade de pesquisa de campo em Geografia?
Qual?

Assim podendo verificar o nivel de satisfacdo dos professores quanto ao manual
didatico e a disciplina lecionada.

12



1.0 ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR NAS SERIES INICIAIS

O surgimento da Geografia foi na Grécia a 300 antes de Cristo, porque 0s
gregos dominavam a maior parte do mundo ocidental; era necessario conhecer o
ambiente fisico e os fendmenos da natureza, pois, tinham interesse em descobrir
novos territérios para dominar e comercializar.

Ao mesmo tempo em que se ampliava o conhecimento do
espagco geografico, agucando a pesquisa dos sistemas de
relacdo entre a sociedade e a natureza — sistemas agricolas,
técnicas de uso do solo, relacionamento entre as cidades e o
campo, relacbes entre as classes sociais e entre o Poder e o
povo -, desenvolvia-se também a curiosidade sobre as
caracteristicas naturais, os sistemas de montanha, os rios com

0s seus variados regimes, a distribuicAo das chuvas, a
sucessao das estacdes do ano etc. (ANDRADE, 1987, p. 24).

A Geografia € uma ciéncia e seu objeto de andlise estd no estudo do espaco
geografico e suas similaridades (lugar, paisagem, territério, nacdo) em um papel de
construcdo, adaptacao e transformacéo das acbes humanas de acordo com suas
necessidades em um acumulo desigual de tempos, como afirma Santos (1978,176 ).

Falta a citacdo de Andrade nas referéncias ok.

O objetivo central da Geografia proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais é explicar como a sociedade se apropria da natureza, enfatizando o

carater de mutacao e inter-relagdo com o ser humano.

Nessa perspectiva, completa Moreira (1982, p 120) citado por Filizola (2009, p
92) “a Geografia pode ser tomada como o estudo da organizacdo do espaco

geografico, do entendimento de suas logicas e sentidos”.

No Século XIX, a Geografia tornou-se ciéncia gracas a Escola Alema e seus
principais geografos: Ratzel, Ritter e Humboldt. Nesta escola de conhecimento

geografico se estabelecia uma relacédo entre a natureza e homem.

Tendo como pioneiros os geografos Karl Ritter e Friederich Ratzel e o
geodgrafo naturalista Alexander Von Humboldt. Para MORAES (2005, p. 71) “Ratzel é
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conhecido como o pai do determinismo geografico e o pai da geopolitica”. O
pensamento de Ratzel de que o a inter-relacdo entre seres vivos e seus meios
naturais teve um papel de mudancas na nas concepc¢des geograficas intituladas

determinismo.

Estes gedgrafos viveram, estudaram e produziram conhecimento em um
mundo que permitia a aquisicdo de conhecimentos fundamentados em viagens,

cartografias e estudos mais precisos.

Alexander Von Humboldt (1769 — 1859) nasceu na Alemanha, fundou os
métodos de observacdo de quase todos os campos da Geografia Fisica; generalizou
0 uso do bardmetro para determinar as altitudes dos cortes geograficos e dos

calculos de altitude média para caracterizar o relevo, entre outras contribuicdes.

Karl Ritter nascido em Quedlinburg descobriu o raio ultravioleta, publicou uma
série de mapas sobre a Europa em seu primeiro trabalho sobre geografia, foi
fundador da Sociedade Geografica de Berlim e considerava-se um discipulo do

geografo Alexander Von Humboldt.

Nos anos 60 a Geografia adotou a estatistica como recurso de apoio por
causa da vontade de torna-la um estudo cientifico. No final da década, o computador

eletrénico e as imagens de satélite foram incorporados a disciplina.

A Geografia possui cinco principios, sao eles: extensao (localizacéo) (mapas),
quantificar (nameros), analogia (comparacdo das realidades estudadas),
causalidade (causas e consequéncias), conexidade (um fenébmeno geografico nunca
acontece isoladamente, sempre vai estar ligado a outras disciplinas do
conhecimento humano) e atividade (historia), segundo Ratzel, La Blache e Jean

Brunhes.

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro
anico no qual a histéria se da. (SANTOS, 2004, p. 63).
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Para compreender o mundo em que vivemos alguns conceitos geograficos
sdo importantes, como lugar, paisagem e espa¢o geogréfico. O lugar é o espago
onde se vive; nesse local sdo vividas as experiéncias no qual as pessoas identificam

uma relacéo de vinculo e convivio, por exemplo, casa, rua, cidade, etc.

Paisagem € tudo aquilo que a vista alcanca, € composta por dois tipos:
naturais (elementos naturais construidos pela natureza) e culturais (elementos
artificiais construidos pelo homem); nela esta registrada a interagdo sociedade e

natureza.

Espaco geografico € um espacgo que sofreu interferéncia da acdo humana e
da natureza. E na natureza que a vida acontece de forma harmoniosa, ou seja, 0
homem se adapta as intempéries e a natureza retribui dando condi¢cdes para a

sobrevivéncia.

7

A Geografia € o estudo do nosso proprio planeta enquanto morada da
humanidade. Pois ela enfoca a organizacdo da sociedade e nas suas relagées com

0 espaco fisico, os diversos aspectos da natureza e da paisagem.

Em cada situacdo de lugar, o modelo seria definido de duas
maneiras. De um lado, ele é considerado como o conjunto de
sistemas locais tomado em um mesmo momento histérico e em
lugares diferentes no interior de um mesmo espaco. Do outro
lado, o modelo pode ser construido a partir da simulagdo da
evolucdo do tempo dos sistemas locais, cada um dado como
resultado outro sistema local. O primeiro seria 0 modelo
descritivo o segundo o modelo evolutivo enquanto os modelos
com carater de previséo levardo em conta os modelos evolutivos
descritivo a fim de permitir a compreensdao dos dinamismos
verticais horizontais, isto é, a totalidade dos mecanismos e das
tendéncias sem os quais nenhum modelo de previsédo € possivel.
(SANTOS, 1986 p. 62).

Enquanto disciplina escolar encontra-se fundamentada em principios,
meétodos, técnicas e praticas. Para que haja sucesso ao se desenvolvé-la em sala de
aula torna necessario que os educadores passem por toda a gama de pluralidade de
temas e conteldos abordados diariamente adequando sua linguagem & linguagem

do aluno para que o aprendizado se dé por completo.
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A mesma ndo pode, nem deve ser trabalhada como uma disciplina Unica e
isolada, mas sim, na interdisciplinaridade. A ela sdo agregados conhecimentos de
diversas areas tanto de ciéncias naturais- geologia, fisica, climatologia, cartografia-,
de ciéncias sociais- economia, antropologia, sociologia, historia, filosofia-, temas
transversais- educacdo ambiental, ética, educacdo sexual dentre tantos outros

passando também por temas culturais.

Os conteudos a serem trabalhados na Geografia Escolar devem ser
selecionados e adequados de maneira sistematica e organizada, onde terd uma
sequéncia logica de conteudos. Para tanto o educador tem todo um preparo de
saberes cientificos e académicos para que possa adequar seus conhecimentos de
uma maneira particular & uma linguagem acessivel aos alunos. A respeito disso,
declara Stefanello (2003 p.148):

“aquilo que se ensina nas escolas ndo é nem o saber
académico nem mesmo uma simplificacdo desse saber,
mas é uma forma muito particular de conhecimentos a
gue se domina saber geogréfico escolar, ao qual se
origina o saber académico que, num complicado
processo de transposicdo didatica, foi transformado,

adaptado e recontextualizado para depois ser
ensinado”.

Sobre a funcdo da Geografia Escolar, Pontuschka (2009) destaca alguns
apontamentos, ela diz que enquanto disciplina oferece sua contribuicdo para que
alunos e professores enriquegam suas representacdes sociais e seu conhecimento
sobre as multiplas dimensdes da realidade social, natural e teorica, entendendo
melhor 0 mundo em seu processo ininterrupto de transformacéo, 0 momento atual

da chamada mundializacdo da economia em um mundo globalizado.

A Geografia Escolar age como instrumento para educacéo critica do aluno
onde o mesmo passa a perceber de fato as transformacdes cotidianas que o
cercam, atuando como agente idealizador da sociedade e do mundo desenvolvendo

a consciéncia espacial.
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Apesar da importancia da Geografia para a construcdo de uma sociedade
critica a maioria dos alunos ainda tarja a mesma como disciplina chata e de pouca
relevancia para o futuro profissional, dando mais importancia a disciplinas mais
cobradas em vestibular ou exames nacionais com maior percentual de notas tais

como: matematica ou portugués.

Na educacdo normalmente ndo conseguem perceber que a partir do estudo
da Geografia na escola terd uma oportunidade de percepcao e anélise do mundo em
infinitos &mbitos: economia, politica, caracteristica fisica de determinado lugar,
sociedade, meio ambiente, guerras e conflitos mundiais, globalizacéo, tecnologias e
toda uma gama de enfoques passando a entender seus fatores de causas e

consequéncias para a compreensao de problemas do mundo atual.

Talvez por um mal preparo do professor enquanto docente, ndo direciona da
maneira correta o tema proposto, dando apenas uma “pincelada” de maneira tedrica
e dessa forma o aluno tera apenas uma vaga nocdo dos contetudos fazendo com

gue seu interesse diminua ainda mais.

Analisando a trajetéria da disciplina e seu avanco ao longo dos tempos
percebe-se que ha interesse em gue seus objetivos centrais sejam adequados as
novas realidades de uma sociedade moderna e ligada aos avancos cronolégicos e
tecnologicos visto que novas informagfes surgem momentaneamente. Isso fara com

que a disciplina seja cada vez mais aceita pela sociedade.
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1.1 A HISTORIA DA GEOGRAFIA

Para que se possam entender as raizes da Geografia sdo necessarias
analisa-la desde os primérdios onde os primeiro humanos ja a construiam sem ter a
percepcdo de que isso acontecia. Estabeleciam relagdes de trabalho entre si, como
a caca ou coleta de alimentos e aos poucos a natureza era modificada sendo

construido desde ja um espac¢o humanizado.

Eram ndmades e ao percorrerem diversas regides relatavam essas
informacdes nas pinturas de cavernas através de desenhos rupestres. Dai os
primeiros registros- apesar de ainda ndo serem sistematicos- da Cartografia, onde
esses ndmades relatavam as direcdes a seguir, referenciavam as paisagens, onde

os alimentos estavam localizados dentre tantos outros.

Com as primeiras cartas geograficas produzidas na China nos ultimos 3 mil
anos houveram grande acumulo de conhecimentos ligados & Geografia, mas

também ainda ndo eram sistematizadas.

Durante o periodo da Antiguidade Classica, 0s gregos ja conseguiam
sistematizar, por exemplo, as diferencas entre os lugares. Os gregos realizavam
viagens a fim de estabelecer relacbes comerciais, e assim, tinham contato direto
com povos, lugares, culturas diversificadas e diferenciadas. Eles produziam mapas a

fim de facilitar a descricdo de lugares e sua chegada ao destino almejado.

Dessa forma, a Geografia produzida pelos gregos tinha o intuito de registrar a
localizacéo e diferenciacdo de lugares. Nesse periodo surgiu o termo Geografia com
o significado de descrever sobre a Terra. Ao realizar esses estudos sobre a Terra
alguns pensadores gregos como € o caso de Aristoteles (século IV A.C) buscavam

compreender a esfericidade da Terra.

Herddoto (485-425 A.C) percorreu grandes areas que se entendiam por
terras africanas e euro-asiaticas. Para Filizola (2009,p122) “os gregos desenvolviam
relatos sobre a forma e dimensdo do nosso planeta, aspectos de relevo, clima, a
vivéncia dos povos de determinada regido e no¢bes de mapeamento da superficie
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terrestre, foram muito importantes para o desenvolvimento da Geografia séculos

mais tarde”.

Outros povos também deixaram seu legado nos procedimentos da Geografia.
Os romanos elaboravam mapas, mesmo que simples. Os chineses passaram a
dominar com propriedade os procedimentos de orientacdo em suas constantes
navegacdes. Durante a formacdo do Império Mugulmano (800 D.C.) estabeleceram

dominio em vasto territorio.

As relacbes geograficas eram estabelecidas pelos contatos entre povos,
culturas, credos, paisagens e povos onde tudo isso contribuia para o aumento do
desenvolvimento de estudos de areas da Geografia e de areas afins: Astronomia,

Astrologia, Matematica, Geometria, Artes, Histéria dentre outras.

O conhecimento geografico tornou-se amplamente significativo como advento
das Grandes NavegagOes. Dessa forma a Geografia foi institucionalizada no mundo
ocidental pelas expedicbes cientificas pelos continentes: América, Africa e Asia sob
a supervisdo das vanguardas académicas européias que dominavam os trajetos por
meio de representacdes cartograficas previamente coletadas por cientistas em suas

viagens pelo mundo.

Até o século XVII as informacfes ligadas a Geografia estavam unicamente
centradas em intensas obras como mapas, pecas de arte e livros escritos pelos
cientistas.

No final desse século o ramo geografico foi constituido como ciéncia, mas
ainda ndo era apoiada nem difundida por dois fatores: sua ligacdo com a Historia
(servia de fundamentos e suportes para aspectos e fatos histéricos); e em segundo
lugar pela referéncia entre a natureza e o homem. Esses dois fatores perseguiréo

também nos séculos XIX e metade do século XX.
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1.2 COMO SE APRENDE GEOGRAFIA

A Geografia enquanto ciéncia da sociedade e da natureza traz os subsidios
para formacao de nos educadores, oferecendo bases para que se possa aplica-la da
maneira mais proveitosa em nossas aulas. A mesma enquanto ciéncia humana
pesquisa as transformacoes e adaptacdes do espaco geografico pela acdo humana
e as relacbes em que estabelecem em um acumulo de tempos desiguais como
afirma Santos (1995 p 46).

Nas ultimas décadas o ramo da ciéncia geografica foi marcado por uma série
de debates cientificos e filosoficos devidos as intensas transformacdes e
desdobramentos na vivencia da sociedade contemporanea. Termos como sociedade
pés-industrial, sociedade poés-capitalista, sociedade pds-moderna, revolugéo
informacional e técnica cientifica, terceira revolu¢do industrial dentre tantos outros
sao discutidos constantemente para explicar os fendbmenos politicos, culturais e

socioecondmicos.

A Geografia Universitaria surgiu na Alemanha. Na Idade Moderna, a partir do
fim do século XVIII varios idealizadores passaram a compor a base da Geografia
cientifica. Alexander Von Humboldt (1759-1859) era viajante e naturalista (1759-
1859) interessava-se pelo estudo e dos seres vivos e sua relagdo com o meio e as

relagcbes com o espaco.

Karl Ritter (1799-1859) era professor da Universidade de Berlim, historiador e
filbsofo publicava uma obra que conceituava o “sistema natural”, “onde varios
fendbmenos naturais eram analisados, trazendo um enfoque ao estudo do homem e

sua relacdo com a natureza” (Moraes, 1987, p.49).

Ratzel (1844-1904) defendia e lutava por idéias de um império colonial para
seu pais, a Alemanha e posteriormente nos Estados Unidos, definia o objeto de
estudo da Geografia como “o0 estudo da influéncia que as condi¢cdes naturais
exercem sobre a humanidade” e que “0 homem é um produto do meio” (Andrade,

1981, p.13) consequentemente nessa etapa da Geografia Tradicional acreditava que
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na geografia tradicional o espaco néo é considerado um conceito central, mas, uma

base fundamental para a vida do homem.

Merecem destaques também destacar as contribuicfes de Karl Marx e Engels
que analisam o sistema capitalista que estava em crescimento, assim como,
estabelecer as relacbes existentes entre o0 meio natural sobre o homem além de
demonstrar preocupacdes com a ecologia, e para ele, o homem transformava o meio
ambiente em funcdo da rapida acumulacdo de capitais, sem preocupar-se com 0S
danos ambientais e ecoldgicos e sociais dessas transformacdes (Andrade, 1981,
p.13 citado por Pontuschka 2009, p.41).

A origem do centro de discussdo da Geografia enquanto ciéncia se deu na
Europa, foi concentrado na Alemanha e essa fase ficou conhecida como a Geografia

Tradicional Alema.

A partir do fim do século XIX o cientista e gedgrafo francés Vidal de La Blache
(1845-1918) desenvolveu uma linha de pesquisa que estava focada na analise de
tracos histéricos e naturais da paisagem. A contribuicdo geogréfica lablachiana foi
fundamental para a evolucdo da historia do pensamento geografico e fez com o
pensamento francés também ganhasse destaque e difundiu as fronteiras trazendo a

ciéncia geografica ao Brasil.

De acordo com Moraes (1987,p 54), os principios das Escolas Tradicionais
Francesas nortearam as primeiras geracdes de pesquisadores brasileiros e o
trabalho pedagdgico dos docentes. Na geografia escolar essa fase foi refletida nos
meétodos e conteudos de ensino que era baseado em informacgdes sobre a superficie
terrestre, memorizagcdo de elementos da paisagem e 0S recursos naturais
produzidos, ou seja, na Geografia Tradicional possui-se um embasamento tedérico
que refletia caracterizacdo, classificacdo e fragmentacdo do espaco frente aos atos

sociais sobre ele.

Ainda nos dias de hoje, apesar dos avancos epistemologicos ainda hoje
existem infinitos professores de Geografia que insistem a optar por esses métodos

tradicionais de ensino e aprendizagem do aluno.
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Entretanto a partir da década de 1950 até o inicio da década de 1970, surgiu-
se uma nova corrente da geografia: a Teorético-Quantitativa, popularmente
conhecida como Geografia Nova. Essa corrente surgiu apdés 0Ss avangos
tecnoldgicos do periodo pds-guerra desencadeando o neopositivismo - cadeia que

associava a tradicdo empirista & matematica formal - Acontecia também o

desenvolvimento do capitalismo advindo da Segunda Revolugéo Industrial.

A geografia obedecia a critérios que privilegiavam 0s governos autoritarios e as
grandes empresas voltadas para o crescimento econémico, sendo desconsiderados
fatores de preservagdo ou respeito & sociedade, & natureza ou ao meio ambiente.
Sobre isso, declara Corréa (1995,p 64.):

Trata-se de uma visdo delimitada de espaco, pois, de um lado
privilegia-se em excesso a distancia, vista como variavel
independente. Nesta concepcdo, de outro lado, as
contradi¢cdes, o0s agentes sociais, 0 tempo e as transformacdes
sdo inexistentes ou relegadas a um plano secundério.
Privilegia-se um presente eterno e, subjacente, encontra-se a
nocdo paradigmatica de equilibrio (espacial), cara ao
pensamento burgués.

Dessa forma ao estudar os pensamentos da geografia nova a analise permite

destacar os numeros e estatisticas, ou seja, quantificamos a sua complexidade.

Mesmo diante a esses fatos, essa linha de pensamento também contribuiu
para um bom desenvolvimento da geografia, visto que, a partir dai, pode-se extrair
uma série de informac¢fes quantitativas a respeito de localizacdes, fluxos,
hierarquias e funcbes. Santos (1986, p 64) declara que o maior pecado dessa
geografia é ndo considerar a existéncia do tempo, sendo trabalhados apenas seus

estagios sucessivos.

Para o0 ensino de geografia, essa corrente usou e abusou de dados
estatisticos quantitativos além de condenar o uso das aulas de campo, ja que nao

era considerada importante para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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A terceira corrente muito importante para a difus@o e ensino de geografia esta
na Geografia Critica, que surgiu na década de 1970, em um momento dificil e

turbulento no cenario econémico, politico e social.

Nesse periodo percebe-se a repressdo, um aumento da desigualdade social e

um movimento social que buscava lutar pela reforma dos direitos da sociedade.

Os geografos-cientistas passaram a seguir categorias baseadas em
argumentos, contradicdes, opinides, senso critico (dialética) participado de
compromissos politicos e sociais, para a percep¢do das relacbes entre o homem e a

natureza e para a compreensao da realidade.

Ao discorrer sobre esse grupo de geografia critica, Stefanello (2009, p 134)
destaca as subdivisbes “a corrente formada por gedgrafos ndo marxistas, mas
comprometidos com reformas sociais, gedgrafos com formacao anarquistas que se
ligam & criticas a sociedade, e por geografos de formacdo marxista onde a
sociedade capitalista esta baseada em conceitos como alienacdo, ideologia e

praxis”.

Também no ramo da geografia critica, destaca-se como grande influenciador
Santos ( 1999,p 56) que sempre se mostrava interessado em discutir em suas obras
0 espaco através da analise de categorias: forma (o que se vé), funcédo (uma tarefa
do que se vé), estrutura (natureza social e econ6mica de uma sociedade) e
processo (agdo continua que envolve tempo). Para ele, a andlise dessas quatro
categorias permite uma visdo real e completa sobre os fenbmenos do espaco

geografico.

“Através da geografia critica temos a oportunidade de caracterizar atraves da
reflexdo sobre a organizacdo do espaco geografico sendo produzido a partir de suas

estruturas espaciais na qual a natureza € o espaco (Correa, 2003, p 23-24).”

O ensino de geografia ndo pode ser o mesmo, mas, ele tem sido 0 mesmo em
todos os niveis, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio: relevo, clima,

vegetacdo, hidrografia, populacdo, meio rural, cidades, industrias, e outros temas
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geograficos cujo aprendizado pressupunha a memorizacdo e classificacdo, bem
como, a assimilacdo em que se limitavam a listar uma série dos fendmenos
estudados, sempre nessa ordem. “O que variava era tdo-somente o tamanho da lista
de acidentes a serem memorizados, menor no Ensino Fundamental e maior no
Ensino Médio”. (VESENTINI, 1999, p.9).

Por essa visdo, os fenbmenos geograficos eram apenas catalogados;
isolando os fendmenos naturais dos fendmenos sociais abandonando a idéia da
dualidade entre natureza e espacgo, para da énfase para a magante decoragao que
nada aprendia.

Hoje, o espaco geografico é diferente do que se apresentava como um abrigo
das a¢bes do homem, ou seja, do simples lugar das atividades humanas que habita
no planeta. Conforme Vesentini (1999, pag.9) no estudo do espaco geografico:

Pressupfe a compreensao da dinAmica da sociedade, que nela
vive e o reproduz constantemente, e da dinAmica da natureza,
fonte primeira de toda existéncia do homem, permanentemente
apropriada e modificada pela acdo humana. Entretanto, ndo se
trata da divisdo académica ente a geografia fisica e humana,
muito menos da compartimentagdo do conhecimento, presente
na separacdo de diversos temas como: relevo, clima,
populagdo, agricultura que passava a estudar os fenémenos,
sem muitas vezes, relacionar os elementos que os constituiam.

(p- 9)

De acordo com as afirmacbes, pode-se dizer que, as analises presentes de
estudos geograficos devem sim, analisar a passagem de interacdo homem-natureza
para que haja a interacdo sociedade-natureza e por conseguinte sociedade e

espaco geografico.
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Segundo Rockenbach (2002, pag.8), pode-se dizer que:

a primeira interacdo ja foi superada historicamente pela
humanidade, 4 medida em que se aumentava o nivel de
organizacdo do trabalho, e a outra (interacdo sociedade —
espaco geografico) esta em permanente construcdo por todo o
mundo e é justamente com isso que a geografia se busca
compreender 0 espaco produzido pela sociedade em que
vivemos hoje, suas desigualdades e contradicBes, as relacdes
de producdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa
sociedade faz da natureza.

E sabido que o espaco é composto de sucessivas mudancas ao longo do
tempo, sendo na mesma propor¢gdo em que a sociedade se modifica, no entanto a
necessidade de entender a dinadmica espacial que deve ser considerado em sua
totalidade numa visdo do método cientifico. As partes que compde 0 espaco

geografico.

1.3 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

O Ensino de Geografia hd que demonstrar ao aluno o estudo do lugar, ou
seja, problematizar situacdes que envolvam o lugar ,observando paisagem rurais e
urbanas, naturais e técnicas que 0s cercam e ou que apensas seja apresentados a
ele pelos meios de comunicacdo e que o estimule a desvendar suas caracteristicas
e localizacbes,levando a ter interesse pelo social,econémico,politicos e culturais que

moldam a paisagem na construcdo do espaco.

Para um aprendizado significativo, deve se partir do lugar,ndo fazendo disso
uma regra podendo utilizar outras escalas do espaco geogréfico

como:rua,bairro,cidade,estado e regiao.

Cabe ao professor elaborar métodos e organizar procedimentos didaticos
relevantes a serie em curso, se amparando de metodologias para direcionar sua

pratica em sala de aula.
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Libaneo (1994, p 160), afirma que o ensino acontece por etapas sendo assim
o trabalho docente se apresenta como um processo que envolve a relagao
cognoscitiva entre aluno e matéria.. Entre a perspectiva de métodos de ensino e

procedimentos didaticos, tomara como ponto de partida a afirmativa de onde diz:

Os processos de ensino tém um aspecto externo (0s
contetdos de ensino) e um aspecto interno (as condi¢des
mentais fisicas dos alunos para a assimilacdo dos conteudos)
gue se relacionam mutuamente: de um lado h& a matéria a ser
ensinada de forma assimilavel pelo aluno; de outro, h4 um
aluno a ser preparado para assimilar a matéria, partindo das
suas disposicdes internas. (LIBANEO, 1994 p.160).

Assim, derivam a relacdo dos meétodos de ensino e 0s meétodos de
aprendizagem em que os métodos de ensino de acordo com aspecto externo, que

indica procedimentos e formas de atuacao no processo de ensino.

No entanto, pode-se concluir que existe uma relagdo reciproca entre 0s
meétodos de ensino e os métodos de aprendizagem. Os métodos de ensino dizem
respeito as atividades que o professor desenvolve em sala de aula com relacdo ao
assunto apresentado, como por exemplo: aula expositiva e dialogada, leitura coletiva

ou individual, apresentacéo de trabalho em grupo, etc. (LIBANEO, 1996, p185).

Relaciona-se 0 método de aprendizagem a maneira como 0 assunto é
abordado, de modo que haja uma assimilacdo dos contetudos ministrados de forma
clara pelo professor dessa forma os conteludos repassados, mobilizados pelas
funcdes didaticas, atuam no desenvolvimento do processo de cogni¢cdo que envolve
a percepcao, as representacdes e o pensamento abstrato.

A percepcgao, que é a capacidade de trazer coisas, fendbmenos
e relacbes para nossa consciéncia, € a primeira forma de
aproximacdo do aluno com a matéria, formatando na sua
mente nogdes concretas e mais claras e ligando os
conhecimentos pré-existentes com o0s que estdo sendo
apresentados. Assim, os alunos sao orientados para perceber
objetos reais, assimilar as explicacdes do professor, reavivar
percepgdes anteriores, observar objetos e fenbmenos no seu
conjunto e novas relacdes com outros objetos e fendmenos,
confrontar no¢gbes do senso comum com os fatos reais.
(LIBANEO, 1996 p.185).
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Tomando como ponto de partida a concepgcao de que o entendimento da boa
parte do conhecimento deve se a aproximac¢ao do aluno com o conteddo proposto,
cabe ao professor possibilitar confianga para 0 mesmo possa expressar opinides,
dados concretos, exemplo do seu conhecimento prévio alem do aprendizado

adquire-se uma boa relagéo professor-aluno.

A realidade imposta pela “globalizacao perversa” (Santos, 1999, p 84), tornou-
se necesséria a superacao da “educacdo bancéria” (Freire, 1997, p 13) positivista,
gue ndo consegue mais dar respostas ao atual quadro fenoménico.
Indiscutivelmente, o momento atual necessita que passemos para o paradigma de
uma educacao libertadora que ha de ter sempre a triade politica pedagdgica que

sdo: “saber, saber ser e o saber fazer” (Libanio, 1987, p 32).

De acordo os com Santos (1999, 63), quando esse nos alerta sobre os
iminentes riscos da escola deixar de formar auténticos cidaddos e tornar-se um

“celeiro de deficientes civicos”.

Como enfatiza suas ideias, no contexto da globalizagdo, os principios
fundamentais e seculares da educacao, esbocados nos ideais de universalidade,
igualdade e progresso, foram severamente fragilizados diante da “ruptura do
equilibrio, antes existente, entre uma formacao para a vida plena, com a busca do
saber filosofico, e uma formacéo para o trabalho, com a busca do saber pratico”
(SANTOS 1999, p 75.
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2. ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL.

O ensino de Geografia no Brasil era voltado para o patriotismo, as aulas
enfatizavam caracteristicas das belezas do pais e os problemas enfrentados pela
populacdo como a fome, a violéncia, a corrupcdo e a miséria. Os manuais didaticos
também eram voltados para a transmissao do patriotismo, nos quais eram aceitos.
(Vlach, 2004, p 215).

As aulas nao passavam de decoracdes de rios, planaltos, capitais, cidades e
paises que faziam fronteiras com o Brasil entre outros aspectos da nossa paisagem.
(Vesentine, 2004, p 7-12). Era um ensino que cobrava somente a memoriza¢do dos

alunos.

Os livros didaticos sofreram mudancas nas propostas de ensino da Geografia,
porém, ndo foram aceitas em sua totalidade pelos educandos; por se tratar de uma

metodologia que poderia afetar as classes dominantes.

Assim, o tradicionalismo ficou enraizado passando a ser cobrado ate pelos
pais, querendo que seus filhos tivessem o0 maior numero de informacoes,
acreditando ser um aprendizado significativo para um exercicio de cidadania. Nos
vestibulares sdo cobrados também essa memorizacdo matematica da geografia

porem confuso sem objetivos e a quem da realidade do conhecimento do espaco.

Segundo (PEREIRA, 1996, p 48), a realidade da sala de aula tem mostrado
ser um grande desafio em atingir os objetivos propostos pela Geografia por se tratar
de um ensino decorativo semelhante as praticas do inicio do século.

Em todo e qualquer assunto de Geografia, 0 meio em
gue vive o aluno deve ser escolhido como assunto
principal de estudo e as noc¢Bes sobre outras regides
devem ser acrescentada como informacdes
suplementares e comparativas. (CARVALHO, 1925,

p.6).
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Talvez, ndo soava bem ensinar Geografia a partir do que os alunos conheciam no
inicio do século, houve melhorias na pratica do ensino de Geografia para fornecer aos
professores uma orientacdo mais atual da Geografia (VICENTINE,2004, p 24).

Alguns autores falam do inicio da Geografia no continente europeu, onde a
Geografia escolar esta ligada ao Estado Alemao; cuja importancia dos burgueses no
poder politico era a escola, assim confirma o fato do ensino ser nacionalismo patriético
(VLACH,1991, p.36).

A Geografia escolar no Brasil expande-se por meio das disciplinas escolares
Historia Brasileira e Lingua Nacional, onde os textos sdo enfatizados “a descricdo do

territorio, sua dimensao, suas belezas naturais”. (VLACH, 2004. p.189).

Com intuito de melhorar a pratica educativa da Geografia, contrariando as classes
dominantes surgiram inumeros caminhos, e alguns ja percorridos, porem, nao
suficientes para atender um ensino de qualidade (ndo de quantidade) que é exigido por
essa disciplina.

2.1 A IMPORTANCIA DE ESTUDAR A LINGUAGEM CARTOGRAFICA
ESSA PRATICA.

Com um intuito de melhorar a qualidade do ensino, surge a Geografia Critica para
motivar os professores, VESENTINI (1999, p. 22) explica de forma concisa em seu texto

Geografia Critica e Ensino.

Trata-se de uma geografia que concebe o0 espago
geografico como espaco social, construido, pleno de lutas
e conflitos sociais [...] Essa geografia radical ou critica
coloca-se como ciéncia social, mas estuda também a
natureza como recurso apropriado pelos homens e como
uma dimensdo da histéria, da politica. No ensino, ela
sempre ocupa com a criticidade do educando e ndo com
“arrolar fatos” para que ele memoaorize.

29



Certamente foi um grande salto para o avanco do ensino da Geografia, apesar
de muitas mudancas ainda ha professores ensinando Geografia de forma
tradicional utilizando somente o livro didatico como fonte de pesquisa e
conhecimento geografico, tem sido assim desde os primordios da Geografia no

Brasil

7z

Devemos da o devido valor ao livro didético, que € utilizado nas disciplinas
escolares, ndo sendo diferente na Geografia, e 0o ensino é planejado utilizando
conteudos do sumario e esse por sua vez estabelece o conteldo a ser estudado durante

0 ano letivo.

Isso demarca uma preocupagdo exagerada com
o‘contetdo’, uma dissociacdo deste da propria
metodologia; e o que é pior, uma tendéncia de
considerar como objetivos da programacdo, a
reproducdo apreendida da mesma programacgdo. Em
outras palavras: certos meios tornam-se fins e a razdo
de ser do planejamento desaparece. (OLIVEIRA, 1991,
p. 31).
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2.2 A CARTOGRAFIA NO ENSINO DESDE AS SERIES INICIAIS

E provavel que essa pratica torne cansativa e sem estimulos para ambos,
educando e educador, levando o aluno saber que a proxima aula € uma continuacao do
livro, j& que o sumario vem norteado os contetdos. Outro ponto é relevante ao ensino da
Geografia é a distancia da realidade que ndo condiz com a vivenciada pelo aluno e até

pelo professor, ficando no imaginario de todos, como por exemplo, as savanas africanas.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE e a Associacdo de
Gedgrafos do Brasil a AGB nao haviam profissionais formados direcionados para
repassar a disciplina, dessa forma a mesma era ensinada por profissionais de outras
profissdes: médicos, advogadas engenheiros, dentre outros que também lecionavam em

faculdades de sua respectiva area.

Os livros didaticos utilizados pelo ensino médio eram escrito por profissionais que
ndo eram da area, lembrando que, sempre sendo baseados em fatores fisicos da

geografia.

Segundo Vesentini (1996, p.221) ocorreram equivocos quanto ao uso do livro
didatico no processo de ensino aprendizagem pelo professor em sala de aula, Ele
argumenta sobre o assunto afirmando que:

E légico que o professor pode e deve comparar manuais, ele sempre
tem liberdade, nos paises democréticos, de escolher o manual que
quiser (no caso dos Estados Unidos até de elaborar um, o seu, na
gréfica da escola), e os alunos podem e devem pesquisar um tema
em varios livros alternativos. Mas apregoar que o bom professor nao

deve wusar livros didaticos, como fazem algumas propostas
curriculares recentes, € um absurdo educacional e até cultural.

Contudo o livro didatico pode ser usado como instrumento metodolégico com
clareza na pratica de ensino de Geografia e que ocorra o0 melhor aproveitamento e

compreensao do espaco geografico;
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2.3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo tem como referéncias metodolégicas, o método de
abordagem dedutivo, um questionario pesquisa, como forma de detectar se a teoria
e a pratica em Geografia se relacionam.

A investigacdo seguirdA o método de abordagem dedutivo, que segundo
ANDRADE (1987, p 34), “é o caminho das consequéncias, pois uma cadeia de
raciocinio em conexdo descendente, isto é, do gral para o particular, leva a
conclusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias e leis gerais, pode-se
chegar a determinacdo ou previsdo de fendmenos particulares”. Tal como se
apresentam no trabalho em questéo, que se iniciam com o contexto histdrico,
OS aspectos sociais, ambientais e a entrevista que vem confirmar se a teoria

comunga com a pratica.

MOREIRA (1987, p 221) ressalta que: “pesquisa bibliografica € desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.” A pesquisa bibliografica consiste principalmente no estudo das teorias
de Callai (1991, p 128), Parametros Curriculares Nacionais PCNs (1997, p 130),
entre outros que auxiliem na aquisicdo do conhecimento tedrico que embasara o
alicerce para a fundamentacgéo tedrica que envolve a aprendizagem do contetdo de
Geografia. O desenvolvimento da pesquisa ocorreu através da leitura de autores que

pesquisaram a area em questao.
O questionario sera aplicado com oito professores da rede Estadual, de

Geografia que relatam a realidade do ensino da disciplina nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.
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3. IMPORTANCIA DE ESTUDAR A LINGUAGEM CARTOGRAFICA E
A CARTOGRAFIA NO ENSINO DA GEOGRAFIA DESDE AS SERIES
INICIAIS

Cartografia (do grego chartis = mapa e graphein = escrita) € a ciéncia que
estuda as concepcdes e produgbes de mapas, correlacionando escala, projecdes,
simbolos/signos e outros métodos para representar o espaco. Portanto, a
importancia do mapa esta na “identificacdo da organizacéo do espaco, avaliacdo das
alteracbes na forma de sua ocupacdo e como instrumento de expressdo dos

resultados compilados” (Passini, 1994 p. 10).

A cartografia é utilizada para ler e interpretar 0 espaco proximo ou distante
atraves de simbolos que se relacionam entre si, representando no papel um espaco
reduzido, que fornece informacdes ao leitor que o ajudardo a se localizar no espaco

e a compreender os diferentes espacos do mundo e suas dimensdes.

Deve ser trabalhada ja nas séries iniciais do ensino fundamental, através de
jogos e brincadeiras (Martinelli, 1998, p 142). Os conhecimentos cartograficos
devem ser adquiridos em um processo de alfabetizacdo, o qual Simielli (1986, p 128)

chama de “alfabetizac&o cartografica”.

Para uma crianca o0 espaco € um conhecimento abstrato, portanto € de sua
realidade e vivencia que deve comecar nas series iniciais 0os primeiros estudos sobre
essa tematica (Martinelli, 1998, p 148). Cabe ao professor a tarefa de promover
essas atividades ajudando o aluno no desenvolvimento das nocdes espaciais
(Almeida, 2001, p 17).

Segundo (Furlan, 2007, p 134) as primeiras atividades devem envolver o
proprio corpodo aluno para que ele tome conhecimento e se aproprie do espaco
através dos sentidos (audicdo, visdo e tato) e com brincadeiras que envolvam

habilidades motoras e cognitivas.
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A aprendizagem da crianca é também complexa e ampla. Interessa-nos
pensar como ela aprende e que significado d4 ao espaco, como desenvolve essa
nocéao, a partir da sua vivéncia e do desenvolvimento do seu pensamento. Importa
aqui compreender o significado de saber ler o espaco, e “toda informacéo fornecida
pelo lugar ou grupo social no qual a crianca vive é altamente instigadora de novas
descobertas” (Castelar, 2000, p. 32).

No momento da alfabetizacdo, se faz necessario trabalhar a capacidade de
ler o espacgo e entender o que ele expressa. Um lugar € sempre cheio de historia e
expressa/mostra o resultado das relagdes que se estabelecem entre as pessoas, 0s

grupos e também das relacdes entre eles e a natureza.

Por exemplo, “Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a poluicdo dos riachos e dos coOrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes?” (Freire, 2001,

p. 33). Assim, o aluno parte da sua realidade para o contexto do livro didatico.

Também a partir do movimento da terra o aluno tem nocao de fuso horério e
estacfes do ano, sdo conteudos relacionados ao estudo de cartografia. "Assim, a
utilizacdo de recursos de informatica no ensino da Geografia, de maneira interativa e
ludica, através de animacéo digital, € uma forma extremamente interessante para a
melhoria e o0 aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem™ (Costa, 2008,p
352).
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3.1 TEORIAS DA GEOGRAFIA APLICADA NAS SERIES INICIAIS

Os conceitos geograficos ensinados em sala de aula devem sim, partir do
concreto, como por exemplo, a sala de aula,onde ele pode medir o espaco que

ocupa com,analisando se este € suficiente para sua locomocéao, onde:

“Os espacos ndo devem ser vistos de forma estanque, quer no nivel do
municipio, bairro, estado ou pais, pois sdo espacos que dependem entre si e
interagem. A interligacdo a e integracdo surgem quando realiza a leitura do espaco
humanizado e organizado pelo homem” (PASSINI, 2002, p.46).

E esta leitura s6 se da por completo quando aluno tem por entendimento o
espaco em que ocupa interagindo e se apropriando dele. De acordo com PASSINI
(2002, p 46), a capacidade de leitura e de comunicacédo oral e escrita por fotos,
desenhos, maquetes e mapas e assim permitindo o aluno a percep¢édo e o dominio
do espaco a sua volta, sendo através disso o educando consegue atribuir algumas
funcdes que séo a de ter, visdo obliqua e vertical, nocédo de construcdo de legenda,
referéncia e orientacao, pois a crianga, tendo a nogéo do espacgo vivido para depois,

partir para, estudar, os limites do bairro, municipio, e por ultimo planisfério.

No que diz (PASSINI, 2002, p.25) "Para chegar a um nivel de interpretacdo
mais profundo € necessario por experiéncias para a constru¢cdo das nocoes

espaciais, partindo das relacdes elementares no espaco cotidiano”.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (12 a 42 serie) relata que
ao final do primeiro ciclo, o aluno deve ser capaz de ler interpretar e representar o
espaco por meio de mapas simples. Assim, apreender que 0S mapas Sao
constituidos de linguagem prépria a partir de simbolos que tem significados e séo

concebidos com funcdes especificas como: orientacéo, localizacéo e representacao.
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Significa que cada aluno pode representar o espaco geografico em diferentes
mapas, 0sS quais contardo com as peculiaridades especificas de acordo com o

assunto em foco e a interacao de representacao de seu autor.

Oliveira (1977) apontando os quatro modos basicos de comunicacao entre os
seres humanos, sendo eles: graficacia que é a habilidade espacial em que o ser
humano adquire em ler mapas, incluindo codificacdo de decodificacdo; a articulacia
gue_se encontra nos animais mais evoluidos onde a comunicacéo se da por ruidos
sociais, e no homem a linguagem oral civilizada; a literacia que o homem se apropria
da comunicacdo escrita; e a numéracia que 0s seres humanos manipulamos
simbolos numéricos. Portanto a graficacia € relevante a geografia. Esse processo
aconteca € preciso que se tenha uma comunicacdo que opere como codificador e

um decodificador.

Em relacéo a leitura de um mapa, ALMEIDA (2001, p.17) diz que:

“Inicia-se uma leitura pela observacdo do titulo. Temos que
saber qual é o espaco representado, seus limites, suas
informacBes,. Depois, €é preciso observar a legenda
decodificacdo propriamente dita,relacionando os significantes e
o significado dos signos relacionados na legenda.E preciso
também se fazer uma leitura dos significados/significantes
espalhados nos mapas e procurar refletir sobre aquela
distribuicdo/organizagdo. Observar também a escala grafia ou
numeérica acusada no mapa para calculo das distancias a fim

de se estabelecer comparacdes ou interpretacdes.”
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3.2 PRATICAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

A apreensdo que o aluno deve ter ao ver um mapa é o objetivo principal do
trabalho do professor, que deve fazer com que este aluno interaja na idéia do que é

um mapa passando por criacdo ate a seu significado/funcéo para quem vai usa-lo.

Conforme afirma ALMEIDA (2001, p.11):

Conhecer como as criancas percebem e representa o
espaco pode auxiliar muito o trabalho docente.
Especialmente na preparacdo de atividades de ensino
gue contribuam para aquisicdo gradativa de diferentes
modos de representacdo espacial, cada vez mais
proximos daqueles dos adultos.

Simielli (2001, p 92) diz que o desenvolvimento da capacidade de leitura e de
comunicacao oral e escrita através de fotos, desenhos, plantas, permite a percepcéao
do dominio do espaco € considerado importante para o espago concreto dos alunos
de 12 a 42 serie. Sendo este espaco mais proximo dele, como a sala de aula,ja
citado para somente nos dois ultimos anos se falar em espacos maiores,como

municipio,estado,pais e planisfério.

Almeida (2001,) e Passini (2002) dizem que o aprendizado espacial possui
uma importancia no contexto sécio cultural da sociedade moderna. No entanto se
faz necessario a leitura do espaco para o dominio de conceitos e de referencias para
a vida das pessoas e para que as pessoas tenham uma visao consciente e critica de

seu espaco social.

Esse dominio espacial €, em grande parte, desenvolvimento na escola, assim
como também o dominio da linguagem escrita,do raciocinio l6gico pela matematica
e pensamento cientifico, e como auxilio das habilidades artisticas e da educacgéo

corporal.
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3.3 RESULTADOS PRELIMINARES DA PESQUISA

A pesquisa foi elaborada de forma objetiva, com uma linguagem simples, de que
fossem bem coesos nas respostas. A mesma continha questdes que estédo
direcionadas ao ensino da Geografia. No intuito de aproximar a teoria da pratica, a

fim de detectar as dificuldades e apontar possiveis solugdes.

A entrevista foi feita com oito professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, da rede publica de ensino de Anapolis, GO.

Percebi que os professores ndo estdo satisfeitos com os livros adotados

pela escola, por ndo abordar a realidade dos alunos. Segundo eles, retratam mais a

regido Sudeste, deixando a desejar sobre a regidao Centro-Oeste. Ou, se torna

repetitivo focando apensas em um Unico conteudo, tornando enfadonho e

desmotivador. A linguagem néo € clara para alunos das Series Iniciais.
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Consideracoes Finais

Ensinar geografia € buscar inovacdes, ou algo que estimule o aluno em
conhecer o mundo que o cerca de uma forma prazerosa e dentro da realidade em
gue vive interagindo e agregando conhecimentos prévios ao contetdo proposto pelo
livro didético.

Desse modo ele pode interagir com a natureza, e com a sociedade, estudar
atividades onde se podem usar diversas maneiras de expressar, tanto nos habitos

culturais, como meios politicos, sociais, e o meio de vivencia do aluno.

Buscar atividades que relatem a origem da geografia, as suas principais
teorias e problematizar a realidade, € possivel, oportunidade de refletir o que vem

ocorrendo nos dias atuais, o que esta em constantes mutagoes.

Inserir a geografia de forma tecnoldgica, buscar estudos e pesquisas com
escolas e professores para constituir dados e estratégias para ensinar a geografia
de forma ludica e atraente mostrando a importancia dessa disciplina acima de tudo
usar a linguagem correta para a fase de criancas com esse nivel de escolaridade (1°
a 4° serie), se tornam ag¢fes importantes a construgdo de uma nova abordagem do
ensino da geografia, numa perspectiva mais significativa e coerente com nossa
realidade. Nao apenas livros didaticos, mas tracar uma imaginacdo que vai além,

dando gosto ao aprendizado.

Das dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar com alunos da
Segunda Fase do Ensino Fundamental no ensino de geografia, procurei entender

como se da o ensino dessa disciplina nas Séries Iniciais.

Através da abordagem bibliografica em varios autores de geografia, procurei
analisar, quais os objetivos desta disciplina neste nivel de ensino e as metodologias
mais adequadas para serem aplicadas. O ensino aprendizagem tem como principal
requisito, entre outros fatores que lhes sdo fundamentais o bom relacionamento

entre professor-aluno para que haja uma compreensao da disciplina de Geografia.
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Este envolvimento vai depender toda qualidade do trabalho desenvolvido em sala de

aula.

Apés a compilagdo dos dados obtidos por meio da pesquisa foi possivel
observa-se que os professores ndo estdo satisfeitos com os livros adotados pela
escola, por ndao abordar a realidade dos alunos, retratando mais a regido Sudeste,

deixando a desejar sobre a regido Centro-Oeste.

Esta pesquisa néo foi concebida com a intencao de esgotar a discusséo sobre
o ensino de Geografia, mas para servir como referencial na construcdo de

metodologias inovadoras no ensino da Geografia das Series Iniciais.
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