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“Como realizar a leitura da palavra por meio da
leitura do mundo? E como fazer a leitura do
mundo por meio da leitura da palavra? Esse pode
ser o desafio para pensar um aprendizado da
alfabetizacdo que seja significativo. Partindo do
fato de que a gente 1é o mundo ainda muito antes
de ler a palavra, a principal questdo é exercitar a
pratica de fazer a leitura do mundo. E pode-se

dizer que isso nasce com a crianga.”
(CALLALI, 2005:252)
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RESUMO

No sentido de avaliar o ensino da Geografia Fisica em sala de aula, este trabalho propbe a
aplicacdo de uma aula inovadora, analisando os resultados obtidos na aprendizagem e no
comportamento dos alunos. Esta pesquisa focou no conteldo de rochas e minerais, para 0
ensino fundamental (6° ano do ensino regular) e ensino médio (1° ano da Educacdo de Jovens
e Adultos). As escolas municipais Sdo Francisco e Giuseppe Carnimeo, localizadas em
bairros periféricos da cidade de Barretos — SP sdo o palco para a realizacéo desta pesquisa que
tem como objetivo avaliar o aprendizado dos alunos, a partir da préatica da aula inovadora.
Para tanto, foi realizada pesquisa a referenciais tedricos, no sentido de buscar métodos e
praticas pedagogicas mais indicadas ao ensino de Geografia Fisica, tendo sido o mostruério de
rochas, minerais e fotografias a pratica escolhida para a aula inovadora. A pesquisa tedrica
teve a funcdo também de buscar dados referentes as escolas no Sistema Municipal de Ensino e
na Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Barretos — SP. Foi realizada visita
exploratoria nas duas escolas citadas, para pesquisar a historia e coletar dados referentes as
unidades escolares, bem como as turmas escolhidas. O trabalho de campo nas unidades
ocorreu com a realizagdo da aula inovadora, além das entrevistas semi-estruturadas com 0s
alunos e profissionais envolvidos com as turmas. A realizacdo deste trabalho teve como
resultados: em sala de aula maior interesse e participacdo dos alunos nas atividades realizadas,
satisfacdo dos alunos com a aula, motivacdo dos alunos em realizar a tarefa; nas escolas
houve aceitacdo da proposta por parte dos profissionais envolvidos com as turmas,
principalmente por coordenadores e diretores que acreditam que as aulas inovadoras ja
deveriam ter substituido as aulas tradicionais, fazendo parte da rotina da pratica em sala de
aula. Portanto, este trabalho vem reafirmar a proposta das aulas inovadoras como pratica de
ensino com resultados positivos conforme concluido neste trabalho.

PALAVRAS CHAVES: Aula inovadora. Mostrudrio de rochas e minerais. Ensino de
Geografia Fisica.
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ABSTRACT

In order to evaluate the teaching of physical geography in the classroom, this work proposes
the implementation of an innovative lesson analyzing the results on the learning and behavior
of students. This research focused on the content of rock an minerals, for middle school (6%
grade) and high school (10" grade). The municipal schools S&o Francisco and Giuseppe
Carnimeo, located in peripheral neighborhoods around city of Barretos — SP is stage for this
research that aims to evaluate student learning, from the practical innovative lesson. To that
end, was conducted research to theoretical frameworks, in the order to seek methods and
pedagogical practices best suited to the teaching of Physical Geography, having been the
showcase of rocks, minerals and photographs the practical chosen for innovative classroom.
Theoretical research has also the function of seeking data regarding schools in the “City
School System” and the “City Department of Education” of the city of Barretos - SP.
Exploratory visit was conducted in two schools cited for researching the history and collecting
data related school units, as well as the chosen classes. Fieldwork units occurred with the
realization of innovative lesson, beyond the semi-structured interviews with students and
professionals involved with the classes. This work was the following results: in the interest
largest class room and student participation in activities, student satisfaction with the class,
students' motivation to perform the school work; in schools there was acceptance of the
proposal by the professionals involved with the classes, primarily by coordinators and
directors who believe that innovative lessons should have already replaced the traditional
lecture as part of routine practices in the classroom. Therefore, this work reaffirms the
proposal of innovative lessons and teaching practice with positive results, as seen in this
work.

KEYWORDS: Innovative Lesson. Showcase of rocks and minerals. Teaching of Physical
Geography.
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INTRODUCAO

O ensino da Geografia no Brasil passou por diversos processos de adaptacéo,
seguindo momentos historicos que demandavam necessidades politicas, econémicas, sociais e
culturais. Apos diversas reformas na area da educacdo, o sistema educacional brasileiro
implantou a partir de 1998 os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) que
introduziu novos paradigmas ao ensino, propondo aos professores a importancia da educacgédo
no desenvolvimento, acompanhando as novas tendéncias tecnologicas e globais, destacando a
necessidade de uma reviséo nas orientacOes passadas aos profissionais da educacao.

O sistema educacional deve acompanhar as diversas mudancas no perfil das novas
geracOes, onde a pratica docente ndo pode ficar estagnada e condicionada a métodos
tradicionais aplicados ha& décadas, utilizados durante toda a carreira do profissional e
repassados aos novos docentes da mesma maneira.

Com o objetivo de aplicar método inovador ao ensino da Geografia Fisica, esta
pesquisa ird trabalhar com a pratica em sala de aula, focando o conteido de “rochas e
minerais”, analisando os resultados refletidos no ensino/aprendizado, bem como na reacdo dos
alunos. Esta pesquisa trabalha com alunos do 6° ano da Escola Municipal (E.M.) Sé&o
Francisco e alunos do 1° ano do ensino médio (1° MA), na modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), da Escola Municipal Prof® Giuseppe Carnimeo, escolas municipais da
cidade de Barretos — SP.

A partir da pesquisa bibliografica referente aos métodos de ensino propostos,
realizou-se a aula inovadora, a qual ocorreu, na E.M. S&o Francisco, em margo de 2014 e foi
ministrada pelo professor regente da classe, com a realizagdo de aula préatica seguida da teoria,
através da apresentacdo de mostruario de rochas e imagens dos locais de coletas. Ja na E.M.
Prof® Giuseppe Carnimeo a aula inovadora foi realizada em setembro também deste ano,
sendo aplicada por quatro estagiarios com a participacdo da professora regente, sendo
aplicada aula tedrica juntamente com a prética.

A pesquisa de campo, a coleta de dados e as entrevistas buscaram responder as
diversas questdes que permeiam esta pesquisa e que serdo discutidas ao longo do trabalho.
Dessa forma, duas escolas municipais foram palco desta pesquisa tendo como objeto de
estudo o ensino da disciplina de Geografia focado no contetido de “rochas e minerais”, onde
serdo analisados os métodos aplicados, 0s recursos utilizados, a participagdo e o interesse dos

alunos, bem como as relacGes entre professor e aluno.
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1.1 Justificativa

A pratica docente, de maneira geral estd passando por um periodo de crise, pois
diante da “visao” tradicionalista que ainda persiste em fazer parte do cotidiano escolar, o livro
didatico, ou a apostila de um sistema de ensino e o quadro negro sdo considerados, pelos
professores, suficientes para o aprendizado do aluno. Onde nédo h& dindmicas, uso de recursos
tecnoldgicos, aulas praticas somadas as tedricas, 0s alunos se interessam cada vez menos pelo
conteddo e pela disciplina. Automaticamente ndo ocorre uma real construcdo do
conhecimento e os alunos, que geralmente, memorizam os conteddos o suficiente para serem
aprovados a série seguinte.

Dessa forma a préatica docente, de modo geral, deve ser analisada e repensada, no
sentido de estabelecer um equilibrio entre professor/aluno, conhecimento e aprendizado
dentro do ambiente escolar.

A disciplina de Geografia hoje é uma disciplina imprescindivel, visto que explica a
dindmica da espacialidade, dos processos continuos de transformacéo da paisagem, do lugar
onde o aluno vive, dos contextos sociais, historicos e culturais das diferentes sociedades, da
importancia da regionalizacdo, enfim € a disciplina que abrange diferentes aspectos
fundamentais na formacdo e no desenvolvimento social e critico do aluno. Em tempo de
globalizacdo e revolucdo tecno-cientifica o ensino da Geografia se torna cada vez mais
necessario, de maneira que precisa ndo somente de uma revisdo, como destaca o0 PCN (Brasil,
1998), mas de uma conscientizacdo dos profissionais, de que novas metodologias e praticas
docentes sdo as precursoras para a “luz no fim do tinel” da crise no ensino e ndo somente da
Geografia.

Os alunos que frequentam a escola atualmente sdo dinamicos, ativos e criticos, dessa
forma a préatica docente deve se adaptar a essa nova demanda, sendo importante saber utilizar
0S NOVOS recursos, adquirir novas maneiras de se aplicar um contetdo, indo além do livro
didatico, saindo da sala de aula para 0 mundo, apresentando um “olhar” diferenciado. A
pratica docente deve permitir o desenvolvimento da criticidade, bem como de competéncias e
habilidades dos alunos, para que haja uma construgéo real de conhecimentos.

Justifica-se desta forma, a necessidade de pesquisas que foquem na aplicacdo de
aulas inovadoras, no caso da Geografia, com aulas ludicas, como proposta para o contetdo
“rochas e minerais” no 6° ano e 1° MA das Escolas Municipais S&o Francisco e Prof°

Giuseppe Carnimeo, respectivamente.



15

1.2 Problematizagdo

Apesar das novas propostas para o ensino da Geografia a realidade nas escolas
publicas no pais ainda é a aplicacdo de um ensino a partir de métodos tradicionalistas, onde 0s
alunos séo avaliados com o intuito de classificacdo e julgamentos, deixando de lado aspectos
importantes como o desenvolvimento da criticidade e capacidade interpretativa.

Dessa forma a pratica docente nas escolas publicas necessita de muitas reflexdes,
principalmente no que diz respeito ao relacionamento professor/aluno e consequentemente
ensino/aprendizagem. Nesse sentido a pesquisa e a andlise tedrica dos novos paradigmas
sobre os métodos de ensino se faz necessério, onde a principal preocupacdo é: quais 0s
métodos de ensino inovadores sdo aplicados, atualmente, ao ensino da Geografia Fisica na
educacdo basica nas escolas publicas?

A partir dessa questdo, varios outros questionamentos sdo lancados, levando em
conta a préatica docente no ambiente escolar, mais precisamente no conteido do 6° ano e 1°
ano do ensino médio (EJA) referente a “rochas e minerais”, nas E.M. Sao Francisco e Prof°
Giuseppe Carnimeo, tais como: a) os professores que lecionam a disciplina de Geografia sao
especificos da area? b) Quais recursos sdo utilizados em sala de aula, pelos docentes e de que
maneira trabalham a interdisciplinaridade? c) Realizam aulas préticas e saidas de campo? d)
Como avaliam os alunos?

Estas questdes foram pesquisadas e analisadas ao longo do desenvolvimento desta

pesquisa.
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Avaliar o aprendizado dos alunos em Geografia, a partir da aplicacdo de uma aula
inovadora no 6° ano da Escola Municipal S&o Francisco e no 1° MA da E.M. Prof® Giuseppe
Carnimeo da cidade de Barretos - SP, especificamente no contelldo “rochas e minerais”.

1.3.2 Objetivos Especificos

1) Analisar quais 0s métodos de ensino e praticas docentes sdo recomendados para

0 ensino da Geografia Fisica no conteddo “rochas ¢ minerais”.
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2) Identificar se os professores que ministram a disciplina de Geografia nas Escolas
Municipais Sdo Francisco e Prof® Giuseppe Carnimeo, Barretos — SP sdo
especificos da area e se participam de cursos de formacéo continuada.

3) Pesquisar de que maneira a interdisciplinaridade é trabalha nas Escolas
Municipais S&o Francisco e Prof® Giuseppe Carnimeo, Barretos — SP.

4) Pesquisar se ha aplicagdo de aulas préaticas e saidas de campo nas escolas
Municipais S&o Francisco e Prof® Giuseppe Carnimeo, Barretos — SP.

5) Analisar os métodos de avaliacdo aplicados aos alunos do 6° ano da E.M. Séo

Francisco e 1° Termo da E.M. Prof® Giuseppe Carnimeo, Barretos — SP.

1.4 Hipdteses

1.4.1 Hipotese Geral

Os alunos das referidas turmas ndo estdo acostumados a aulas inovadoras, pois 0s
métodos de ensino e as praticas docentes nas escolas publicas atualmente, ainda ocorrem de
maneira tradicional em grande parte, com a presenca de profissionais desmotivados e

estagnados no tempo.

1.4.2 Hipdteses Especificas

a) A falta de profissionais no mercado de trabalho com formacéao especifica permite
que docentes formados em outras disciplinas possam lecionar Geografia, séo profissionais que
possuem conhecimentos restritos, muitas vezes ligados ao senso comum, sobre os conteidos
da Geografia.

b) A utilizacdo de recursos basicos como o livro didatico, o quadro negro e uso de
imagens com o projetor multimidia, acaba tornando a aula cansativa, prejudicando o
desenvolvimento da aula e por consequéncia a formacdo do pensamento geogréfico. A
interdisciplinaridade é um desafio, pois o0s professores preferem cada um aplicar sua matéria
especifica, ndo existindo preocupacdo com tal metodo.

c) Os professores ndo costumam realizar aulas praticas, pois ficam focados nos livros
didaticos. As saidas de campos também néo sdo realizadas porque os professores preferem o
conforto e seguranca da tradicional sala de aula, menos dificuldades e trabalho para

desenvolver é a maneira mais facil para lecionarem.
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d) Geralmente os alunos sdo avaliados pelas provas aplicadas e trabalhos individuais

ou em grupo e ndo pelo processo continuo de aprendizagem.

1.5 Materiais e Métodos

1.5.1 Procedimentos Metodolégicos

A metodologia proposta neste trabalho deve nortear esta pesquisa, buscando novos
métodos para que a préatica docente seja uma ferramenta para a constru¢do do conhecimento e
ndo um mero transmissor de conteddos.

Esta pesquisa se desenvolve a partir do método hipotético-dedutivo, o qual parte de
um problema que foi investigado. De acordo com Lakatos e Marconi (2003) que explicam o
método hipotético-dedutivo segundo a proposta de Popper, a partir do problema inicia-se a
pesquisa com a criacdo de hipoteses ou suposi¢des, as quais serdo dedutivas e que irdo guiar a
pesquisa. As hipoteses ou conjecturas devem ser formuladas a fim de explicar o problema
buscando, a partir de testes, respostas e solucdo para 0 mesmo. Em seguida aplica-se o teste, a
observacgdo e a experimentacdo, para que se possa confirmar ou refutar as hipoteses criadas,
podendo concluir a pesquisa.

A problemaética desta pesquisa foi investigada a partir de analises de dados primarios
e secundarios especificados conforme segue:

Dados primarios — Com informacdes coletadas junto a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) ocorrida em janeiro e, posteriormente em setembro de 2014, com a
finalidade de acompanhar a atribuicéo de aulas das turmas do 6° ano, bem como das turmas de
EJA do ensino médio das duas unidades a que se refere este trabalho. Aproveitando para
conhecer os professores contratados para lecionar Geografia nestas turmas.

No més de marco foi realizada pesquisa de campo na unidade escolar E.M. S&o
Francisco da cidade de Barretos - SP, com o objetivo de observar o ambiente escolar, realizar
aula pratica ap6s a aula teorica, com apresentacdo de amostras dos trés tipos de rochas,
minerais e fotografias dos locais de coletas, no 6° ano B, referente ao conteldo de “rochas e
minerais”, bem como aplicar questionario aos alunos, apds a referida aula. O questionario
composto por cinco questbes permitiu analisar se houve aprendizado significativo por parte
dos alunos, diante da aula aplicada.

Ainda como dados primarios foram realizados, no segundo semestre do ano de 2014,

pesquisa de como foi trabalhada a interdisciplinaridade do contetdo, a partir de anélise do
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material apostilado do Sistema de Ensino adotado. No més de setembro de 2014 ocorreu a
pesquisa de campo na unidade escolar E.M. Prof® Giuseppe Carnimeo com a mesma
finalidade de observacéo, pesquisa e aplicacdo da aula proposta.

Foi realizado também, neste segundo semestre, entrevistas semi-estruturadas nas
duas escolas, conforme Tabela 1. As entrevistas permitiram um didlogo sobre a aula aplicada,
analisando a viséo dos alunos e a opinido dos professores e dos profissionais envolvidos com

as turmas, quanto ao método utilizado.

Tabela 1 - Quantidade de pessoas entrevistadas nas duas unidades escolares
E.M. Séo E.M. Giuseppe ENTREVISTADOS

Francisco Carnimeo
10 16 Alunos
1 1 Professor Regente da turma
1 - Cuidadora de aluno com deficiéncia
1 1 Professor Coordenador de Geografia
1 1 Diretora da unidade escolar
1 - Coordenadora Pedagogica de Geografia da SME
15 19 Total de pessoas entrevistadas por unidade
34 Total de pessoas entrevistadas no geral

Elaborado por: BORGES, 2014

Dados secundarios — Iniciada no més de marco de 2014 foram coletadas informacdes
referentes a escola E.M. Sdo Francisco: histérico da unidade, Projeto Politico Pedagdgico,
guantidade de turmas e alunos atendidos, atividades do periodo integral, relacdo
professor/aluno e aluno/escola. Concomitantemente, pesquisou-se os referenciais teéricos e a
pesquisa bibliografica, sobre os métodos e as praticas docentes mais recomendadas para o
ensino de Geografia Fisica, especificamente sobre o conteido de “rochas e minerais”, bem
como informacdes referentes ao municipio de Barretos - SP. A pesquisa para coleta de dados
referente a E.M. Prof® Giuseppe Carnimeo ocorreu no més de setembro.

Em fevereiro de 2014 o projeto de pesquisa deste trabalho foi apresentado no Horario
de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), que foi ministrado pela coordenadora pedagdgica
da disciplina, tendo a participacdo de todos os professores de Geografia e professores
coordenadores das duas unidades escolares de Ensino Fundamental Ciclo 11 da SME.

Para a realizacdo dos procedimentos deste trabalho foi necessario o uso de técnicas e
instrumentos que determinaram o rumo desta pesquisa, permitindo analises qualitativas que

serviram de base para os resultados e as discuss@es. Tais técnicas serdo sintetizadas a seguir.
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1.5.2 Instrumentos e Técnicas Utilizados

Foram utilizados diversos instrumentos para a realizacao desta pesquisa:

a) Pesquisa a referenciais teoricos: referentes aos metodos de ensino mais
recomendados a pratica de ensino da Geografia, mais especificamente ao
conteddo de “rochas € minerais”.

b) Visita exploratoria: para conhecer o ambiente escolar, seu entorno e o perfil dos
alunos e funcionarios das unidades.

c) Pesquisa teorica referente a dados das escolas e do municipio de Barretos - SP.

d) Trabalho de campo: Aplicacdo de aula inovadora no 6° ano e 1° MA das Escolas
Municipais Séo Francisco e Prof® Giuseppe Carnimeo, respectivamente. Com aula
teorica seguida de aula pratica realizada, a partir da apresentacdo das amostras de
rochas, minerais e fotografias dos locais de coletas das mesmas.

e) Entrevistas semi-estruturadas: para nortear a pesquisa dando subsidio para
verificar as hipdteses levantadas.

O estudo da revisdo tedrica deste trabalho, realizado no primeiro semestre, aborda

autores que discutem desde as teorias educacionais até os métodos de ensino propostos para o
ensino da Geografia, inclusive ao contetido especifico deste trabalho “rochas e minerais”. Tal

estudo seré detalhado no proximo capitulo.
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2. REVISAO TEORICA

2.1 As Teorias Educacionais

Sdo diversas as teorias que, ao longo dos processos historicos educacionais,
procuram explicar métodos pedagdgicos, no sentido de servirem como instrumentos de
analise para as praticas profissionais em sala de aula. Grandes pensadores deixaram diversas
contribuicbes para 0s processos de ensino/aprendizagem, teorias que vigoraram em
determinado momento histérico e teorias que propdem andlises e adequacBes ao novo
contexto educacional.

Grandes pensadores da psicologia que pesquisando sobre o desenvolvimento
humano, trabalhando os aspectos psicologicos, sociais, motores, simboélicos e cognitivos,
contribuiram na érea educacional, analisando o desenvolvimento, comportamento e
construcdo de conhecimento das crian¢as em idade escolar.

Um dos grandes pesquisadores dessa area € o psicélogo norte americano, Burrhus
Frederic Skinner (1904-1990) foi considerado um dos pensadores mais importantes do século
XX. De acordo com Louis M. Smith (2010) o psicologo Skinner baseou seus estudos no
comportamento humano, desenvolvendo a Analise Experimental do Comportamento e do
Behaviorismo Radical. A partir do conceito de condicionamento operante, que consiste no
condicionamento do comportamento através de estimulos positivos quando o comportamento
esta correto e estimulos negativos quando esta errado. Seu trabalho permite prever e conhecer
0 comportamento humano com o meio ambiente, fornecendo ferramentas conceituais, nos
quais controlando e modificando o ambiente, consequentemente ocorrem as mudangas no
comportamento. Segundo Smith a concepcdo de Skinner para o aprendizado ‘“‘seria tdo
somente obter uma mudanca de comportamento por meio de reforcos positivos ou negativos
em um processo de condicionamento operante.” (SMITCH, p. 33, 2010).

Outro pensador que deixou grandes contribuicdes para psicologia e a educacgdo é o
epistemologo e psicologo suico Jean Piaget (1896-1980). O autor Alberto Munari (2010)
aborda a teoria do construtivismo de Piaget, explicando que a interagdo da crianga com o
meio e com outros sujeitos € importante para a construcdo de seu aprendizado, dessa forma a
crianca € ativa, aprende com a observacao, adaptacéo e equilibrio ao meio em que vive. Traz
consigo ao nascer, estruturas biolégicas que sdo aspectos essenciais em seu desenvolvimento
e aprendizado. O autor cita que a escola deve convidar o aluno “a experimentar ativamente,

para reconstruir por si mesmo, aquilo que tem de aprender” (MUNARI, p. 18, 2010), de
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acordo com Piaget, citado por Munari (2010) o aluno somente “aprende a experimentar,
tateando, por si mesmo, trabalhando ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo de todo o
tempo necessario” (MUNARI, p.18, 2010).

Ainda no contexto da psicologia, destaca-se outro grande pesquisador do seculo XX,
0 psicologo russo Lev Vygotsky (1896-1934) que desenvolveu a teoria do
socioconstrutivismo. Ivic (2010) explica que a teoria ¢ conhecida também como “teoria
historico-cultural” que trabalha desenvolvimento humano, o aprendizado ¢ a aquisi¢do da
linguagem, desde bebé, a partir do relacionamento social e sua trajetoria histérica (interacdo
sociocultural), de forma que, o comportamento estd totalmente ligado ao relacionamento
social, tendo cada individuo suas préprias capacidades de construcdo de conhecimento,
levando em conta seu aspecto hereditario e condicGes sociais.

Outro aspecto importante no desenvolvimento da Teoria Socioconstrutivista,

3

definido por Ivic (2010) como o conceito de “zona de desenvolvimento proximal” que
consiste na capacidade de aprendizado de uma crianca, definida em unidade de tempo, sendo
a diferenca do tempo em que ela leva para aprender algo sozinha, com o tempo que leva para
aprender a mesma coisa através do auxilio de um adulto. Tal descoberta serve de grande
contribuicdo nas questdes pedagodgicas, pois segundo o autor Vygotsky explica que o
aprendizado “é mais produtivo se a crianga € exposta a aprendizagens novas, justamente na
zona de desenvolvimento proximal.” (IVIC, p. 33, 2010). O psicélogo morreu jovem aos 38
anos de idade e deixou grandes contribuicBes para a educacao.

Sendo assim, o papel da familia na educacdo da crianca é essencial, uma vez que ela
aprende com as relagfes sociais, historicos e culturais, através do auxilio de um adulto,
levando em conta a zona de desenvolvimento proximal.

Partindo para uma analise da pratica educativa no Brasil, diversos autores
acompanharam o0 processo histérico da educacdo no pais. Varias teorias educacionais
fornecem instrumentos de analises da pratica educativa brasileira. Para este trabalho foram
pesquisados alguns dos principais autores brasileiros, que deixaram grandes contribuigdes
para o repensar das metodologias de ensino atualmente.

Dentre os pesquisadores brasileiro, Demerval Saviani (1999) apresenta suas teorias
educacionais, no livro “Escola e Democracia” (1999), divididas em dois grupo, ao longo do
processo historico educacional brasileiro como: néo criticas e criticas. As teorias ndo criticas
apresentam a marginalizagdo como problemas que deveriam ser corrigidos. A educagéo tinha
a funcdo de democratizar a sociedade para equilibrar o sistema. As teorias critico-

reprodutivistas desempenham o papel de educar, mascarando as necessidades intencionais do
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capitalismo e da seletividade dos grupos sociais. As teorias criticas buscam a luta contra a
segregagdo social, a baixa qualidade do ensino das massas populares, visando melhores
condicdes aos educandos, no qual a escola ndo deve ser articulada a interesses dominantes.

Outro autor que discuti as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas foi
Libaneo (1985), que oferece a classificacdo das tendéncias pedagdgicas como instrumento
para que os professores analisem suas praticas em sala de aula. Lib&neo classifica as
tendéncias pedagogicas como: Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista.

A Pedagogia liberal expde que a escola tem o papel de preparar o aluno para
desempenhar seu papel na sociedade, seguindo seus modelos e normas, levando em conta 0s
aspectos culturais, mas ocultando a desigualdade de classes (LIBANEO, 1985). Esta
tendéncia aplica métodos baseados em aulas expositivas, na qual a repeticdo de exercicios e
conceitos trabalha a memorizacdo e a formacdo de habitos. Segundo esta teoria o papel do
professor é transmitir os contetdos que deviam ser absorvidos pelos alunos, a disciplina em
sala de aula ndo permite a interacdo e o siléncio é um meio de garantir a atencdo dos alunos.

Libaneo (1985) apresenta a Pedagogia Progressista como um periodo de tendéncias
criticas dos problemas sociais, com a finalidade sociopolitica educacional. Subdividida em
trés grupos: a pedagogia libertadora; a libertaria e a pedagogia critico-social dos conteidos.

A pedagogia libertaria € defendida por diversos pesquisadores que instituiram a
ideia de que a escola deveria introduzir modificacGes, dando maior autonomia aos alunos no
que diz respeito ao trabalho em grupo e participacdo da gestdo através de assembléias,
reunides, conselhos, etc.

A pedagogia critico-social dos contetidos foi defendida por autores como Lib&neo
(1985) que definiu o papel da escola de servir como instrumento da producdo do saber,
fornecendo condicdes para que os alunos adquiram os contetdos mediante a socializagdo,
preparando-os para a vida adulta, para sua participacdo na sociedade. Saviani (1999 e 2011)
abordou a pedagogia critico-social dos contetidos ja em 1999, dando continuidade em seu
livro “Pedagogia Historico-Critica™ (2011), no qual o autor explica que a producao do saber
ocorre a partir das relag@es sociais, tendo uma concepcdo do materialismo historico, que para
0 autor essa corrente teve seu marco na educacgéo brasileira em 1971.

A pedagogia progressista deixou sua marca no Brasil com a pedagogia libertadora,
defendida por um dos educadores mais famosos da educacdo brasileira, Paulo Freire.

Algumas de suas grandes contribui¢des serdo citadas a seguir.
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2.1.1 A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire

O Patrono da educagdo brasileiral Paulo Freire deixou sua marca na educacgio do
pais, com diversas obras publicadas expressando que a pedagogia tem como pratica a
“educagdo libertadora” (FREIRE, p. 23, 1970).

Atraveés da teoria dialdgica o autor explica que as massas populares oprimidas, que se
encontram sob forcas do poder dos opressores, que sdo 0s dominantes, se obrigam diante da
acao e da unido dos oprimidos em busca da libertacdo. Tal explicacdo se encontra no livro
“Pedagogia do Oprimido” (1970), no qual o autor fala também da concep¢do bancaria da
educacao, pois o educador com a fungdo de disciplinar a massa oprimida, fazendo “depdsitos
de comunicados”, os educandos os recebem de maneira passiva, pois esta € a funcdo da
educagdo “apassiva-los mais ainda e adapta-los a0 mundo, quanto mais adaptados, para a
concepgdo ‘bancaria’, tanto mais ‘educados’, porque adequados ao mundo.” (FREIRE, p. 36,
1970).

Segundo Freire (1970) a dialogicidade da educacdo é a acao e reflexdo conjunta do

dialogo entre os homens, na busca pela educacéo libertadora, pois:

Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da praxis. Isto é se
nossa acdo involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Este precisa alcangar um nivel superior, com que 0s homens
cheguem a razdo da realidade. Mas isto exige um pensar constante, que ndo
pode ser negado as massas populares, se 0 objetivo visado é a libertac&o.
(FREIRE, p. 73, 1970).

Paulo Freire em sua trajetoria progressista pela educagéo brasileira escreveu o livro
“Pedagogia da Autonomia” (1996), nesta obra o autor traz uma reflexdo critica da formacao
do docente que deve ter a consciéncia “de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua producdo ou a sua construg¢ao”. (FREIRE, p. 12, 1996). Para o
autor a pedagogia traz em sua pratica diversas exigéncias destacadas no livro, como um
manual de saberes para a docéncia. Praticas como respeito, ética, reflexdo, reconhecimento,
comprometimento, dialogo, etc. Sdo diversas as orientacbes deixadas por Freire (1996) para a

pratica em sala de aula e o respeito a autonomia de cada um, é colocada pelo autor como:

1 A Lei n° 12,612, de 13 de abril de 2012 declara o educador Paulo Freire Patrono da Educacéo

Brasileira.
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Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos
educandos, gque devo respeitar, e com a cria¢do de sua autonomia bem como
com os ensaios de construgdo da autoridade dos educandos. Como professor
ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se ndo supero
permanentemente a minha. (FREIRE, p. 37, 1996).

Segundo o autor a prética educativa é um trabalho constante em que 0 seu exercicio
favorece a producédo e o desenvolvimento da autonomia dos docentes e alunos. Freire (1996)
coloca ainda que ndo consegue entender a educacdo de maneira fria e sem alma, com
sentimentos e emocdes reprimidos pela opressdo da ditadura reacionista.

Nesse contexto educativo, libertador e estimulante de Paulo Freire, a educacdo se vé
diante de novas propostas, colocando o professor como instrumento para a producéo do saber,

como intermediador entre os contetidos e os alunos, que serdo explicados no proximo tépico.

2.1.2 O Professor Mediador

Acompanhar as novas tecnologias néo é tarefa facil para professores com mais tempo
de carreira, principalmente por estarem habituados aos métodos de ensino que sempre
utilizaram, porém sofrem em sala de aula, pois confrontam com as novas gerac6es de alunos,
0s quais sdao mais dinamicos. A formacdo continuada se torna essencial para o sucesso da
pratica docente contribuindo para melhorar a qualidade do ensino.

Diante dos novos paradigmas da educacdo, o professor em sala de aula é um
mediador da construcdo do aprendizado, segundo Martins (1997) o professor mediador
estabelece em sala de aula um lugar de negociacGes, em que a interacdo entre o grupo se faz
necessaria e as experiéncias e conflitos sdo mediadas para que ocorra a construcdo do

conhecimento. Segundo o autor:

[...] o desenvolvimento se produz ndo apenas por meio da soma de
experiéncias, mas, e sobretudo, nas vivéncias das diferengas. O aluno
aprende imitando, concordando, fazendo oposicao, estabelecendo analogias,
internalizando simbolos e significados, tudo isto num ambiente social e
historicamente localizado. (MARTINS, p.120, 1997).

A concepcdo do professor mediador também é explicada pelos autores Mellouki e
Gauthier (2004) que apresentam uma perspectiva do professor que, ao aplicar técnicas em sala
de aula para que o aprendizado ocorra, age como um intérprete dos contetudos. Segundo 0s

autores:
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E nessa tarefa de mediacdo que se revela o papel de intelectual do professor,
papel ndo sé de portador, intérprete e critico de uma cultura, mas também de
produtor e de divulgador de conhecimentos, técnicas e procedimentos
pedagdgicos, e de agente de socializacdo, de intérprete e de guardido
responsavel pela consolidagdo das regras de conduta e daquelas maneiras de
ser valorizadas pela sociedade e pela escola (MELLOUKI e GAUTHIER, p.
545, 2004).

O docente sendo 0 mediador no processo de ensino/aprendizagem € como uma ponte
que liga o aluno ao conhecimento. O mediador nédo transfere o que sabe, mas da suporte para
que os alunos possam elaborar suas proprias ideias e pensamentos, adquirindo habilidades,
construindo seus conhecimentos e formando-os cidad&os criticos.

Essa proposta € trabalhada na disciplina de Geografia, na qual a construcdo do
pensamento geografico permite a formagdo de uma sociedade sustentavel e critica, sendo a
Geografia responsavel por fornecer subsidios e instrumentos e o professor, 0 mediador, para
gue a construcdo do conhecimento se torne significativo para o aluno. O ensino da Geografia

é proposto por diversos autores, conforme se explica a seguir.

2.2 O Ensino de Geografia

A Geografia é uma disciplina que convida ao conhecimento do mundo em seus
diferentes aspectos: fisicos, sociais, politicos, culturais, etc. E importante propor aos alunos
meios para que estes construam suas competéncias e habilidades, para que compreendam sua
realidade complexa e cheia de interrogacdes. Estabelecendo relacdes com o espacgo
fisico/social e homem/natureza, promovendo o desenvolvimento critico e a constru¢do do
conhecimento.

Desse modo o ensino da Geografia deve ser voltado para inser¢do do aluno a
realidade em que se encontra, levando em consideracdo as diversas escalas desde o local ao
global. Sendo assim, a disciplina de Geografia deve promover a leitura do “mundo da vida”, a
leitura do meio, a partir do lugar e levando em conta a concretude real do espaco vivido
(CALLAL, 2005).

O ensino da Geografia precisa de novas praticas € o que os autores Vasconcelos e
Rodrigues (2007) explicam, pois é uma disciplina que ndo é exclusivamente tedrica, mas sua
relacdo com a pratica possui mais sentido e relevancia na compreensdo dos alunos, ja na
relacdo professor/aluno deve-se estabelecer o respeito, a confianca e a amizade, para que a

funcédo da escola na formacéo dos alunos seja atingida.
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Cabe ressaltar que a disciplina de Geografia é complexa, sendo de grande
importancia a formacdo profissional, conforme Landim e Barbosa (2010). Estes autores
explicam que a formagdo do docente é “primordial para a constru¢do e reconstru¢cdo dos
conhecimentos geograficos fundamentais e de seus significados sociais” (LANDIM,
BARBOSA, p. 162, 2010). Estes devem saber ndo apenas o conteudo da Geografia, mas
também habilidades para enfrentar as diversas situa¢6es do cotidiano escolar.

O desafio do ensino da Geografia € repensar as metodologias e de acordo com
Kaercher (2002), para haver um ensino renovado da Geografia é necessaria uma mudanca nas
relagbes professor-aluno, onde o dialogo € essencial. E preciso ensinar os alunos a
questionarem tudo o que leem e ouvem, as informacdes passadas em livros, jornais, televiséo,
etc, para que compreendam que tais informagdes nem sempre sao “verdades” tendo a duvida
como trunfo para a construcdo do conhecimento. E importante fazer com que o aluno mude
sua visdo sobre o ensino da Geografia, compreendendo a importancia de suas acgdes e
transformacdes no espaco em que estdo inseridos, além de fazerem parte dele (KAERCHER,
2002).

Diante das propostas de mudancas ao ensino da Geografia € necessario rever 0s

métodos de ensino aplicados a disciplina, como sera detalhado a seguir.

2.3 Métodos de Ensino Aplicados ao Ensino da Geografia

A prética docente ainda segue métodos tradicionais tendo como (nicos recursos
utilizados pelos professores, o livro didatico e o quadro negro, conforme destaca Oliveira
(2006) que afirma que a pratica pedagdgica da Geografia segue um padrdo curricular
“conteudistico” deixando de lado o desenvolvimento critico e a participagdo social,
priorizando politicas educacionais “pré-estabelecidas”, seguindo “modelos pedagdgicos
prontos e acabados”. De acordo com a autora o livro didatico cumpre uma fungao positivista,

atendendo aos interesses de grupos dominantes politicos, apresentam conteudos que:

[...]a) expBe uma visdo fragmentada da relacdo homem-natureza-sociedade;
b) apresenta uma limitagdo no tratamento dado as categorias de anélise
geografica; c) apresenta incoeréncia no trabalho geocartografico; d) mantém
uma linguagem afirmativa sustentada por verdades absolutas indiscutiveis,
marcadas por uma incrivel simplicidade, que ndo corresponde a realidade
sempre mais complexa; e) traz conteldos que evitam a linguagem
conceitual, resistindo e mantendo um formato jornalistico e anti-académico e
f) veicula uma cidadania retdrica, mas vinculada a inser¢do no mercado de
trabalho (OLIVEIRA, p. 13, 2006).
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Neste mesmo artigo a autora expde diversas reflexdes, levanta questdes sobre a
didatica-pedagogica no ensino da disciplina de Geografia e sugere o “repensar” da agdo
educativa, no sentido de consolidar mediagOes construtivas. Neste “repensar educativo” as
aulas de campo no ensino da Geografia sdo essenciais e ganham destaque por diversos
autores.

As aulas de campos sdo indicadas por Silva, et al (2010) que explicam que a aula de
campo é um meio para que o aluno visualize a teoria, colocam a importéncia do pré-campo
destacando a analise, o objetivo e a finalidade da aula de campo, para um melhor
acompanhamento da atividade, os autores explicam que “o pré-campo pode assegurar bons
resultados e estimular a curiosidade epistemoldgica do aluno” (SILVA et al, p.191, 2010).

O pré-campo também é destacado por Alentejano (2006), para o autor é importante
para a aula de campo o planejamento bem fundamentado, pois insere e integra o aluno a
realidade vivida, sendo um “momento de articulagdo teoria-pratica”, no qual o processo de
construcdo do conhecimento ocorre a partir do trabalho conjunto da teoria e da pratica. O
autor coloca ainda o cuidado para que a excursdo néo se torne “mero passeio”, uma simples
“observagdo de paisagem”, devendo partir desta para uma compreensdo dos processos de
transformacéo do espaco.

Os diversos métodos e recursos apresentados sdo relevantes para o ensino inovador
da Geografia, diante da grande mudanca no perfil dos alunos e da atual realidade tornando-se
necessario buscar novos meios, novos instrumentos para a mediagdo da construcdo do
conhecimento. A interdisciplinaridade é um método proposto como necessario para a
compreensdo das diversas areas, ela é firmada por Azevedo, M.A.R e Azevedo, M.F.R.
(2007) que a apresentam como um elo que interligam profissionais, sendo uma nova maneira
de trabalhar integrando os sujeitos, pois trabalha contetdos das diversas disciplinas, deixando
0 ambiente escolar mais dindmico a partir de um “processo reciproco de aprendizagens
multiplas e interminaveis”.

Porém essa questdo metodoldgica interdisciplinar ainda é um desafio para as escolas
publicas, segundo Compiani (2005) os professores ndo trabalham de forma coletiva e sim a
partir de métodos tradicionais, os quais fragmentam o ensino. Ha, pois, “experiéncias de
desenvolvimento profissional de docentes introduzindo essa cultura e transformando as
praticas escolares, mas esbarrando na estrutura autoritaria, estatica e burocratica das escolas.”
(COMPIANI, p. 22, 2005).
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Diante deste contexto, o0 autor expde a necessidade de inserir uma nova postura na
formagéo de professores, orientando-os quanto aos novos paradigmas no ensino da Geografia
e na formacdo de futuras geracbes, apontando que a interdisciplinaridade tem papel
fundamental nas praticas pedagogicas, sendo necessario para o ensino da Geografia.
Fundamental também é a avaliagdo dos recursos didaticos utilizados e a inclusdo de novas

tecnologias como serd detalhado a seguir.

2.4 Recursos Didaticos e as Novas Tecnologias

Outro ponto importante a ser levado em consideracdo nos métodos de ensino é a
questdo dos recursos didaticos, pois sdo ferramentas que auxiliam o professor e que devem ser
planejados e utilizados de acordo com a “realidade escolar do aluno” (BRANDAO e MELO,
2013). Esses autores indicam diversos recursos tais como: Globo terrestre, bussolas, jogos,
maquetes, fantoches, softwares educativos, cinema, estudo do meio, fotografias, mostruario
de rochas, minerais e solos. Os autores citam ainda que ha um receio por parte dos professores
em utilizar os recursos didaticos, pois para leva-los para a sala de aula, necessitam saber
utiliza-los de maneira correta, para que néo atrapalhem e prejudiquem a aula.

Os diversos métodos e recursos apresentados sdo relevantes para o ensino inovador
da Geografia, diante da grande mudanca no perfil dos alunos e da atual realidade torna-se
necessario buscar novos meios, novos instrumentos para a mediacdo da construcdo do
conhecimento.

E buscando métodos inovadores que o autor Philippe Perrenoud apresenta em seu
livro “10 Novas Competéncias para Ensinar” (2000) um estudo sobre o “oficio do professor”
e expdes a necessidade de envolver os alunos em projetos de pesquisa e conhecimento.

Segundo o autor:

Para que aprendam, é preciso envolvé-los em uma atividade de uma certa
importancia e de uma certa duragdo, garantindo ao mesmo tempo uma
progressao visivel e mudangas de paisagem, para todos aqueles que ndo tem
a vontade obsessiva de se debrugar durante dias sobre um problema que
resiste (PERRENOUD, p. 36, 2000).

“Repensando” em métodos inovadores e diante da atual globalizacdo, dos recursos
tecnoldgicos que ndo param de surgir, das novas geragdes dinamicas e multifuncionais, 0 uso
desses instrumentos se tornam necessarios para o aprendizado, pois fazem parte da realidade

atual dos alunos, do contexto em que estdo inseridos. As novas tecnologias “invadiram” a
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vida dos alunos, a cada dia novos produtos e softwares sdo lancados nas midias, no comercio,
no mundo. Saber lidar com essas novas experiéncias sdo importantissimas para a préatica
pedagdgica.

Neste sentido Perrenoud (2000) destaca a importancia do uso das novas tecnologias
da informagé&o e comunicagéo, orientando sobre o uso de ferramentas como editores de textos,
comunicacdo a distancia, ferramentas de multimidia e utilizacdo de programas didaticos. O
autor redefine o oficio do professor como “mais do que ensinar, trata-se de fazer aprender”,
destacando que o uso das TICs (colocar o significado por extenso e incluir na lista de siglas)
contribuem para os trabalhos pedagdgicos e didaticos atuais, pois permitem situacfes onde 0s
alunos passam a interagir e assumir a utilizagdo dos instrumentos.

O ensino da Geografia propde diversos métodos e recursos para 0 sucesso da pratica
docente, apresenta também propostas pedagogicas ao ensino da Geografia Fisica, de grande

importancia na educacao basica, essas propostas serdo indicadas a seguir.

2.5 O Ensino da Geografia Fisica na Educacdo Bésica e no Ensino Médio

Compreender o mundo e entender os fendmenos que ocorrem no planeta € uma
necessidade para o desenvolvimento do aluno, pois sdo curiosos e tem “fome” de
conhecimentos. Para eles os diversos fendmenos e a estrutura do universo sdo uma incognita
que precisa ser desvendada e a Geografia fornece subsidios e condig¢Ges de saciar essa “fome”.

Dessa forma o autor Compiani (2005) destaca a importancia de se trabalhar o
contetdo da Geografia Fisica no ensino fundamental de 6° a 9° ano. Segundo o autor “a
Geologia/Geociéncias sdo ciéncias importantissimas para o desenvolvimento cognitivo das
criancas da escola elementar (5% a 82 séries) e conjuntamente com os trabalhos de campo,
cumprem papel distinto da Fisica, da Quimica e da Biologia neste nivel escolar”
(COMPIANI, p.14, 2005).

Em outro trabalho, Compiani e Carneiro (1993) citam o estudo do meio como uma
ferramenta para o ensino, sendo um “método ativo de aprendizagem”, pois ¢ uma forma de se
analisar a realidade procurando relaciona-la ao conhecimento tedrico, onde a observacdo do
concreto ocorre de maneira simples, permitindo interpretar a natureza e criar conceitos
explicativos em busca de informacdes para os diversos fendmenos. Esses autores explicam a
importancia dos “papéis didaticos” em trabalhos de campo e estudos do meio, pois
proporcionam um aprendizado mais significativo, necessarios para o alcance dos objetivos

Propostos.
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Outro método inovador destacado para o ensino da Geografia Fisica na educacéao
bésica é apresentada por Pereira e Silva (2012) sua proposta para 0 ensino é a partir do
cotidiano do aluno, com o uso dos recursos tecnoldgicos, como o Google Earth, pois

apresenta ao aluno paisagens distantes de onde vivem. Explicam que:

Embora o ensino de geografia fisica discuta os fendmenos relacionados aos
aspectos fisicos da natureza, possibilitando a identificacdo das diversas
paisagens, permite também o envolvimento das outras categorias de analise
geografica, pois é impossivel pensar os fendmenos e aspectos fisicos da
Terra sem sua relacdo com o humano, ou seja, a sociedade que vive, usa,
transforma e sofre as influéncias desses fendbmenos e aspectos da natureza.
(PEREIRA e SILVA, p. 72, 2012).

A Geografia Fisica desperta a curiosidade dos alunos e pode ser trabalhada, de
acordo com Moreno e Volkmer (2007), com o mostruario de rochas, minerais e solos, pois
sdo materiais de facil acesso e de grande exploracdo em sala de aula. Abordam o contetdo de
maneira diferenciada expondo o lugar de vivéncia, em escala local e regional. Baseados no
artigo de que destacam, em seu estudo de caso, 0 uso de recursos didaticos audiovisuais,
representacdes cartograficas, apresentacdo de amostras de rochas e minerais, além de
fotografias, colocando os alunos frente ao seu ambiente vivido. Dessa maneira 0s autores
agregam conhecimentos sobre a estrutura geoldgica da Terra relacionando-os aos aspectos
sociais e ambientais. Como incluimos o ensino médio, escreva alguns (poucos) paragrafos
sobre o ensino da geografia para o ensino médio.

Diante de tantas propostas, este trabalho se desenvolve na perspectiva da aula
inovadora, proposta pelos autores: Moreno e Volkmer (2007) a partir da apresentacdo do
mostruario de rochas e fotografias, para alunos do ensino fundamental e médio. Os resultados
das aulas realizadas com o0 6° ano e 1° MA das Escolas Municipais Sdo Francisco e Prof°

Giuseppe Carnimeo, respectivamente, serdo discutidos a seguir.
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3. DISCUSSOES E RESULTADOS

3.1 A Cidade de Barretos

O municipio de Barretos-SP localiza-se ao norte do estado de S&o Paulo, se encontra
a uma altitude de 530 m, com aproximadamente 1.565,639 km? de extensdo, sendo
considerado o sétimo maior municipio do estado, de acordo com dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). O municipio esta a uma distancia de 420 km da capital e se
constitui, desde 1960, pela cidade de Barretos e distritos de Alberto Moreira e Ibitu (IBGE,
2014). Faz divisa com os municipios de Colémbia, Olimpia, Guaraci, Severinia, Guaira,
Morro Agudo, Colina e Jaborandi.

A cidade de Barretos teve sua origem em 1831 com a chegada da familia de
Francisco Barretos a beira do Rio Pitangueiras, segundo os dados da Prefeitura Municipal de
Barretos (PMB) local chamado de “Fazendinha” (PMB, 2014). Porém a sede foi transferida
para o local onde se encontra o “Marco Historico” da cidade, atualmente localizada no centro.
No local surgiram as primeiras casas e fazendas.

Em 1845 a familia de Francisco Barreto doou em torno de 82 alqueires para o Divino
Espirito Santo, o documento foi lavrado em 25 de agosto de 1845 sendo a data da fundacdo da
cidade (PMB, 2014). No local foi construida uma capela, que marcou o centro da cidade,
atualmente Igreja do Divino Espirito Santo. Com o nome de Espirito Santo de Barretos, a
cidade teve seu nome alterado para Barretos em 1906, com a Lei estadual n° 1021 (IBGE,
2014).

A cidade atraiu muitos fazendeiros e imigrantes, a pecuaria tomou conta da regido e a
cidade se tornou a capital da pecuéria do pais (ACIB, 2014). A chegada da ferrovia, no inicio
do século XX permitiu o crescimento da cidade e, por volta de 1970, a agricultura se expandiu
com a modernizacdo, crescendo o cultivo de gréos, principalmente a soja. Em meados da
década de 80 o cultivo da laranja tomou conta de grandes extensBes de terra, porém aos
poucos perdeu espaco para o cultivo da cana-de-agucar (PMB, 2014).

Barretos - SP atualmente sedia dois grandes frigorificos e possui sua economia
baseada na agropecuaria, agroinddstria, com grande crescimento na plantacdo da cana-de-
acucar, tendo destaque também para a citricultura. Apresenta grande setor de comércio e
servigos com abrangéncia regional (NOVO GUIA DE BARRETOS, 2014).

Nos ultimos anos a cidade tem crescido consideravelmente, com o surgimento de

novos bairros, a partir da construcdo da Av. dos Coqueiros, que tomou o lugar do antigo
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tracado da linha férrea. Em 2013, com o programa ‘“Minha Casa Minha Vida”, foram
entregues 960 apartamentos construidos no novo Bairro Dr. Luiz Spina. A cidade possui
ainda varios novos loteamentos aprovados em diversos pontos da cidade (PMB, 2014). De
acordo com dados do IBGE a populacdo da cidade cresceu em torno de 6.400 habitantes nos
ultimos quatro anos.

Outro fator importante para o crescimento da cidade e da atividade econémica é o
turismo, pois a cidade é conhecida internacionalmente pela Festa do Pedo de Boiadeiro que se
realiza no més agosto, atraindo cerca de 1 milhdo de pessoas (A CIDADE, 2014). Outro
evento, que atrai cerca de 65 mil pessoas, é 0 Barretos Motorcycles, que ocorre no més de
maio (OS INDEPENDENTES, 2014).

Durante todo o ano Barretos — SP recebe turistas de todo o Brasil devido ao Hospital
do Céncer da cidade, conhecido como Fundacdo PIO XII, que também atrai pessoas de
diversos lugares. O hospital atualmente possui dezessete pavilhdes para atendimento a
populacio, que ¢ realizado totalmente pelo Sistema Unico de Satide (HC BARRETOS, 2014).

3.2 O Sistema de Educacdo Municipal de Barretos

O Sistema Municipal de Ensino da cidade de Barretos — SP atende aproximadamente
1070 alunos do 6° ao 9° anos, sendo 134 de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 142 alunos
de ensino médio, também EJA, em duas escolas de Ensino Fundamental Ciclo 11. Possui ainda
26 Cemeis (Centro Municipal de Educacdo Infantil) que atendem a 3633 criancas de 0 a 5
anos; e 20 escolas de Ensino Fundamental Ciclo I, com 6100 matriculas ativas em maio/14,
sendo 315 de EJAZ.

A SME possui um Centro de Formacéo dos Profissionais da Educacdo (CEFORPE),
composto por coordenadores pedagdgicos, os quais tém a funcdo de atuar na organizagédo da
proposta curricular, na formacdo, orientacdo e assessoramento dos professores coordenadores
e equipe gestora das unidades escolares, com relacdo ao planejamento e avaliagdo da gestdo
de aprendizagem em sala de aula, no sentido de garantir o cumprimento da proposta curricular
(REGIMENTO SME, 2014). De acordo com o artigo 56, inciso IV do Regimento da SME o
coordenador pedagogico que exerce as fungdes dentro do CEFORPE deve “atuar na formacéo
de professores de forma articulada ao contexto da sala de aula como estratégia formativa e de

2Dados coletados junto a Secretaria Municipal de Educacdo nos meses de maio e setembro de 2014.
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reflexdo para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e de sua concepc¢do de ensino —
aprendizagem” (REGIMENTO SME, p. 26, 2014).

Entretanto, na tentativa de promover um ensino de qualidade, a SME acreditou ser
necessaria a contratacao de um servico terceirizado para tal funcéo, adotando o Sistema Anglo
de Ensino, a partir deste ano letivo de 2014. O Sistema adotado fornece material apostilado
bimestralmente para todos os professores e alunos da rede. O Sistema possui uma malha
(Plano Bimestral) que deve ser seguido rigorosamente. O manual do professor possui planos
de aulas pré-estabelecidos e orienta quais os materiais que podem ser utilizados. Orienta ainda
que ndo é necessario aplicar atividades concomitantes, pois alega que o material é completo.

Consequentemente a contratacdo do servigo exige a compra de materiais
pedagdgicos do Sistema adotado. Alto custo financeiro empregados em uma proposta
curricular que deveria ser elaborada pelo CEFORPE, além dos gastos com materiais didaticos
do Sistema, com tantos bons livros didaticos guardados em armérios fornecidos gratuitamente
pelo Governo. Custos que poderiam ser investidos em novos recursos, principalmente
tecnoldgicos.

O projeto de pesquisa deste trabalho foi apresentado a coordenadora pedagdgica da
disciplina de Geografia do CEFORPE, no final do més de janeiro. A mesma aprovou a
realizacdo do projeto com empolgacdo e propds apresenta-lo no HTPC ministrado pelo
CEFORPE, para todos os professores de Geografia. De acordo com ela, o projeto poderia ser
realizado em todas as turmas possiveis.

Juntamente com o projeto foi proposto uma saida de campo com os alunos da turma
que seria escolhida, porém a coordenadora informou os obstaculos que seriam encontrados,
tais como: autorizacdo de pais e direcdo da escola, aceitacdo de professores, além da
solicitacdo de transporte. A aula de campo iria de encontro com proposta de Alentejano
(2006) de inserir o aluno a sua realidade, articulando a teoria e a pratica.

Apos o inicio do ano letivo, em fevereiro, ocorreu o primeiro HTPC do CEFORPE
que é realizado uma vez por més, com a presenca de todos os professores que lecionam
Geografia, nas duas escolas municipais de Barretos-SP de Ensino Fundamental Ciclo I,
inclusive EJA, com a participacdo dos professores coordenadores da disciplina.

O projeto foi apresentado dia 10 de fevereiro de 2014 no referido HTPC, na ocasido
as amostras de rochas e imagens foram apresentadas e o convite foi feito. Os professores
foram bem receptivos quanto a apresentacdo do projeto de pesquisa, participaram e deram

ideias. Porém ndo houve entusiasmo, diante disso a coordenadora pedagdgica propds ao
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professor dos 6° anos da E.M. S&o Francisco a realizacdo do projeto sendo aceito prontamente
aplica-lo em sala de aula.

O planejamento da aula ocorreu no més de marco e, de acordo com a malha do
Sistema de Ensino, o conteudo seria aplicado no final deste més. Mais nenhum outro
professor manifestou interesse em realizar o projeto.

Posteriormente no més de setembro do corrente ano, devido a participacdo dos
estagiarios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)® o projeto
foi apresentado a professora de Geografia das turmas de EJA do ensino médio da E.M. Prof®
Giuseppe Carnimeo, que aprovou a ideia. Previamente planejada e aplicada pelos estagiarios
bolsistas a aula inovadora ocorreu no dia 22 de setembro de 2014.

As informacdes referentes as duas escolas municipais citadas neste trabalho,
incluindo a realizacdo da aula inovadora com as duas turmas, uma do 6° ano do ensino

fundamental e a outra do 1° ano do ensino médio (EJA) serdo apresentadas a seguir.

3.3 A Escola Municipal Séo Francisco

A Escola Municipal (E.M.) S&o Francisco se localiza a noroeste da cidade de
Barretos-SP, com aproximadamente 3 km de distancia do centro da cidade conforme a Figura
1.

Figura 1 - Mapa da &rea urbana de Barretos e localizagdo da E.M. S&o Francisco
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Fonte: GOOGLE MAPAS, 2014

3 O PIBID tem a participacdo de alunos das duas turmas do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade de Brasilia do Polo EaD Barretos/SP.
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A Escola Municipal S&o Francisco (Fig. 2) teve o ano letivo iniciado em 05 de
fevereiro de 2014, sendo iniciada também, a visita exploratdria a escola. Sua inauguragédo
ocorreu em 17 de abril de 2001 e, desde ent&o, oferece Ensino Fundamental de 6° a 9° anos,
tendo ofertado até o ano de 2008, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino

Fundamental Ciclo I1.

Fonte: GOOGLE EARTH, 2014

A E.M. S&o Francisco se localiza em bairro periférico da cidade e atende alunos do
proprio bairro, da zona rural e também dos bairros adjacentes como: Santa Cecilia, Boa
Esperanca, Los Angeles, Jardim Caicara, Santa Terezinha e Marilia.

A escola esta estruturada e organizada segundo as normas do Regimento Interno da
unidade, elaborado com base no Regimento Interno da SME. Possuindo nove turmas com
aproximadamente 239 alunos matriculados em maio de 2014, as turmas de 8° e 9° anos estéo
no periodo da manhd e as de 6° e 7° no periodo da tarde, no periodo oposto ao das aulas 0s
alunos podem participar de atividades do Programa Mais Educacdo. As turmas estdo

distribuidas conforme especificado na Tabela 2.

Tabela 2 - Classe/Turmas da E.M. Sdo Francisco - Ano Letivo 2014

Periodo: Manha Periodo: Tarde
Classe/Turma Qduantldade Classe/Turma QUETEELE
e alunos de alunos

8° A 29 6° A 29
8°B 28 6°B 30
A 28 7°A 21
9°B 26 7°B 23

7°C 25

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Barretos/SP
Elaborado por: BORGES, 2014
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A classe de Atendimento Educacional Especializado (AEE) atende aproximadamente
20 alunos da propria unidade, sendo seis alunos do 6° ano B (turma a qual foi aplicada a aula
inovadora) dentre estes alunos, uma aluna com sindrome de down e cinco alunos com
deficiéncia intelectual®.

A escola possui em seu periodo integral o Programa Mais Educacdo que atende a
maioria dos alunos da escola em horario diverso, com atividades como: esporte na escola,
radio escolar, danca e orientacdo de estudos e pesquisas. Cerca de 25 alunos do 6° ano B
participam das atividades no periodo da manha. A adesédo da escola ao programa é importante,
pois mantém os alunos ocupados em atividades, além do horério regular de aula, evitando que
muitos deles fiquem nas ruas, a mercé de traficantes e diversos outros problemas.

Foi analisado também o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, o qual propde
metas, acOes e compromissos relativos a aprendizagem, organizacdo do ambiente escolar e
gestdo de classe. Com o intuito de garantir condi¢des de acesso aos alunos com deficiéncia, o
documento estabelece a implantagdo da sala de recursos multifuncionais®, segundo o PPP a
sala esta de acordo com as normas e diretrizes operacionais e atende a resolu¢cdo CNE/CEB n°
4, de 02 de outubro de 2009 (MEC, 2014).

Quanto a proposta curricular e, conforme dito anteriormente, o PPP baseia-se nos
Planos Bimestrais do Sistema de Ensino adotado. S&o duas avaliagcdes de aprendizagem que
ocorrem no meio e no final de cada bimestre, as provas de todas as disciplinas sdo divididas
ao longo de uma semana em que sdo aplicadas. Uma prova é elaborada pelo professor e a
outra pelo CEFORPE. Ha ainda uma prova por semestre elaborada pelo Sistema de Ensino
adotado.

A escola possui diversos recursos e materiais disponiveis aos seus profissionais e também
aos alunos, tais como: projetor multimidia, televisdo, video cassete, aparelho de DVD, 2
computadores portateis com projecdo e recursos multimidia, aparelho de som, computadores,
notebooks, 1 lousa digital, 1 Kit BDel (caixa de som, projetor e computador), 1 tela de
projecdo, biblioteca com 6timo acervo de livros paradidaticos e netbook, para todos os

professores e alunos com internet sem fio do Programa um Computador por Aluno

4 Deficiéncia Intelectual € um termo utilizado pelo MEC para identificar os alunos com tal necessidade
especial. De acordo com Sassaki (2005) a deficiéncia intelectual é diferente da doenca mental,
portanto, segundo o autor “é mais apropriado o termo intelectual por referir-se ao funcionamento do
intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo” (SASSAKI. 2005, pag.
10).

5 Sala de recursos multifuncionais: Sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE.



37

(PROUCA), programa desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE, 2014).

O periodo de observacdo permitiu concluir que o ambiente escolar é calmo e de
respeito. Tanto entre os profissionais, como entre os alunos e os profissionais. Os
coordenadores auxiliam o tempo todo ao inspetor de alunos e professores, é frequente ver as
portas das classes abertas durante o horario de aula, indicando que os alunos séo, de certa
forma, quietos e disciplinados.

Vale lembrar que a E.M. Sdo Francisco tem um espaco fisico pequeno e comporta
poucos alunos e funcionarios, em comparacdo com a E.M. Prof® Giuseppe Carnimeo, que
chega a ter mais que o triplo tanto de alunos matriculados, como de profissionais, nos trés
periodos.

A turma escolhida para a aula inovadora 6° ano B é tranquila evitam palavrdes e sé
saem mediante autorizacdo do professor, em alguns momentos necessita cobranga de atengéo
e siléncio. Muitos alunos necessitam de apoio pedagdgico, sendo realizado pelos
coordenadores da escola, que ajudam na orientacdo de tarefas e conferem cadernos e
atividades feitas pelos alunos. A turma do 6° ano B teve a aula inovadora aplicada no dia 25

de marco de 2014, a mesma seré descrita e analisada a seguir.

3.3.1 A Aula Inovadora no 6° ano B da E.M. Sao Francisco

A disciplina de Geografia, no 6° ano B da E.M. S&o Francisco é ministrada por um
professor contratado especifico da area. Como ja foi dito anteriormente, a escola segue a
malha do Sistema de Ensino adotado tendo o manual do professor como guia para pratica em
sala de aula. O manual traz planos de aulas prontos e orientagdes, sugerindo o uso de mapas,
atlas e dicionario.

Seguindo a malha da proposta curricular, a aula inovadora foi planejada juntamente
com o professor regente da turma do 6° ano B, no dia 22 de mar¢o de 2014, apesar do plano
de aula estar pronto no manual do professor. Ficou acordado que o professor faria a aula
teorica expositiva e logo apés, seriam apresentado as amostras de rochas. Tal atividade entrou
fora da proposta do Sistema, lembrando que, de acordo com 0 mesmo, ndo ha necessidade de
complementacédo das aulas propostas pela apostila.

Novamente foi proposta a saida de campo com os alunos, desta vez para o professor

regente que colocou a impossibilidade da realizacdo devido a diversos fatores, como por
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exemplo, a falta de tempo para seguir a malha, além de ter que convencer outros professores,
pois a saida de campo ocuparia o tempo de outras disciplinas.

A ideia era de levar os alunos na pedreira de Coldmbia — SP, na cidade vizinha, a
pedreira possui um pareddo rochoso de basalto, os alunos teriam contato direto com o objeto
de estudo, facilitando a compreensédo do processo de intemperismo, da formacdo do solo e das
acOes antropicas. Retomando a linha de pensamento dos autores Compiani e Carneiro (1993),
de que a aula de campo permite ao aluno observar o concreto, interpretando e construindo
conceitos sobre os diversos fendmenos da natureza, o estudo do meio tem funcéo didatica
importante, pois promove um aprendizado mais significativo e permite alcangar os objetivos
Propostos.

Dia 25 de marco de 2014, na segunda aula do periodo da tarde, ocorreu a aula
inovadora proposta nesta pesquisa. Dos trinta alunos matriculados estavam presentes vinte e
quatro. Os alunos do 6° ano B possuem uma faixa etéria entre 11 e 14 anos, em média seis
alunos de cada idade, além de dois com 15 e 16 anos, que sdo alunos com deficiéncia
intelectual e sindrome de down respectivamente.

O professor iniciou a aula tedrica explicando sobre o trabalho que seria realizado no
dia, solicitou siléncio e atencdo para melhor compreensdo do conteddo. Os alunos
obedeceram ao comando do professor que iniciou a leitura da apostila e a explicacdo do
primeiro tema. Em seguida iniciou a leitura do texto: Os Minerais e as Rochas, utilizando a
lousa para explicar o ciclo das rochas, desenhando um esquema e fazendo uma breve
explicacdo sobre todo conteudo.

Os alunos assistiram quietos, houve pouquissima conversa, mas muitos estavam
dispersos, alguns ndo abriram a apostila e ndo acompanharam a leitura, no fim da sala um
aluno se manteve debrucado sob a carteira. A aula tedrica se apresentou cansativa, ndo houve
abertura para a participacdo dos alunos, o que leva a repensar na proposta de Kaercher (2002)
de que para um ensino renovado da disciplina h& necessidade em mudar as relagdes, tendo o
didlogo como fator essencial em sala de aula, ensinando aos alunos a importancia do
guestionamento e da critica sobre tudo o que leem e ouvem.

Ao término da explicacdo, o professor solicitou aos alunos, que preenchessem a
atividade da apostila conforme o esquema desenhado na lousa. Nem todos os alunos fizeram a
atividade solicitada, a postura da turma se manteve, quem ndo abriu a apostila continuou com
ela fechada, o menino debrugado permaneceu em sua posicdo de sono. A conversa paralela

tomou conta da sala, ndo havia motivacao para a realizagao da tarefa.
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Finalmente o professor anunciou que seriam apresentadas as amostras dos trés tipos

de rochas (Fig. 3), informacdo que chamou a atencgéo e a curiosidade dos alunos.

Figura 3 - Amostras de rochas apresentadas aos alunos do 6° ano B da E.M. Séo Francisco

Fonte: Acervo do autor, BORGES, 2014.

Seguindo a proposta de Moreno e Volkmer (2007), ja citada neste trabalho, a aula
continuou com a apresentacdo de mostruario de rochas, minerais e fotografias
contextualizando o contetdo a cidade de Barretos — SP, regido e Brasilia — DF. Locais de
vivéncia e conhecidos pelos alunos, que puderam explorar cada amostra, pegando e sentindo a
textura, a dureza, o peso e até mesmo o olfato, visualizando as diversas cores e formatos. De
acordo com os autores a aula aplicada permite ampla exploracdo em sala de aula.

A primeira amostra apresentada aos alunos foi o basalto, fez-se uma rapida
lembranca do tipo de rocha magmaética. Foi explicado sobre o local onde foi coletada a
amostra, na cidade de Colémbia que faz divisa com o municipio de Barretos, os alunos ja
ouviram falar, fotos do lugar foram apresentadas juntamente com a amostra (Fig. 4). Os
alunos ficaram um pouco mais agitados, porém aguardaram em seus lugares a chegada da
amostra, que foi passada de aluno para aluno. Foi explicado sobre o uso do basalto em
Barretos, que ha uma fabrica de pedra brita proximo ao bairro da escola, os exemplos da

apostila também foram citados.



40

Figura 4 - Imagens apres

Amostra: Basalto
Local: Colémbia/SP.

o N
Fonte: Acervo do autor, BORGES, 2014

Enquanto era passada a amostra de basalto, as amostras de rocha metamorfica foram
apresentadas, o metarritmito arenoso (Fig. 5) e a arddsia, ambas coletadas em Brasilia-DF.
Uma breve explicacdo sobre o local e a data da coleta, novamente as fotos da coleta foram
passadas aos alunos (Fig. 7). A amostra de arddsia apresenta nitidamente o mineral quartzo,
uma amostra do mineral quartzo foi passada juntamente com a arddsia, para mostrar a
diferenga entre a rocha e o mineral (Fig. 6).

Figura 5 — amostra do metarritmito arenoso Figura 6 - Amostras de arddsia e mineral quartzo

Fonte: Acervo do autor, BORGES, 2014
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Figura 7 - Imagens apresentadas na classe
AMOSTRA: ARDOSIA

- LOM

Fonte: Acervo do autor, BORGES, 2014

A outra amostra apresentada, na sequéncia foi o arenito, rocha sedimentar coletada
em Barretos, préximo a uma fazenda conhecida pelo Turismo Rural de Trés Barras (Fig. 08 e
09). Essa amostra possui camadas escuras (de acordo com o teste do HCL: 6xido de

manganeés).

Figura 8 - Amostra do arenito e fotografias

Fonte: Acervo do autor, BORGES, 2014
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Figura 9 - Imagem apresentada junto com o arenito
g ]

Dois alunos que estavam com a apostila guardada em baixo da carteira, rapidamente
abriram-na para comparar com as amostras, o aluno que se encontrava debrucgado a carteira
levantou-se, acompanhou e participou do restante da aula. Foram cuidadosos com as
amostras, devolvendo inclusive os farelos do arenito. Diversas perguntas e comentarios foram
feitos pelos alunos, tais como: “no rancho da minha tia tem dessa pedra”, “professora vocé
estava 14?7, “¢ perto da ponte de Colombia? Eu ja fui 147, “Vocé foi em Brasilia? Foi nessa
estrada?”

Em seguida um questionario foi aplicado aos alunos, conforme APENDICE A, as
questdes foram explicadas e os alunos responderam. A primeira questdo era para relacionar
cada tipo de rocha com o seu processo de formacdo, a segunda questdo de multipla escolha
continha somente uma alternativa correta, a terceira também de multipla escolha as trés
alternativas estavam corretas, na quarta questdo os alunos tinham a opcéo de responder ou
desenhar a rocha e a quinta questdo era dissertativa sobre o entendimento do ciclo das rochas.

O resultado do questionario segue na Tabela 3.

Tabela 3 - Resultado do questiondrio aplicado no 6° ano B da E.M. S&o Francisco

QUESTAO 1 QUESTAO 2 QUESTAO 3 QUESTAO 4 QUESTAO 5
Respostas ~ Quant Respostas  Quant Respostas  Quant Respostas  Quant Respostas  Quant
1 correta 6 Correto 20 1Al 23 Desenhou 18  Correto 9
2 corretas 2 Errado 4 2 Alt. 1 Desenhou 4 Errado 14

e coloriu
3corretas 11 3 Alt. 0 Errado 1 Né&o resp. 1
Errado 4 N&o resp. 1
N&o resp. 1

Elaborado por: BORGES, 2014.
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Analisando a tabela percebe-se que a maioria dos alunos acertaram a primeira e a
segunda questdo, na terceira questdo os alunos deveriam marcar as trés alternativas, porém a
maioria marcou apenas 1 e nenhum aluno marcou as 3. A quarta questao que havia a opgéo de
escrever ou desenhar, apesar de alguns responderem oralmente “camadas” todos fizeram o
desenho da rocha sedimentar, alguns até coloriram (Fig. 10), nota-se a semelhanca com a
figura da apostila (ANGLO, 2014, pg. 158) (Fig. 11).

Figura 10 - Desenho de alunos (Questdo 4)

4- A rocha sedimentar é formada pelo acimulo e compactacdo de graos de outras rochas ou
material organico, de maneira a formar uma caracteristica fisica visivel em todas as rochas

sedimentares. Qual? Se preferir pode desenhar a rocha sedimentar.

A
)

4- A rocha sedimentar é formada pelo acumulo e compactacao de graos de outras rochas ou

material organico, de maneira a formar uma caracteristica fisica visivel em todas as rochas

sedimentares. Qual? Se preferir pode desenhar a rocha sedimentar ’\
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Fonte: Acervo da autora; BORGES, 2104
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Figura 11 — Imagem da apostila

» Rocha sedimentar na natureza. Detalhe do
Grand Canyon, nos Estados Unidos.

Fonte: ANGLO, 2014

A quinta questdo os alunos escreveram com as préprias palavras o que entenderam
sobre o ciclo das rochas, apenas um aluno ndo respondeu, a maioria errou a resposta, porém
escreveram o quanto as “rochas sdo importantes para a natureza” ou “que possuem estrutura
diferentes”.

Nota-se que compreenderam cada tipo de rocha, mas tiveram dificuldades em
compreender o ciclo das rochas. Porém os alunos que acertaram a resposta na questdo 5,
explicaram de diversas maneiras que “uma rocha se transforma em outra”. Vale destacar que a
aula foi realizada em apenas 50 minutos para ndo atrapalhar o cronograma da malha. Sendo
dividida em duas etapas, tedrica expositiva e pratica, 0 que permitiu analisar 0 comportamento
dos alunos diante dos dois métodos. Com 0 pouco tempo para a aula préatica, os tipos de
rochas ganharam destaque nesta etapa, ja o ciclo das rochas foi destacado apenas na aula
tedrica.

De maneira nitida a classe transformou-se na segunda etapa, tendo a participacdo de
todos os alunos, que pegaram as amostras, mostraram uns aos outros, falaram, comentaram e
queriam olhar dentro da caixa onde estavam as amostras para ver o que mais havia. Queriam
mais! O tempo da aula acabou, 0s questionarios foram recolhidos e a pergunta do aluno ficou

no ar: “quando vamos ver mais?”.
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O comportamento dos alunos diante da aula inovadora demonstrou a necessidade de
repensar as praticas em sala de aula, aulas diferente sdo motivadoras e empolgantes, mudam a
postura diante da aula e a visdo do aluno diante da disciplina. O que leva a repensar nas
propostas de autores que indicam aulas praticas para o ensino da Geografia, como
Vasconcelos e Rodrigues (2007) que colocam a importancia de uma relacdo entre teoria e
pratica para dar mais sentido e relevancia a compreensdo dos alunos. Os autores Brand&o e
Melo (2014) indicam varios recursos que podem tornar a aula mais significativa, entre eles o
mostrudrio de rochas e minerais, além de diversos outros materiais ja citados.

As entrevistas foram realizadas no més de agosto e setembro de 2014, na E.M. Séo

Francisco, as discussdes referentes as entrevistas serdo detalhadas a seguir.

3.3.2 Entrevistas e Discussoes

Cerca de dez alunos do 6° ano B foram entrevistados, todos se lembraram da aula
inovadora, gostaram das amostras, alguns lembraram da cor do basalto, das “lasquinhas tipo
madeira uma em cima da outra” da ardosia, outros lembraram do arenito, que de acordo com
o aluno “sdo camadinhas coloridas”. N&o sabiam dizer nomes das amostras, ndo lembravam
0s tipos de rochas, mas lembraram de detalhes delas. Cada detalhe descrito foi relembrado os
nomes e os tipos de rocha com os alunos. Um deles recordou o local de coleta de uma delas,
Coldmbia.

Quanto a disciplina Geografia, a maioria dos alunos gostam: “mais ou menos” da
disciplina, acham as aulas muito paradas, disseram que o professor ndo costuma levar material
diferente para a sala de aula. Em relacdo a aula mais significativa do ano, todos os alunos
alegaram ser “das rochas”, mais nenhuma aula foi relatada. Gostaram da aula e queriam que
“aulas diferentes” ocorressem mais vezes.

Adorariam conhecer os locais das imagens apresentadas junto com as amostras,
segundo eles para “ver de perto a rocha 1a no lugar onde ela esta”. Todos querem ver outras
amostras de rochas, inclusive o professor coordenador comentou sobre a feira de ciéncias da
escola, que ocorre no final do ano, e que seria analisada uma maneira de expor na feira, todas
as amostras de rochas que est@o disponiveis no Polo de Ensino a Distancia de Barretos — SP.

Os alunos ficaram felizes e se sentiram orgulhosos em saber que a turma deles foi
escolhida para participar da aula inovadora e que a mesma faz parte deste trabalho. Os alunos
ndo tiveram receio em responder as perguntas, nem mesmo com a presenca do professor

coordenador da disciplina, que inclusive, recebeu elogios dos alunos como professor.
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A préxima entrevista foi realizada com o professor coordenador da disciplina de
Geografia, que explicou que apesar das diversas orientagdes passadas por ele em HTPC, o0s
professores ndo costumam sair do tradicional e focam no material apostilado, geralmente os
recursos utilizados s@o a apostila de Geografia e a lousa. Foi fornecida a pauta de um dos
HTPCs realizados, o qual orienta a aplicacdo de atividades ludicas, uso dos recursos materiais
disponiveis na escola, planejamento de aulas, utilizacdo do espaco escolar, entre outras.
Alegou que os professores tem dificuldades com os recursos tecnologicos.

Quanto a interdisciplinaridade o coordenador explicou que ela é trabalha apenas com
0 uso do material apostilado, que trabalha a interdisciplinaridade “de maneira difusa e
individual” com uma ligacdo com a propria disciplina, j& com as outras disciplinas sao mais
pontuais, porém ndo necessariamente ao mesmo tempo, “ela é difusa e pontual”. Explicou que
com o material apostilado se tornou mais facil o0 acompanhamento da coordenacéo, inclusive
facilitando a elaboracdo de provas pelo CEFORPE, pois todos seguem 0s conteudos da
apostila.

Em relacdo as aulas de campo, o coordenador diz que os professores da escola ndo
realizam atividades de campo, de acordo com ele “ficam presos ao livro didatico”. Para ele a
aula de campo deve “ser muito bem planejada”, pois a aula de campo contribui sim, mas
deve-se tomar cuidado para ndo “virar passeio”.

Para o coordenador a proposta da aula inovadora realizada no 6° ano B é fundamental
para que haja uma ligacdo entre o concreto com o abstrato, as demonstracdes da aula
inovadora permitem um aprendizado mais significativo aos alunos e finalizou colocando a
aula inovadora como um desafio, principalmente na questdo da indisciplina, pois muitas vezes
o0 professor faz um planejamento de aula, bem elaborado, mas a indisciplina ndo permite a
realizacdo da mesma.

Em seguida a cuidadora de alunos com necessidades especiais disse que se lembra da
aula inovadora aplicada, que o material utilizado no dia deixou os alunos mais focados,
tiveram maior interesse na aula facilitando o aprendizado, sendo “muito mais significativo”.
Percebeu que os alunos ficaram mais interessados que normalmente, que tiveram maior
facilidade em responder o questionario, além de responderem mais rapido. Quanto ao
interesse na participacdo da atividade, a cuidadora disse que houve muito mais interesse,
inclusive em responder o questionario, pois todos os alunos responderam. Relatou que houve
varios comentérios dos alunos, em aulas posteriores, relembrando a aula da apresentacdo das

rochas e finalizou dizendo que “os alunos querem coisas diferentes”.
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A diretora da escola, que foi muito receptiva e deu total liberdade para a pesquisa
exploratdria, achou a proposta muito interessante, visto que serve como incentivo tanto aos
alunos como aos professores. Deixou o convite para novas propostas, inclusive confirmando a
exposicao de rochas na feira de ciéncias da escola.

O professor regente colocou que a aula foi bastante importante, de acordo com ele “o
contato fisico com as rochas enriqueceu o teor das aulas”, despertando o interesse dos alunos
e a participacdo critica. Explicou que os alunos passaram a ter “maior entusiasmo nas aulas de
Geografia”. O professor que ¢é especifico da area é também vice-diretor em outra unidade
escolar e, portanto, no momento ndo tem tempo para cursos de especializacao.

A entrevista com a coordenadora pedagdgica do CEFORPE da disciplina de
Geografia foi realizada na SME. De acordo com a ela a aula inovadora aplicada precisa
ocorrer mais vezes para que o professor comece a enxergar, dessa forma, que o aprendizado é
mais significativo, para que compreenda que o aluno tem que ter contato com o concreto.
Acredita que a mudanca no Sistema de Ensino trouxe contribui¢des, segundo ela o material é
excelente e fornece o que o professor precisa para dar “uma boa aula”.

Quanto ao HTPC que foi apresentado a proposta deste trabalho, a coordenadora disse
que os professores perceberam que o material iria contribuir muito para a aula referente a este
contetdo, porém ndo tiveram motivacdo para realiza-la. Para ela o aluno precisa de coisas
novas, precisa “vislumbrar a aula”, isso vai acontecer quando ocorrer o contato com o que
estd aprendendo, as aulas inovadoras deveriam ser aplicadas mais vezes, para que o aluno
possa construir seu conhecimento.

A seguir serdo descritos os dados e as informac6es coletadas da E.M. Prof® Giuseppe
Carnimeo, bem como o resultado da aplicagdo da aula inovadora, uma aula diferenciada para
0 1° ano do ensino médio (EJA) com 0 mesmo contetdo e materiais utilizados na turma do 6°

ano B da E.M. S&o Francisco.
3.4 A Escola Municipal Prof® Giuseppe Carnimeo
A Escola Municipal Prof® Giuseppe Carnimeo encontra-se no Bairro Zequinha

Améndola e localiza-se a nordeste da cidade de Barretos-SP, estando a aproximadamente 3,5
km de distancia do centro da cidade (Fig. 12). Foi inaugurada em 30 de dezembro de 1992
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como uma escola estadual até ser municipalizada em 1999°. A escola oferece ensino regular
de 6° a 9° ano no periodo diurno, EJA ensino fundamental e EJA ensino médio no periodo

noturno.

Figura 12 - Area urbana de Barretos e localizacdo da E.M. Prof® Giuseppe Carnimeo

X o : @E.M. Giuseppe Carnimeo

Barretos

¢ Centro

ol n

Fonte: GOOGLE MAPAS, 2014

A escola recebe alunos do proprio Bairro Zequinha Améndola e dos bairros
proximos como: Dom Bosco, California, Sumaré, Jardim Arizona, Monte Alegre, Derby
Club, Santa Izabel, Distrito Industrial Il, Pimenta, Dom Bosco, Santa Helena, recebe ainda
alunos de bairros mais distantes como Vila Marilia, Vila Gomes e CECAP 11, além da Zona
Rural. Por atender tantos bairros a escola possui aproximadamente 882 alunos matriculados
nos trés periodos, distribuidos conforme mostra Tabela 4.

Tabela 4 - Séries/Anos por periodo da E.M. Giuseppe Carnimeo - Ano Letivo 2014

Periodo: Manha Periodo: Tarde Periodo: Noite
Série/Ano QUELTIBREE Série/Ano QLEMIEAS Série/Ano QLEDER
de alunos de alunos de alunos
8% ano 168 6° ano 110 EJA Ens. Fund. 64
9% ano 190 7° ano 208 EJA Ens. Médio 142
Total turmas 14 12 8
Total alunos 358 318 206

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Barretos/SP
Elaborado por: BORGES, 2014

® A E.M. Giuseppe Carnimeo passou a ser Escola Municipal em 05/04/1999 de acordo com o Decreto
5.200. Fonte: CAMARA MUNICIPAL DE BARRETOS, 2014.
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A escola participa do Programa Mais Educacao, que foi implantado em 2014, com a
participacdo de aproximadamente 123 alunos, os quais desenvolvem diversas atividades: judd,
danca, banda e reforco das disciplinas de portugués e matematica.

O Projeto Politico Pedagogico da escola propde diversas metas, entre elas diminuir
drasticamente a evasdo e retengdo escolar, utilizar e adequar o espago escolar para melhor
aproveitamento. O PPP estabelece também a implantacdo da sala de AEE, com cerca de 29
alunos matriculados, de acordo com o documento se encontra em conformidade com as
normas estabelecidas pelo MEC.

O plano curricular é estabelecido pelo Sistema de Ensino adotado para o ensino
fundamental, ja as turmas de EJA do ensino fundamental seguem a apostila “Mundo do
Trabalho” fornecido pelo Governo Estadual de Sao Paulo, as turmas de EJA do ensino médio
seguem os livros “Fronteiras da Globalizagao™ fornecidos pelo Governo Federal.

Quanto aos recursos materiais disponiveis na escola o PPP apresenta: a sala
multimidia possui duas TV 29 polegadas, dois aparelhos de DVDs, um retroprojeto, uma
caixa de som amplificadora, dois radios/CD, dois microfones, uma maquina digital, um Kit
BDel (caixa de som, projetor e computador), um projetor de multimidia, uma antena
parabolica, uma lousa digital, um video cassete e diversos livros paradidaticos. Os
laboratérios de informatica possuem juntos cerca de vinte e sete computadores com acesso a
internet, sendo dez novos, possuem ainda lousa branca e tela de projecdo. O laboratério de
Ciéncias e Geografia que sera reformado e implantado possui dois microscépios, uma balanca
de precisdo, armario com vidrarias, esqueleto e moldes de 6rgaos humanos. Recebeu também
diversas amostras de rochas e minerais coletados pelos alunos do curso de Licenciatura em
Geografia do Polo de Barretos.

O ambiente escolar € mais agitado, a escola é ampla com grande fluxo de alunos nos
periodos da manha e tarde. Diversos conflitos sdo intermediados durante o dia, os alunos
residem em bairros periféricos com altos indices de violéncia e trafico de drogas e diversos
problemas sociais e pobreza. Ja no periodo noturno o ambiente é mais calmo, além de ter
menos alunos frequentando a escola, sdo alunos de EJA e, portanto, mais interessados.

A turma do 1° MA é tranquila, ndo foi presenciado discussdes e o relacionamento
com a professora regente € bom e de respeito. A idade dos alunos é variada, prevalecendo

adultos na sala, conforme mostra a Tabela 5. Nessa turma ha dois alunos com deficiéncia,
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sendo uma aluna com deficiéncia intelectual e a outra com autismo infantil’, porém n&o

frequentam a turma de AEE.

Tabela 5 - Quadro de idade dos alunos do 1° MA
Alunos com idade  Quantidade

entre de alunos
18 a 25 anos 13
26 a 35 anos 6
36 a 45 anos 5
46 a 55 anos 7
Total de alunos 31

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo
Elaborado por: BORGES, 2014

A professora regente de Geografia € a mesma para todas as turmas de EJA da escola,
tanto do ensino fundamental como médio. Sua formacao € especifica da area e de acordo com
os estagiarios de Geografia, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), a professora leva para a sala de aula materiais como atlas, mapas, reportagens,
atividades ja impressas para agilizar a aula, procura discutir bastante os textos questionando
os alunos, incentivando a participacao.

As aulas de Geografia da turma do 1° MA, de acordo com a matriz curricular, sao
duas por semana, sendo realizada uma na segunda-feira em que comparecem a maioria dos
alunos e, a outra na sexta-feira, a qual praticamente ndo tem alunos presentes, o que prejudica
0 andamento da disciplina, atrasa os contetdos e consequentemente diminui o aprendizado
dos alunos. Tal situacdo deveria ser repensada pela comunidade escolar, pois atividades
pedagdgicas interdisciplinares poderiam ser aplicadas fora da sala de aula, com praticas que
busquem o interesse dos alunos. A partir de uma a¢do conjunta de toda a comunidade escolar
que possa atrair e promover a participacdo dos alunos e, consequentemente, melhorar as
condigdes de ensino/aprendizado.

A proposta de aplicar aula inovadora na turma do 1° MA, focado no contedo de
“rochas e minerais”, foi bem-vinda pela professora regente, que aceitou imediatamente, a

mesma sera descrita e analisada a seguir.

7 As deficiéncias constam na lista de alunos da turma, conforme padrdes utilizados pelo Sistema da Secretaria
Estadual de S&o Paulo de Gestdo Dindmica da Administragdo Escolar (GDAE), padréo estabelecido pelo Sistema
Educacenso (MEC). Essas informacao foram coletadas junto a Secretaria Municipal de Educagéo.
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3.4.1 Aula Inovadora no 1°MA da E.M. Giuseppe Carnimeo

A aula inovadora ocorreu dia 22 de setembro de 2014, sendo realizada na primeira
aula do periodo noturno, no mesmo molde da aula aplicada no 6° ano da E.M. S&o Francisco e
com as mesmas amostras de rochas e imagens. Com a participacdo de quatro estagiarios do
PIBID que ajudaram com a explicacdo e apresentacdo das amostras. Dos 31 alunos
matriculados estavam presentes 17.

O texto foi entregue aos alunos, impresso em papel sulfite, foi feita a leitura do
mesmo, sendo explicado cada paragrafo. Como séo alunos de EJA, sdo mais interessados e
procuram prestar a atencdo, questionam e participam, pois estdo acostumados a interagir
durante a aula. Por ser a primeira aula do periodo noturno, diversos alunos chegaram
atrasados, assistindo parte da explicacdo. Foi explicado cada tipo de rocha e o ciclo das
rochas.

Em seguida foram apresentadas as amostras de cada tipo de rocha, bem como suas
imagens de coleta. Novamente uma explicacdo para cada amostra apresentada e a
contextualizacdo do contedo com a regido da cidade de Barretos — SP e Brasilia — DF. Cada
estagiario apresentou um tipo de rocha aos alunos, passando de mdo em méo, explicando as

imagens e mostrando os detalhes de cada amostra (Fig.13 a 17).

Figura 13 - Amostra de Basalto Figura 14 — Amostra Basalto
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Figura 15 - Amostra de Arenito Figura 16 - Amostra de Arddsia

%

-

Fonte: Acervo pessoal de: GINO, 2014

Houve menor agitagdo com os alunos do 1° MA, em comparacdo aos alunos do 6°
ano devido a diferenca de idades, ja que no 6° ano sdo criangas. Surgiram diversos
comentarios durante a apresentacdo das amostras, um aluno mostrou um livro em japonés,
com diversas imagens de minerais. Uns cheiravam, outros sentiam a textura e dureza, outros
comentavam sobre a cor e o formato das amostras.

Enquanto as amostras “passeavam’ nas maos dos alunos, o questiondrio foi entregue
e as questdes explicadas. Todos os alunos participaram da aula e responderam o questionario,
que foi 0 mesmo aplicado no 6° B da E.M. Sé&o Francisco. A professora apenas assistiu a aula,
ndo interferiu e deixou os estagiarios bem a vontade. Os alunos demonstraram gostar da aula,
participaram, comentaram e responderam o questionario.

De acordo com os estagiarios do PIBID os alunos estavam curiosos para ver cada

amostra, fizeram perguntas sobre os locais de coleta e também sobre o tipo da rocha.
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Acreditam que os alunos ndo tiveram dificuldades em responder o questiondrio. Uma
estagiaria relatou que um aluno disse conhecer o basalto e que j& esteve no local da coleta.
Diversos alunos sentaram em dupla, pois possuem dificuldades, principalmente com
relacdo a escrita, sabem responder, mas ndo sabem como escrever. Essa € a maior dificuldade
percebida nesta turma, saber expressar no papel o que compreenderam. O resultado do
questionario estd apresentado na tabela abaixo, demonstrando a compreensdo dos alunos

quanto ao contetdo aplicado.

Tabela 6 - Resultado do questionério aplicado no 1° MA da E.M. Giuseppe Carnimeo

QUESTAO 1 QUESTAO 2 QUESTAO 3 QUESTAO 4 QUESTAO 5
Respostas  Quant Respostas  Quant Respostas Quant Respostas  Quant Respostas  Quant
1 correta 1 Correto 17 1Al 8 Desenhou 4 Correto 1
2 corretas 0 Errado 0 2 Alt. 9 Desenhou 5 Errado 14

e escreveu
3corretas 16 3 Al 0 Escreveu 5 N&o resp. 2
Errado 0 Errado 3
N&o resp. 0

Elaborado por: BORGES, 2014

Vale destacar que varios alunos que responderam a questdo 5 tentaram expor suas
ideias, alguns colocaram a importancia das rochas e que elas “se transformam em rochas
diferentes”, outros explicaram a formagdo da rocha magmaética e sedimentar e focaram
bastante na acdo dos ventos e da chuva sobre as rochas, conforme figura abaixo que apresenta

a resposta de trés alunos (Fig. 18).

Figura 18 - Resposta de trés alunos (Questao 5)

5 — Explique com suas palavras o que vocé entendeu sobre o ciclo das rochas.

,TJ.VQ_, O3
5 — Explique com suas palavras o que vocé entendeu sobre o ciclo das rochas.

ROCHA {0 FORMADAS I AE g

Fonte: Acervo do autor: BORGES, 2014



54

Na semana seguinte foram realizadas as entrevistas com os alunos da turma do 1°
MA, professora regente, coordenadora pedagdgica da disciplina de Geografia e com a diretora

da escola, os detalhes das entrevistas serdo descritas no préximo item.

3.4.2 Entrevistas e Discussdes

As entrevistas comegaram com os alunos da turma do 1° MA, cerca de 15 alunos que
participaram da aula inovadora estavam presentes na sala e participaram da entrevista, que
também foi realizada na primeira aula. Havia também alunos que faltaram na aula inovadora,
mas manifestaram seus interesses nas aulas de Geografia.

Disseram gostar das aulas de Geografia porque, segundo eles, explica sobre a
natureza, politica e sociedade. Apenas dois alunos alegaram ndo gostar, porém nao quiseram
explicar o motivo, neste momento percebeu-se um receio dos dois alunos em responder.

Quanto qual aula foi mais significativa durante o ano, foi unanime: “a aula das
rochas”, que de acordo com os relatos dos alunos tiveram a oportunidade de ver de perto
como é, 0 que é, pegar na mao e saber de onde sdo. Dois alunos se lembraram de outra aula,
uma em que a professora passou um video, mas ndo recordaram o tema, a outra foi sobre
placas tectdnicas porque utilizaram o atlas e o aluno gostou muito do tema.

Com relacdo a aula e a apresentacdo das amostras de rocha, todos os alunos
gostaram, querem ver mais amostras, querem conhecer rochas de “outras cores e formatos” e
de outros lugares. Adorariam conhecer os locais de coleta, teve aluno que pediu uma
“excursao para qualquer um dos locais”. Acharam a aula diferente e interessante, “mais facil
de entender” disse uma aluna.

Apds a entrevista os alunos solicitaram uma nova explicacdo sobre o ciclo das
rochas, a qual foi realizada com um desenho na lousa e novamente discutida com os alunos,
tendo o auxilio de outro estagiario. Nesta aula a professora regente faltou e a turma ficou por
conta dos dois estagiarios do PIBID, sendo acompanhados por uma funcionéria da escola, 0s
alunos queriam ver as amostras de rochas novamente, que infelizmente ndo estavam
disponiveis no momento.

A diretora da escola em sua entrevista explicou que as aulas inovadoras ja deveriam
ter comegado faz tempo, que deveriam fazer parte da rotina, que de acordo com ela “giz e
apagador ja acabou”. Quanto as saidas de campo alegou que a maior dificuldade é conseguir o

transporte, ndo soube dizer como os professores véem a aula de campo, pois ndo costuma
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ocorrer. A escola leva alguns alunos anualmente em uma aldeia indigena na Reserva de
Arariba na cidade de Avai — SP, porém este ano de 2014 ndo houve a excursao devido a Copa.
Pelo seu relato ¢é a Unica aula de campo que realizada pela escola.

Dentro do ambiente escolar, de acordo com a diretora apenas os professores de
ciéncias utilizam o laboratério de ciéncias, ja a professora de artes sai com os alunos da sala
de aula. Porém quanto aos professores de Geografia as aulas sdo sempre bem tradicionais e
ocorrem dentro da sala de aula no ensino fundamental, porém acredita que com 0 novo
Sistema de Ensino houve uma mudanca na pratica em sala de aula, ndo estando as aulas tao
tradicionais. A diretora relatou também que a professora de Geografia da EJA, costuma levar
muitos materiais diferentes para a sala de aula, passa videos, leva atlas e diversas coisas para
os alunos, gque suas aulas sao diferentes.

Quanto a interdisciplinaridade a diretora disse que os professores da EJA sdo os que
mais trabalham em conjunto, alegou ainda que as classes sdo cheias por esse motivo, por
existir essa interdisciplinaridade, hd uma maior interacdo entre professores e disciplinas.
Retomando a proposta dos autores Azevedo, M.A.R e Azevedo, M.F.R. (2007) a
interdisciplinaridade é uma forma de integracdo dos sujeitos e contedos, tornando a escola
mais dindmica.

A professora regente participou da entrevista na mesma semana, ela que também é
especifica da area, tem alguns cursos de especializacdo, disse que o maior problema é tempo,
gue no momento estd aguardando aposentadoria do cargo estadual, ministra aulas apenas na
EJA e, por estar com esse tempo livre, estd cursando curso de extensdo. Para a professora a
aula inovadora foi muito importante, segundo ela os alunos demonstraram interesse e
interagiram bem. Quanto as aulas de campo, a noite € complicado tirar os alunos da escola,
apesar de serem adultos, mas que neste ano de 2014 foi realizado o FESTEJA, projeto
interdisciplinar, tendo a participacdo de todos os alunos da EJA, com diversas apresentacoes,
realizada em um clube da cidade. Informou que a interdisciplinaridade € trabalhada,
geralmente na realizagéo de projetos desse tipo.

Na semana seguinte a coordenadora pedagdgica de Geografia da escola explicou que
apesar das orientagdes que passa aos professores em HTPC, ainda sim as aulas sé&o bem
tradicionais, de acordo com ela o professor se sente inseguro para elaborar aula diferente a
proposta pela apostila, no ensino fundamental. Diz que os recursos mais utilizados séo a lousa
€ 0 giz, “poucos se aventuram com mapas e imagens”, para ndo perderem o foco do contetido

da apostila.
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Com relacéo aos professores de EJA relatou que, apesar da professora levar diversos
materiais para a sala de aula e ndo focar tanto no livro didatico, os alunos de EJA preferem
aulas mais tradicionais, de acordo com ela, os alunos dizem que se o professor ndo passar
matéria na lousa, ou focar em um debate, ndo percebem que adquiriram o conhecimento,
apenas entendem que o professor “enrolou a aula”, pois o “proprio aluno de EJA ¢
tradicional”.

Essas palavras podem explicar a diferenca no comportamento dos alunos das duas
turmas, diante da aula inovadora aplicada. O menor entusiasmo dos alunos de EJA, que apesar
de terem demonstrado gostar da aula e de terem colocado como significativa, a aula inovadora
n&o foi tdo impactante como na turma de 6° ano.

Para finalizar, serdo apresentados a seguir, 0s aspectos mais importantes levantados
nesta pesquisa. Trazendo os resultados obtidos pela aplicacdo da aula inovadora, como sendo

positivos as duas unidades escolares envolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido diante da necessidade da reflexdo de novas préaticas
pedagdgicas em sala de aula, tendo como proposta aula inovadora aplicada em duas turmas,
com o0 objetivo de avaliar o aprendizado dos alunos. Dessa maneira, a pesquisa buscou
referenciais tedricos que indicassem métodos pedagogicos para o ensino da Geografia Fisica,
especificamente o contetdo de “rochas e minerais”.

A aula inovadora teve como base a proposta de Moreno e Volkmer (2007), com a
apresentacdo do mostruario de rochas, minerais e fotografias de locais proximos e conhecidos
pelos alunos, colocando-os diante de ambientes vivenciados por eles, de maneira a
contextualizar o conteudo.

As etapas desenvolvidas neste trabalho permitiram responder os questionamentos
levantados e confirmar a hipétese de que os alunos realmente ndo estdo acostumados a aulas
inovadoras, constatando-se que as praticas docentes ainda ocorrem de maneira tradicional.

Outra hipotese confirmada € quanto ao limitado uso dos recursos materiais; No caso
da turma de ensino fundamental os materiais utilizados em sala de aula sdo basicamente a
lousa e apostila. Na turma do ensino médio ha a utilizacdo de artigos, atlas, mapas, porém as
aulas sdo sempre dentro da classe, ndo ha utilizacdo do laboratério de informética, nem da
lousa digital, ndo h& exploracdo do ambiente escolar em nenhuma das unidades, ndo ha
aplicacdo de aulas inovadoras no ensino da Geografia nas turmas trabalhadas.

A interdisciplinaridade no ensino fundamental fica focada na proposta do material
apostilado, conforme explicado pelos coordenadores, cada professor trabalha de maneira
individual e a propria apostila interliga contetdos de forma difusa e pontual. J& na EJA os
professores procuram discutir os conteudos a serem trabalhados, porém cada um trabalha de
forma individual, a interdisciplinaridade € trabalhada conjuntamente na realizacdo de projetos.

Quanto as saidas de campo, foram relatadas diversas dificuldades pelos profissionais
das escolas, ndo sendo uma pratica comum nas unidades. Nao houve aulas praticas, de acordo
com os alunos das duas turmas e a aula que mais chamou a atencédo foi a realizada para esta
pesquisa. Confirmando assim a hipétese de que os professores focam os livros didaticos, ndo
realizando aulas praticas e nem saidas de campo. Conforme citado pelos professores
coordenadores os professores preferem ndo perderem o foco da apostila, sem a aplicacdo de
métodos diferenciados.

Algumas hipéteses foram refutadas, os dois professores de Geografia das referidas

turmas sdo especificos da area e procuram realizar cursos de especializacdo, porém reclamam
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da falta de tempo devido a carga horéria de trabalho. Outra hip6tese ndo confirmada é relativa
a avaliacdo, as duas turmas sdo avaliadas durante todo o processo de aprendizagem, 0S
professores aplicam diversas atividades e conferem tarefas realizadas, além das provas
aplicadas.

A pesquisa teorica indicou que a E.M. Giuseppe Carnimeo possui o triplo de alunos
matriculados que na E.M. Sdo Francisco, o que justifica uma escola ser bem mais tranquila e
disciplinada que a outra. Entretanto, o periodo noturno da E.M. Giuseppe Carnimeo & bem
tranquilo devido aos alunos serem de EJA, pois sdo em sua maioria adultos e que trabalham
durante o dia, sendo mais interessados e participativos, além da carga de experiéncia vivida
ser maior e mais amadurecida que a dos adolescentes do ensino regular. As duas unidades séo
bem organizadas e estruturadas, disponibilizam aos professores diversos recursos materiais,
porém em ambas as unidades esses recursos praticamente ndo sdo utilizados pelos
professores.

A aula inovadora promoveu maior interesse e participacdo dos alunos,
principalmente da turma do ensino fundamental, provavelmente por serem criangas. Estes
alunos demonstraram grande mudanca no comportamento dentro da sala de aula. O
entusiasmo foi perceptivel fez com que alunos que ndo acompanhavam a aula tedrica,
abrissem a apostila, interagissem e questionassem.

Diante do resultado do questionario aplicado, percebeu-se que o aprendizado com
relacdo aos tipos de rochas, apresentados com o mostruario, foi bem mais significativo, ja a
questdo do ciclo das rochas focado apenas na aula teérica, ndo foi de facil entendimento,
tendo os alunos dificuldade em responder. Para completar a construgdo do conhecimento do
contetdo “rochas e minerais”, propde-se mais uma aula inovadora, com a utilizagdo de outros
recursos, como por exemplo, video ou imagens que ilustrem o processo do ciclo das rochas.

A aula inovadora aplicada na turma do ensino médio da E.M. Giuseppe Carnimeo
também teve grande participacdo dos alunos, ndo houve tanto entusiasmo como no 6° ano,
pois ja sdo alunos participativos, que questionam e sdo estimulados diariamente em sala de
aula. Porém ndo tiveram dificuldades em responder o questionario. Novamente a dificuldade
foi no ciclo das rochas, explicado apenas com o texto. De acordo com a coordenadora da
escola os alunos de EJA, por serem adultos provindos do ensino antigo, preferem aulas
tradicionais, o que pode justificar o menor entusiasmo, além do fato de serem alunos que, em
sua maioria sdo trabalhadores, tendo o cansaco contribuindo para a pouca motivacao.

Percebe-se também que uma aula de cinquenta minutos se torna pouco, para uma real

construcdo de conhecimentos, vale lembrar que a matriz curricular da disciplina no Sistema
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Municipal de Ensino prevé apenas duas aulas de Geografia por semana, no Ensino
Fundamental Ciclo Il. Situacdo que deveria ser repensada ja que a Matriz Curricular Bésica
para 0 mesmo tipo de ensino do estado de Sio Paulo® prevé quatro aulas de Geografia por
semana.

Conclui-se assim que a aula inovadora aplicada as duas turmas facilitou a
compreensdo do conteudo, contextualizando o tema ao lugar de vivéncia dos alunos e a locais
conhecidos, demonstrando aspectos positivos e sendo bem aceitos pelos alunos e profissionais
envolvidos com as turmas e as unidades escolares citadas. As entrevistas indicaram que a
proposta deve servir de exemplo a todos os profissionais das escolas, incentivando a aplicacdo
de aulas inovadoras, deixando de lado o tradicionalismo intrinseco existente em sala de aula.

Diante desta pesquisa fica a aula inovadora como proposta para o ensino da
Geografia Fisica, destacando o uso de diversas ferramentas e instrumentos que possibilitem
colocar o aluno frente a sua realidade. Mostruérios, videos, imagens e fotografias que possam
ilustrar os conteddos, saidas de campo e utilizacdo do espaco escolar fora da sala de aula.
Tendo assim, diversas maneiras de propor aos alunos a possibilidade de um ensino de

qualidade e muito mais significativo.

8 De acordo com a Resolugédo SE 81, de 16-12-2011, da Secretaria Estadual de Educacédo de Sao

Paulo.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos alunos do 6° ano B da E.M. S&o Francisco e

1° MA da E.M. Giuseppe Carnimeo da cidade de Barretos-SP.

1 — Relacione corretamente:

a) Rocha Metamorfica () Formada pelo resfriamento e solidificacdo do
magma existente no interior da Terra.

b) Rocha Sedimentar () Formada pela transformacéo de uma rocha em
outra, devido as altas pressdes e temperaturas do
interior da Terra.

¢) Rocha ignea ou Magmatica () Formada pelo acimulo e compactacéo de
gréo de outras rochas ou material organico.

2 — Onde encontramos 0s minerais? Marque a Unica alternativa correta.

( ) Nos rios

( ) Nas rochas

( ) Nas plantas

3 — O basalto é uma rocha magmatica, de cor escura sendo utilizado em? Marque as
alternativas que achar corretas.

( ) No asfalto das ruas.

( ) Na pedra brita.

( ) Em calcamentos.

4 — A rocha sedimentar € formada pelo acimulo e compactacdo de grdos de outras rochs ou
material organico, de maneira a formar uma caracteristica fisica visivel em todas as rochas
sedimentares. Qual? Se preferir pode desenhar a rocha sedimentar.

5 — Explique com suas palavras o que vocé entendeu sobre o ciclo das rochas.
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APENDICE B - Entrevista com alunos e professores das escolas municipais E.M. S&o
Francisco e Giuseppe Carnimeo.

1 — Vocé gosta das aulas de Geografia? Por qué?

2 — Alguma aula de Geografia foi mais significativa para vocé neste ano? Qual o assunto e
como foi?

3 — Qual sua opinido da aula em que foram apresentadas as amostras de rochas e minerais?

4 — Gostaria de ir a algum dos locais apresentados nas imagens onde foram coletadas as
amostras de rochas? Por qué?

5 — Gostaria de ver e conhecer outras amostras de rochas e minerais?

6 — Qual sua opinido quanto a proposta desta pesquisa?

7 — Qual sua opinido quanto a participacdo dos alunos na aula aplicada sobre o conteddo de
“rochas e minerais”?

3 — Os alunos reagiram bem a proposta? Houve mudanga no comportamento dos alunos na
aula em questao?

8 — Quial sua opinido quanto a aula de campo? Quais as dificuldades para a realizacdo desta?

9 — Sua Licenciatura é especifica de Geografia?

10 — Possui aulas atribuidas em outras unidades escolares? Quantas aulas ministra por dia?



