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RESUMO:

Apesar da grande luta por parte dos professores e gestores, o sistema educacional
estadual vem encontrando grandes dificuldades para melhorar sua qualidade e
eficiéncia, a falta de incentivo e 0s baixos salarios tém feito uma parcela de professores
a optar pela saida da licenciatura, deixando exposto o déficit de professores na rede
estadual de educacéo do estado de Sdo Paulo. Porém, as necessidades existentes para se
acertar a educacdo paulista ndo sdo muito distintas daquelas que envolvem o pais como
um todo: além da valorizagdo do professor, desenvolver as habilidades necesséria aos
alunos além de tentar manté-los incentivados a serem realmente protagonistas do seu
préprio conhecimento, ou seja, entender o que efetivamente querem e o que estdo
fazendo na escola, ¢ um grande desafio. Em “Transversalidade: uma proposta de
atuacéo do professor PAA junto ao ensino médio”, procura-se evidenciar o trabalho do
professor PAA (Professor de Apoio a Aprendizagem) de geografia do Estado de S&o
Paulo, que € uma nova proposta do Governo para a falta de professores, mostrando as
possibilidades do professor ao trabalhar com a turma do 3°ano do Ensino Médio. Esse
trabalho trata desde o inicio da arte de ensinar e aprender, perpassando portanto a
historia da disciplina geografia ao longo dos tempos, desde os grandes pensadores da
antiguidade até os dias de hoje, apresenta também a origem e a introducdo dos temas
transversais na educacdo e a suas agregacGes quando trabalhada através da
transdisciplinaridade, ou seja, a utilizacdo de recursos e temas que facam com que o0s
alunos possam ter outra visdo sobre a educacdo. Ao final e por meio do trabalho
transdisciplinar , pode se afirmar que existe um interesse maior por parte dos alunos no
aprendizado e que esse interesse pode fazer a diferenca para a maioria deles, diferenca
essa, trabalhada na pesquisa que aponta a melhora dos alunos em disciplinas como

portugués e matematica, nesse momento chave, as beiras do vestibular.

Palavras chave: Professor PAA, transdisciplinaridade, geografia, educacéo.



SUMMARY:

Despite the great struggle on the part of teachers and administrators, the state
educational system has faced great difficulties to improve their quality and efficiency,
the lack of incentives and low wages have made a portion of teachers to opt out of
undergraduate, exposing the shortage of teachers in the state system of education in the
state of Sdo Paulo. However, existing needs to hit the Paulista education are not very
different from those involving the country as a whole, beyond the appreciation of
teachers, develop the skills necessary for students beyond trying to keep them
encouraged to be real players in their own knowledge, ie, understand what actually want
and what they are doing in school is a challenge. On "Mainstreaming: a proposal for
teacher performance PAA with the high school,” we seek to highlight the work of the
EAP Teacher (Teacher of Support for Learning) geography of the state of S&o Paulo,
which is a new proposal of the Government to shortage of teachers, showing the
possibilities of the teacher to work with the class of 3rd year of high school. This work
comes from the beginning of the art of teaching and learning, thus bypassing the history
of the discipline of geography over time, from the great thinkers of antiquity to the
present day, also features the origin and the introduction of cross-cutting themes in
education and their aggregations when crafted by transdisciplinarity, ie, the use of
resources and topics that make students may have another view on education. And by
the end of transdisciplinary work, it can be stated that there is an increased interest by
students in learning and that this interest can make a difference to most of them, this
difference, worked on research that points the improvement of students in courses as

Portuguese and mathematics, this key moment, the borders of the vestibular.

Keywords: Teacher PAA, transdisciplinary, geography, education.
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INTRODUCAO

A educacdo brasileira passou por grandes transformacdes nas Gltimas décadas,
que tiveram como resultado uma ampliagdo significativa do nimero de pessoas que tém
acesso a escolas, bem como, o nivel médio da escolarizacéo da populag&o.

No entanto, estas transformagdes ndo tém sido suficientes para colocar o pais
no patamar educacional necessario e pretendido, tanto do ponto de vista da equidade,
isto é, da igualdade de oportunidades que a educacéo deve proporcionar a todos, quanto
da competitividade e desempenho, ou seja, da capacidade que o pais tem, em seu
conjunto, de participar de forma efetiva das novas modalidades de produgéo e trabalho.

De uma forma geral o Brasil tem problemas, portanto, o Estado de S&o Paulo
ndo e diferente, porém a educacdo vem sempre se moldando as dificuldades, mais
diretamente, nesse contexto, o ensino de Geografia passou por diversos processos de
adaptacdo, seguindo momentos historicos que demandavam necessidades politicas e
economicas.

Apos diversas reformas na area da educacédo, o sistema educacional brasileiro
implantou a partir de 1998 os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) que
introduziu novos paradigmas ao ensino, propondo aos professores a importancia da
educacdo no desenvolvimento, acompanhado de novas tendéncias tecnoldgicas e
globais, destacando a necessidade de uma revisdo nas orientacdes passadas aos
profissionais da educacéo.

O sistema educacional deve acompanhar as diversas mudancas no perfil das
novas geracdes, onde a pratica docente ndo pode ficar estagnada e condicionada a
métodos tradicionais aplicados ha& décadas, utilizados durante toda a carreira do
profissional e repassados aos novos docentes da mesma maneira.

Outro problema pelo qual o ensino esta passando, € a crise da falta de
profissionais, daqueles que vivem e trabalham por uma educacdo de qualidade, aqueles
que querem realmente “fazer a diferenca” para os seus alunos, no sentido de fazé-los
protagonista do seu aprendizado, utilizando de formulas que despertem o interesse do
aluno para a aula como, por exemplo, a transdisciplinaridade.

Com o objetivo de aplicar tais formulas no ensino da Geografia, esta pesquisa
trabalhara com a pratica na sala de aula, focando a transdisciplinaridade na colaboracéo
aos alunos do 3°ano do Ensino Médio da escola Estadual “Mario Vieira Marcondes”, na

cidade de Barretos/SP.
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A partir das tabelas apresentadas pela escola que trazem tabulados as
dificuldades dos alunos em disciplinas como portugués e matematica realizaram-se as
aulas com o intuito de fazer com que os alunos da referida classe consigam, adquirir as
habilidades que estdo classificadas como basico ou abaixo do basico. As aulas, a coleta
dos dados referente as mesmas, a andlise dos professores titulares e da gestdo escolar, e
a opinido dos alunos, permeiam esta pesquisa e seréo discutidas ao logo do trabalho.

Desta forma, a E.E. Mario Vieira Marcondes é o palco desta pesquisa tendo
como objeto de estudo a disciplina de geografia no 3° ano do E.M, a partir de temas
transversais que possibilitardo aos professores atingir seus objetivos de aprendizagem
bem como os objetivos da gestdo da escola e dos alunos, além da analise na relacdo
entre professor e aluno.

Nos dias de hoje, basta entrarmos numa escola para verificarmos que ela
reproduz o mesmo sistema de ensino da época dos nossos avos. A sociedade, a familia e
0 mundo do trabalho mudaram, mas a maioria das escolas brasileiras continuam
repetindo o mesmo modelo. Poucas sdo as escolas que buscaram inovacbes e um
sistema educacional mais moderno, visando a qualidade de ensino.

A maioria das escolas também néo se preocupam com o espaco fisico da sala
de aula, grande parte delas possuem espacos compostos apenas por carteiras, lousa e
cortinas. Ou seja, um ambiente pouco estimulante para os adolescentes nos dias de hoje.

A quantidade de alunos por sala de aula também é um problema, muitas
escolas colocam 30 e até mesmo 40 alunos por sala. Nestes casos, a qualidade do
ensino cai muito, pois o professor ndo pode oferecer um atendimento mais
individualizado, buscando sanar as dificuldades de aprendizado dos alunos,
principalmente nos anos finais do Ensino Médio. Sem contar que o excesso de alunos
por sala € um dos fatores geradores de indisciplina.

Tradicionalmente também, as disciplinas escolares tém sido ensinadas sem
conexdes significativas, uma com a outra, ou com a vida dos alunos. Para (Campbell,
2000):

Quando se ensina através das inteligéncias maltiplas, as distingfes discretas
entre as matérias comegcam a desaparecer , permitindo que um professor |,
individualmente ou em equipe, planeje , se assim o desejar, unidades
transdisciplinares. Matematica, leitura, arte, geografia, movimento e trabalho
cooperativo e independente, além dos temas transversais, podem ser
combinados no ensino de qualquer topico. (CAMPBELL. 2000, p.237).
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Assim, pensando no trabalho em uma classe de escola considerada tradicional,
parte-se do principio de uma “nova” forma de ensino, ndo que seja nova no sentido de
nunca ter sido usada ou estudada, mas nova no sentido de que as escolas em geral, bem
como os professores de geografia, pouco utilizam desse método para trabalharem com
seus alunos para uma construcdo do conhecimento de forma diferenciada e até ludica.
Essa “nova” formula de ensino, a transdisciplinaridade, ¢ definida por (Rocha

Filho, 2007) como sendo:

“uma abordagem cientifica que visa a unidade do conhecimento. Desta forma,
procura estimular uma nova compreensdo da realidade articulando elementos
que passam entre, além e através das disciplinas, numa busca de compreensao
da complexidade. Além disso, do ponto de vista humano a
transdisciplinaridade ¢ uma atitude empatica de abertura ao outro e seu
conhecimento”. (Rocha Filho, 2007. p.133).

Nesse sentido a pesquisa e a analise tedrica dos novos paradigmas sobre os
métodos de ensino se faz necessario, pois a principal preocupacao €: como o professor
de geografia pode trabalhar usando a transdisciplinaridade para colaborar com os alunos
e os professores de outras disciplinas?

A partir dessa questdo, outros questionamentos sdo lancados, levando em
consideracdo a pratica docente do Professor PAA no ambiente escolar, mais
precisamente nos conteudos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual “Mario
Vieira Marcondes”, tais como: a) Que tipo de questdes o professor de geografia pode
trabalhar com os alunos para que eles adquiram habilidades de portugués e matematica?
b) Que tipo de recursos didaticos o professor PAA pode utilizar para que esse projeto
seja bem sucedido? ¢) Como avaliar os alunos para saber se ao final do projeto eles
adquiriram as habilidades propostas?

Estas questdes serdo pesquisadas e analisadas ao longo do desenvolvimento
deste trabalho.

O presente trabalho tem origem na problematica relacdo ensino aprendizado e a
necessidade do recurso humano professor eventual hoje classificado como PAA
(Professor de Apoio a Aprendizagem) pela Resolucdo SE-68, de 27-9-2013. A qual
obedece a demanda escolar nos casos de faltas de professores de carater emergencial
como: falta aula, falta dia e/ou licencas médicas de saude até 15 dias.

Sendo assim, o objetivo de forma geral é discutir a participacdo do professor
PAA de geografia no desenvolvimento de habilidades de portugués e matematica para

0s alunos do 3°ano do EM.
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As questdes utilizadas nas aulas serdo construidas a partir de observagdes feitas
pelos professores titulares, que pontuardo as habilidades que os alunos ndo dominam,
bem como conceitos e assuntos que estdo sendo desenvolvidos na sala de aula. A partir
disso, o professor PAA, construiré sua aula segundo a sele¢cdo de temas transversais que
possa utilizar. Podemos assim elencar alguns objetivos:
a) Trabalhar exercicios de geografia que contemplem as habilidades que os alunos
estdo com mais dificuldade de entendimento.
b) Trabalhar nas questdes de portugués ou matematica, perspectiva geografica.
c) Analisar se ha maior evolugdo entre os alunos trabalhando individualmente ou
em grupos.
d) Verificar se a transversalidade pode ser uma ferramenta pedagdgica importante
para o professor PAA.

De forma geral, o trabalho feito pelo professor PAA de geografia com foco na
transdisciplinaridade pode contribuir para a melhora do desempenho dos alunos do
3%ano do EM, em outras disciplinas, como por exemplo, matematica e portugués.

Assim, busca-se efetivamente responder a algumas hipdteses especificas,
como:

a) O uso de formas de ensino consideradas tradicionais, como por exemplo,
0 uso apenas do quadro negro e apostila, torna a aula algo monétono e desinteressante,
de forma a fazer com que 0s alunos se percam com conversas ou com meios eletrénicos.

b) A utilizacdo da transdisciplinaridade é um apoio educacional muito
pouco usado no meio pedagogico, pois exige do professor alem de uma boa didatica um
bom trabalho de pesquisa também.

c) O despreparo do professor de geografia afeta diretamente o aprendizado
e vai contra um dos principios da propria geografia que é o da democratizacdo do
conhecimento, tudo isso por falta, muitas vezes de um plano de aula com uma sequencia
l6gica.

d) O sistema de assento das escolas, uma carteira atras da outra e as classes
muito cheias, podem ser um fator importante para o ndo aprendizado, sentar em circulo
ou em pequenos grupos pode fazer a diferenca no estudo, a classe com menos alunos

também colabora com o ensino, pois diminui o barulho de conversas paralelas.

Dessa forma, o presente trabalho sobre os professores e a transdisciplinaridade

se justificam quando se entende que, a pratica docente, de uma forma geral, vem
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passando por um periodo de crise diante da “visdo tradicionalista” que ainda persiste em
fazer parte do cotidiano escolar, pelo motivo de que, muitos professores ainda tém
dificuldades em aceitar algumas mudangas na sua gestdo de aula, como por exemplo, o
trabalho de temas transversais, 0 uso de equipamentos eletrénicos, entre outros, para
ficar “presos” ao quadro negro, livro didatico e apostila, métodos nos dias de hoje,
considerados insuficientes para a aprendizagem do aluno.

Neste contexto, o professor PAA devera fazer uso de recursos diferentes, como
0s temas transversais e a interdisciplinaridade, sempre atentando para que, ao ministrar
suas aulas ndo haja intervencdes nocivas ao que esta sendo ensinado pelo professor
titular de cargo.

Outro ponto de analise que justifica a pesquisa é o professor, de acordo com a
matéria escrita por Paulo Saldafia, reporter do Jornal S&o Paulo on line no dia 05 de
Agosto de 2013 que diz baseado nas estatisticas e dados levantados pela Coordenadoria
de Gestédo de Recursos Humanos da Secretaria Estadual da Educacéo: “Na rede estadual
de educacdo de SP, ha uma falta muito grande de professores, e mesmo com a
realizacdo de concurso e contratacdo, tanto para efetivos quanto para temporarios o
problema continua, no 1° semestre do ano 2013, 4,8 mil turmas ficaram sem a aula de
alguma disciplina”. (Saldafa, 2013).

A falta de professores que a rede publica Estadual vem enfrentando é gritante
por varios motivos 0s quais, serdo discutidos ao longo dos capitulos apresentados
nesse trabalho.

E por meio dessa problemética que justifico aqui a necessidade do ensino
diferenciado, oferecido aos alunos durantes as aulas ministradas pelo professor eventual,
hoje PAA (Professor Auxiliar de Aprendizagem), projeto implantado pela rede Estadual
deste 0 ano de 2013 pela SEE/SP.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAIS TEORICOS

O capitulo busca discutir alguns conceitos a luz das teorias, sao eles:

v Desafios de ensinar geografia, a trajetoria da geografia ao longo da histéria; a
passagem da geografia escolar; o déficit de professores e o professor PAA de
Geografia no Estado de S&o Paulo.

v Transdisciplinaridade no ensino de Geografia.

1.1 - A TRAJETORIA DA GEOGRAFIA AO LONGO DA HISTORIA E A
PASSAGEM PARA A GEOGRAFIA ESCOLAR.

A geografia, ao longo da sua trajetoria, foi se desvencilhando da filosofia, a
arte, da literatura, da emocdo, da imaginacdo e se aproximando da objetividade do
método de penar cientifico. (SANTOS, 1996; HISSA, 2002; HAESBAERT, 2002).
Suas bases epistemoldgicas foram pontuais e descontinuas (HAESBAERT, 2002).
Poucos geografos, ao longo da historia, sentiram necessidade de realizar uma densa
reflexdo sobre as bases tedrico metodologicas da geografia, mas esse movimento toma
sentido a partir da segunda metade do século passado, ou seja, em meados da década de
1950.

Desde antes da era cristd, na época dos grandes pensadores, comecava-se a
escrever as primeiras bases filosoficas, a nocdo de espaco ja era uma preocupacao
dominante. Aristoteles ja afirmava: “aquilo que nao estd em nenhuma parte, nao existe”!
A nocdo de espaco, como espaco absoluto, nascia e se manteria assim até a segunda
metade do século XX.

Segundo Castrogiovanni (2007), é possivel afirmar que a ciéncia geografica
nasceu na Grécia, com os filosofos Eratostenes (276-194 a.C.) e Estrabdn (60 a.C.-20
d.C.). Para os gregos antigos, ela tem um enfoque holistico, ou seja, de totalidade, de
plenitude. Segundo essa teoria, 0 todo possui propriedades que ndo existem nos seus
elementos. “O todo ¢ mais que a soma das partes”, ja dizia Aristoteles.

Embora as ideias geogréaficas sejam ja produzidas desde a Antiguidade, é
somente no século XVIII que ela comeca a ser dividia em geografia geral e regional.
Essa € uma época de grandes transformacdes sociais e, por consequéncia, ha mudancas

expressivas na formade concepgdo do mundo. O desenvolvimento das ciencias em



22
geral e da geografia em particular, acelerou nos séculos XVIII e XIX em consequéncia

da expresséo do capitalismo.

“Sabe-se que fatos como a Revolucdo Industrial, as ideias de liberdade e de
democracia e a formacédo de nagfes como a Alemanha e Italia, favoreceram a
formagdo da base da geografia, a qual terd sua autonomia mais precisamente,
no final do século XIX.” (Suertegaray, 1997, p.7).

Desde entdo até a segunda metade do século XX, a geografia, assim como as
demais ciencias, procura desenvolver-se dentro de paradigmas alicercados nas verdades
de pensadores como Kant, Comte, Galileu e Newton e adota uma postura reducionista
mecanicista (Moraes, 1999; Fuertes, 2000). O reducionismo implica reduzir o fend meno
estudado em suas partes constitutivas, analisando-as independentemente uma das outras.
O mecanicismo, acredita poder entender os fenbmenos a partir das relacbes de causa e
efeito e lembra muitas aulas ministradas nos dias de hoje por professores que usam
métodos tradicionais.

Atualmente, atraves da geografia critica, amplia-se a discussdo sobre a
interdisciplinaridade e o uso dos temas transversais. Milton Santos (1986) destaca que,
“o principio da interdisciplinaridade e dos temas transversais é geral a todas as ciencias,
ou seja, deve comegar a partir do seu proprio objeto de pesquisa”, e ressalta ainda que

para ela ter sucesso:

“é antes de tudo preciso partir do proprio objeto de nossa disciplina, o espaco,
tal como ele se apresenta, como um produto histérico, e ndo das disciplinas
julgadas capazes de apresentar elementos para sua adequada interpretacdo”
(Santos, 1986, p.111).

A geografia na escola deve ser vista como uma educacdo que contribua para o
desenvolvimento do aluno, deve atuar no processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva da construcdo do conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo
aluno, respeitando e considerando a sua histdria de vida e contribuindo para que ele
entenda o seu papel na sociedade, o de cidad&o.

Portanto, entende-se a geografia como uma ciéncia que, ao tratar o espaco
geografico, concebe-o na sua construcdo interativa entre natureza e sociedade. Nesse
sentido, ao abordar um tema, deve se levar em consideracdo a sua dinamica e, quando
da articulacdo desta com a organizacdo da sociedade, busca-se questionar quais as

consequéncias dessa interacao.

A geografia deve estar preocupada com a questdo da organizacdo do espaco,
definida de forma diferenciada, em func&o do tipo de apropriacdo que dele se
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faz. Para que tal situacdo seja percebida pelo aluno, é indispensavel
desenvolver a capacidade de observacdo, interpretacdo e analise dos objetos
geograficos: natureza e sociedade. (Castrogiovanni e Goulart, 1998, p.25).

Ao estudar o espaco geografico, o aluno refletira sobre a analise da dindmica
social, da dindmica da natureza e da inter-relagio deles. E importante destacar que, no
ensino, professores e alunos deverdo procurar entender que ambas, sociedade e
natureza, constituem a base objetiva sobre a qual o espaco geogréfico é construido.

Além disso, mais do que o conteldo, o importante é como ensinar, para
Suertegaray (2000), “ha necessidade de constante articulagdo da observagdo com a
conceituacdo do fendmeno observado, tarefa que é feita por meio das mais diversas
técnicas pedagogicas”.

No processo de construgdo do conhecimento, o aluno, ao formular seus
conceitos, vai fazé-lo operando com os conceitos cotidianos e cientificos (REGO,
1994). A escola deve favorecer a reformulacdo daqueles originarios do senso comum
em cientificos. A construcdo dos conceitos ocorre pela pratica diaria, pela observacao,

pelas experiéncias, pelo fazer.

1.2 - AARTE DE ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA

Ensinar e aprender, tarefa diaria de qualquer educador, aparentemente é
considerada simples, porém na pratica ndo ¢ bem assim, tanto que é taxado como o
papel central da educacdo. Ensinar nos remete a construcdo do conhecimento. Sabe-se
que o ensino sO vai ter sentido quando for construido, e isso vai acontecer quando
houver comprometimento por parte do educador, que precisa problematizar, questionar,
provocar, confrontar, e do educando, que precisa desejar construir o que ‘“eu”, como
educador , desejo. E para o aluno desejar, é necessario que as coisas que falamos e
trabalhamos em sala de aula, tenham sentido e significado para ele.

Aprender é um ato lento, € uma busca constante. Toda aprendizagem tem um
gosto, um sabor e um saber. E nem sempre 0 gosto e o sabor sdo deliciosos, pois 0
processo de aprendizagem, muitas vezes, é doloroso, porém, a satisfacdo se concretiza
quando o saber se efetiva. As vezes, o caminho é lento e cheio de pedras.

Como educadores, temos a obrigacdo de estimular, motivar e convencer 0s

nossos alunos de que aprender é tdo necessario quanto se alimentar. A partir do dia que
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isso se tornar um hébito, o aluno passara a ter ndo sé o conhecimento, mas também o
entendimento da instituicdo como um todo.

O professor ndo pode isolar-se e se achar o dono da verdade sé pelo fato de ter
anos de experiéncia, pois essa pode tornar-se uma rotina, e ele achar que esta ensinando
e na verdade ndo estd. Gauthier (1998, p.187) afirma “que cada pessoa professor
recolhido em seu préprio universo constréi para si mesmo uma espécie de
jurisprudéncia particular, feita ao logo de anos ao sabor dos erros e acertos”.

Portanto, o dialogo e a troca entre os professores em uma instituicdo de ensino
faz-se necessario na busca de um ensino-aprendizado mais satisfatorio, pois hd muitos
professores que ainda acreditam na total autonomia da sua disciplina, como bem diz
Rurien, apud Morin (2003, p.99), os professores “sdao como lobos que urinam para
marcar o seu territorio € mordem os que nele penetram”, ficando limitados ao seu
“casulo”.

E preciso estarmos abertos a aceitar sugestdes e criar propostas que possam
tornar mais significativo o ato de ensinar e de aprender, mesmo sabendo que ha uma
resisténcia muito forte para a mudanca, um grande desafio que comega com poucos e
pode ir disseminando-se, pois a mudanca ndo ocorre por decreto ou por obrigacdo, mas
sim pela consciéncia, pela necessidade de querer mudar, de fazer a diferenca de cada
um.

Os professores em uma sala de aula tém alunos com interesses, culturas,
classes sociais, sentimentos muito diversos. E um espaco muito heterogéneo que precisa
ser administrado com o conhecimento especifico da nossa disciplina e ndo sé ele, pois,
conforme Gauthier (1998, p.89), “a escola recebe da sociedade o mandato de instruir, de
transmitir certo nimero de saberes e de habilidades, e também tem a funcao de educar”.

O papel do professor vai muito além do conhecimento de sua disciplina, pois
sdo assumidos compromissos cada vez maiores com os educandos. Conhecer bem a
geografia faz-se necessario, bem como também possibilitar aos nossos alunos situacées
de ensino-aprendizado que deixem marcas, preferencialmente positivas, isso deveria ser

compromisso de cada um, como bem diz Gauthier (1998, p.254).

“[...] as atitudes e as disposi¢des dos professores influem no bom ambiente da
sala de aula e no rendimento dos alunos. Os educadores que se mostram
estimulantes, encorajadores, amigos, afetivos, tolerantes, educados, flexiveis e
que possuem uma boa relacdo com os alunos produzem efeitos favoraveis no
desempenho deles”. (GAUTHIER 1998, P.254)



25
Inimeras vezes os professores se sentem impotentes diante de certos contetidos

que aparentemente estdo distantes do cotidiano do aluno, e assim, o questionamento
sobre o sentido do conhecimento de torné-los mais significativos é uma preocupacéo.
S&0 essas e outras preocupagdes que fazem buscar experimentos que possam tornar
0 ensino mais atraente, alguns sem sucesso e outros que deram certo, porém nunca se
pode deixar de pesquisar 0 algo a mais para os alunos.

Parte-se, portanto da premissa de que a pesquisa € fundamental e considerando
a docéncia como atividade intelectual e prética, subentende-se que o professor necessita
ter uma intimidade com o processo investigativo, uma vez que os conteidos com 0s
quais ele trabalha, sdo construcdes teoricas fundamentadas na pesquisa cientifica.
Assim, sua pratica pedagdgica requer de si reflexdo, critica e constante criacdo e
recriacdo do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupfe uma
atividade de investigacdo permanente que necessita ser aprendida e valorizada.

Assim, a perspectiva de trabalhar de forma investigativa pressupfe uma
mudanca de atitude perante o conhecimento. Significa ultrapassar a visdo da pratica
pedagdgica como simples transmissdao de um conhecimento pronto e acabado que 0s
alunos ndo possuem e implica outra concepcdo de educacdo, de acordo com a qual o
conhecimento é visto a luz de seu processo de producéo e apropriacdo, como produto
social de contextos historicos determinados revelando-se portanto algo provisério, em
permanente processo de construgdo e reconstrucao.

Assim, entende-se que investigar € pesquisar e, portanto que a pesquisa deve
envolver o aprender a pensar, e transformar esse pensamento em algo significativamente

real, a citacdo que se segue de Libaneo (1998, p.86-87) nos mostra bastante oportuna:

Sabe-se que sdo considerdveis as deficiéncias do professorado em relacdo ao
aprender a pensar, de modo que eles proprios necessitam dominar estratégias
de pensar e de pensar sobre o préprio pensar [...] Parece claro que as inovagdes
introduzidas ao ensino das criancas e jovens correspondam mudangas na
formagdo inicial e continuada de professores. Todavia, tanto em relacdo a
formagéo das criancas e jovens quanto & formac&o de professores, importa ndo
apenas buscar os meios pedagodgicos didaticos de melhorar e potencializar a
aprendizagem pelas competéncias do pensar, mas também de ganhar elementos
conceituais para a apropriacdo critica da realidade. E preciso associar o
movimento do ensino do pensar aos processos da reflexdo dialética de cunho
critico, a critica como forma légica-epistemoldgica. Pensar € mais do que
explicar, e para isso as escolas e as instituicdes formadoras de professores
precisam formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou seja,
sujeitos que desenvolvam capacidades bésicas de pensamento, elementos
conceituais, que Ihe permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber
uma informacdo, colocar-se ante a realidade, apropriar-se do momento
historico para pensar historicamente essa realidade e reagir a ela (Libaneo,
1998, p.86-87).
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Portanto, corroborando com a idéia exposta em, a arte de ensinar e aprender

geografia, da qual o professor deve ter interesse e sempre aperfeicoar o seu legado, no
préximo tépico, veremos a origem de algo importante no caminho para a mudanca da

educacdo, os temas transversais.

1.3 - A ORIGEM DOS TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCACAO

A discussdo a respeito dos temas transversais na educacdo surge de
questionamentos realizados por alguns grupos politicamente organizados em Varios
paises sobre qual deve ser o papel da escola dentro de uma sociedade plural e
globalizada e sobre quais devem ser os conteludos abordados nessa escola. Alguns
desses questionamentos dizem respeito a origem e 0 porqué dessa estrutura curricular
vigente nas escolas ocidentais, que privilegiam a Biologia, a Historia, a Fisica, a
Geografia, as Linguagens e a Matematica.

Segundo Montserrat, Moreno (1986), “a origem desses nticleos de interesse é
encontrada na cultura grega classica”. Cultura essa que foi incorporada pelos
dominadores romanos e espalhada como valor hegeménico em todo o mundo
dominado por Roma. “Esses interesses dos pensadores gregos classicos precisam ser
compreendidos na perspectiva de uma cultura intelectualmente muito desenvolvida, mas
altamente elitista, que ndo se preocupava com o trabalho manual e nem com a vida
cotidiana das pessoas, de responsabilidade das mulheres e escravos”.
(MONTSERRAT.MORENO, 1986, p.77)

Assim, de acordo com a mesma autora, esses valores, que ainda prevalecem na
cultura ocidental, representados no modelo vigente de ciéncias e na estrutura curricular
de nossas escolas, tem sua origem numa concep¢do de mundo elitista, que limitava o
exercicio intelectual aos campos de interesses selecionados por uma minoria de
cidaddos gregos. 1sso em detrimento de um universo mais amplo de conhecimentos que,
se explorados pelo intelecto humano, poderiam propiciar um desenvolvimento mais
proximo dos interesses cotidianos da maioria da populacéo.

Uma das consequéncias mais visiveis desse modelo elitista de organizacéo
social pode ser percebida no grande desenvolvimento intelectual e tecnolégico
alcancado pelas sociedades atuais. A tecnologia digital dos computadores e dos

meios de comunicacdo, 0S avangos na compreensdo do universo, da natureza e da
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complexidade do corpo humano séo exemplos dessas conquistas e denotam esse grande
e parcial desenvolvimento.

Se por um lado, ndo podemos cair na leitura tola de atribuir a Educag&o o papel
central na reproducéo dos valores que interessas as elites, como se a escola fosse a Unica
ou a maior responsavel pela preservacdo dessa organizacdo da sociedade, por outro
lado, ndo podemos negar seu papel institucional e seu potencial de influir
significativamente na transformacéo da sociedade.

E dessa constatagio que diversos grupos sociais politicamente organizados, em
diversos paises, reunidos com (ONGs), e também governamentais, comecaram a
desenvolver projetos educacionais e a pressionar os Estados para que incluissem na
estrutura curricular das escolas, temas que abordassem conteldos mais vinculados ao
cotidiano da maioria da populagéo.

De todos os paises que aderiram o que mais se aprofundou na proposta até o
momento é a Espanha. A incluséo de temas transversais sistematizados em um conjunto
de contetdos considerados fundamentais para a sociedade surgiu na reestruturacdo do
sistema escolar espanhol em 1989, com o objetivo de tentar diminuir o fosso existente
entre o desenvolvimento tecnoldgico e da cidadania.

Muitos autores apresentam diferentes visdes para a construcdo transdisciplinar.
Duas delas falam de forma veemente sobre as possibilidades de tal didatica.

Segundo a visdo de Bochniack (1992), a transdisciplinaridade deve comegar na
mente das pessoas envolvidas ao processo, a primeira mudanca necessaria para
viabilizar o processo de dialogo entre os conhecimentos é a credibilidade do professor
em sua funcdo de modificador da sociedade na qual atua. Nesse contexto, segundo a
autora cabe ao professor, “preparar as geragoes futuras para sua fun¢ao de fazedores da
histéria e construtores do conhecimento verdadeiro”. (BOCHNIACK, 1992, p.6).

Para a mesma autora, “a interdisciplinaridade e os temas transversais tem como
funcdo melhorar primeiramente a relacdo dos homens com o conhecimento, com o
entendimento do saber contextualizado, modificando a vida das pessoas ao promover a
cidadania”. (BOCHNIACK, 1992, p.7). Com este conceito, a autora revela acreditar
que, a transdisciplinaridade deve ser entendida como um instrumento para aproximar o
conhecimento formalizado a préatica cotidiana. Consequentemente sua metodologia
prevé a ruptura de barreiras pré-estabelecidas, favorecendo o dialogo entre os saberes

diferentes.
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Para Pontuschka (1993), a transdisciplinaridade se apresenta como uma
metodologia em que se resgata a especificidade de cada &rea, procurando estabelecer e
compreender as relacdes entre os conhecimentos sistematizados, ampliando o espago de
dialogo na direcdo da negociacdo de ideias e da aceitacdo de outras visoes.

Ainda segundo Pontuschka (1993), é imprescindivel que o professor conheca e
foque nos “temas geradores, pois esses serdo os norteadores do estudo da realidade na
tentativa de visualizar os problemas do cotidiano a luz dos conhecimentos
sistematizados, buscando formas para problematiza-los e leva-los para a sala de aula”.
(PONTUSCHKA, 1993 p.92)

Os temas geradores desempenham o papel de eixo de equilibrio entre uma
visdo geral do cotidiano e a visdo especifica de cada area sobre este cotidiano. A
transdisciplinaridade assim concebida busca ampliar as concepg¢des de ensino, de escola,
de educacdo e modificar as relagbes entre os diferentes segmentos envolvidos,
professor, aluno, conhecimento. Sobretudo na interagdo aluno-professor, como nos diz
Pontuschka, é necessario que tanto um quanto outro abra espaco para o dialogo, para as

diferencas, para as experiéncias pessoais e relevantes.

Este (o aluno) ndo é um simples receptaculo de contelidos pré-estabelecidos, e
aquele (professor) ndo é mais um sujeito distante, prisioneiro da grade escolar.
Ambos estdo comprometidos na troca reciproca de experiéncias.
(PONTUSCHKA, 1993, p.95).

Na educacdo brasileira a partir da década de 1990, a interdisciplinaridade e
também a transversalidade aparecem em foco. Uma das inovacOes feitas nos PCNSs,
Parametros Curriculares Nacionais, foi a inclusdo de temas transversais que deveriam
perpassar por todas as disciplinas do curriculo, mediante diversas praticas pedagdgicas.

Ainda de acordo com os PCNs, a transversalidade, segundo o Dicionario
Interativo da Educacdo Brasileira,”é vista como uma maneira de se planejar e organizar
o trabalho didatico pedagodgico no qual alguns temas sdo integrados em determinadas
areas de maneira a estarem presentes no cotidiano escolar e na vida do aluno. O objetivo
é gque cada aluno possa refletir a respeito dos temas tornando-se um cidaddo capaz de
exercer seus direitos e cumprir seus deveres”. (PCN Geografia, 2012)

Outro aspecto relevante para a mudanca na forma de pensar o aprendizado € a

transdisciplinaridade, para Bitencourtt (2004),
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“o pensar transdisciplinar vai a busca da totalidade na tentativa de articular os
fragmentos, minimizando o isolamento nas especializa¢des ou dando rumo a
elas e promovendo a compreensdo dos pensamentos e das acdes desiguais, a
ndo fragmentagdo do trabalho escolar e o reconhecimento de que alunos e
professores sdo idealizadores e executores de um projeto de ensino.
(Bitencourtt, 2004, p.256).

Desta forma, as aulas devem ser dindmicas, interativas, aulas em videos e
esquemas visuais dinamicos integrativos que estardo estimulando o cooperativismo
entre colegas e acima de tudo o proprio saber pedagdgico em relacdo a seu
posicionamento no tempo e espaco inserindo-se assim, o contexto geografico que vive.

Os recursos tecnoldgicos serdo utilizados a critério do professor, sempre que
este achar necessario para exemplificacdo de algum tema proposto ou de alguma
habilidade a ser vencida pelos alunos, priorizando assim, a qualidade da aula.

Sendo, portanto, a transdisciplinaridade uma metodologia que resgata a
especificidade de cada area, a geografia tem o dever de se destacar, pois é notério que a

geografia, existe em tudo, como veremos a seguir.

1.4 - ATRANSDISCIPLINARIDADE E A GEOGRAFIA.

Nas discussdes, discursos e documentos dos orgdos oficiais da Educacdo no
Brasil, a partir da década de 1990, a interdisciplinaridade e também a transversalidade
estdo em foco, segundo Cacete (2009), “uma das grandes inovagdes feitas nos
Parametros Curriculares Nacionais foi a inclusdo de temas transversais que deveriam
perpassar por todas as disciplinas do curriculo mediante diferentes praticas
pedagogicas”. (CACETE, 2009, p.129).

No que trata a transdisciplinaridade no ensino de Geografia, podemos entender
como diz Pontuschka (2009):

A proposta de uma educacdo de qualidade deve estar vinculada & inser¢éo dos
Temas Transversais nas escolas com a finalidade de ampliar os conhecimentos
de forma que ndo fiquem restritas apenas as areas tradicionais e sim 0s
relacionem a outros temas, como: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho, Consumo droga e Temas Locais, dando
relevancia a transdisciplinaridade. (PONTUSCHKA, 2009, p.176).

Um avancgo no pensar transdisciplinar ainda segundo esse autor ocorre “quando
professores de areas afins definem temas de interesse comum e passam a trabalhar em

conjunto, com o olhar experimentado de cada especialista, mediante a utilizagéo de
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“métodos e técnicas de cada disciplina para a maior compreensao dos fatos, fendmenos
¢ situa¢des do mundo atual”. (PONTUSCHKA, 2009).

Porém, observando pelo prisma da realidade, essa questdo metodoldgica
transdisciplinar quase ndo é vista na realidade das escolas, até pelo motivo de néo
estarem preparadas para tal, Compiani (2005) cita que, “as escolas publicas ndo estdo
minimamente e pedagogicamente preparadas para trabalhar a transdisciplinaridade ”
(COMPIANI, 2005 p. 21). Os professores também nado trabalham de forma coletiva e
sim a partir de métodos tradicionais, os quais fragmentam o ensino.

Ha, pois, “experiéncias de desenvolvimento profissional de docentes
introduzindo essa cultura e transformando as praticas escolares mas, por vezes ndo
conseguem, esbarrando na estrutura autoritaria, estatica e burocratica das escolas.”
(COMPIANI, 2005 pag. 22). Sendo assim, e baseado no contexto exposto, 0 mesmo
autor retrata a necessidade de inculcar uma nova postura na formacdo do docente,
orientando-0s, quanto aos novos paradigmas no ensino da Geografia e
consequentemente na formagdo dos futuros cidaddos, criticos e formadores do seu
proprio aprendizado.

Portanto, no ensino-aprendizagem da geografia deve-se sempre que possivel,
buscar o olhar transdisciplinar, ver o aspecto intercomplementar da realidade, transitando
entre e sobre os saberes, transcendendo e extrapolando todo e qualquer limite imposto pelo
saber disciplinar. S6 assim é possivel “geografar” a educagdo e desenvolver um ensino
voltado para a totalidade do homem, enquanto individuo/sociedade/espécie e, portanto
enquanto ser complexo, porém algo pode quebrar esse ciclo, como por exemplo, a falta de

professores, que € 0 que veremos no proximo topico.

1.5 - O DEFICIT DE PROFESSORES NO ESTADO DE SAO PAULO

O estado de S&o Paulo, segundo a Secretaria da Educacdo tem hoje, 232 mil
professores, sendo 120,8 mil concursados, 63 mil contratados com estabilidade e 49
mil temporarios, ainda através desse documento, hd 22 mil servidores afastados em
licenca médica atualmente da educacdo (Secretaria da Educacdo de Sao Paulo, 2014).

Sendo assim, o Estado de Sdo Paulo tem um déficit de 49 mil professores
efetivos na rede de ensino. Segundo a Secretaria de Educacdo, o nimero representa 21%
dos cargos efetivos. Mesmo com a contratagdo de professores temporéarios, o problema

nao se resolve e somente no 1° semestre de 2013, 4,8 mil turmas ficaram sem aula de
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alguma disciplina. (Secretaria da Educagdo de Sdo Paulo, documento regular escolar,
2014).

Nesse contexto, em 2012 o Ministério Publico, entendendo se tratar de um

grave problema, abriu um inquérito para apurar a falta de professores no Estado de S&o

Paulo e, em entrevista aos repdrteres da Agencia Brasil, 0 secretario da Educacéo, expde

alguns dos supostos motivos para a falta tdo grande de professores, que passa desde a

culpa da proépria escola, até as leis que a regem, porém promete a resolucdo do
problema, diz:

“O que ocorreu é que os [professores] temporarios deveriam ter os contratos

necessariamente rescindidos no dia 18 de dezembro para que a quarentena

fosse feita e, no dia 27 de janeiro, eles estivessem na sala de aula.” O secretario

também ressaltou que muitas escolas ndo fizeram isso. "Muitas prorrogaram os

contratos até dia 19 ou dia 20, o que dificultou a atribuicdo de aulas por conta

da quarentena”. “A quarentena é uma disposicdo legal necessaria para que nao
se caracterize vinculo empregaticio”, acrescentou Voorwald. (CRUZ,

FERNANDA E BOCCHINI - Repérter da ag. Brasil; 2014)

Em contrapartida a Secretaria Estadual da Educagdo de Sdo Paulo, no ano de
2013, realizou um concurso para o preenchimento de 59 mil vagas de professor.
Segundo o secretario Herman Jacobus Voorwald, “em primeiro momento ndo serdo
chamados todos os aprovados e sim 20 mil professores, mas eles s6 poderdo comecar a
lecionar no dia 15 de marco de 2014”, ainda segundo o secretério de Educacéo, “ate 4,
a falta de professores deve ser resolvida com os temporarios e 0s professores
PAA”.(CRUZ, FERNANDA E BOCCHINI — Reporter da ag.Brasil, 2014).

1.6 - O PROFESSOR PAA DE GEOGRAFIA

O Secretério da Educacdo do Estado de Sdo Paulo Herman Jacobus Cornelis
Voorwald, considerando o que é garantia do educando através do (ECA) Estatuto da
crianga ¢ do Adolescente: “o direito do aluno de se apropriar do curriculo escolar de
forma garantida e continua, assegura-se o cumprimento da totalidade da carga horaria e
dos dias letivos previsto na LDB” (Lei de Diretrizes ¢ Bases) sem prejuizo de perdas e
danos, para tanto, institui o cargo de Professor Auxiliar de Aprendizagem (PAA)
Resolucdo SE-68, de 27-9-2013.

Preocupado ainda com os alunos e entendendo que ndo é possivel ter um

substituto para cada area especifica, o Secretario Herman, um dos mentores do referido
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cargo cita em uma entrevista a repérteres da Agéncia Brasil, a importancia do professor
PAA para a educacédo atualmente, diz assim:

“Considerando que nao €é possivel ter professores substitutos que
necessariamente sejam da mesma area de atuacdo ou que tenham a mesma
formagdo dos professores titulares, as aulas em que o Projeto Apoio a
Aprendizagem €é acionado constituem um momento privilegiado para o
trabalho com os contetdos diversificados e que dialoguem com o curriculo,
promovendo o aprendizado dos alunos e o desenvolvimento de competéncias e

habilidades.” (CRUZ, FERNANDA E BOCCHINI - Repérter da ag. Brasil;
2014).

O professor PAA devera atuar em atividades que promovam o0
desenvolvimento integral dos alunos, mediante a oferta de experiéncias educativas
diversas, ocupando tempo e 0s espacos fisicos disponiveis na unidade escolar.

O professor PAA tem, portanto o dever de examinar as relagdes do ser humano
no meio em que estdo inseridas, assim, trazer aos alunos um entendimento de que o
ensino tras consigo uma complexidade na rede das relac6es que interliga a humanidade,
0 espaco geografico e o lugar onde vive, sendo assim, ndo se pode mais imaginar o
ensino da Geografia sem trabalhar com temas transversais, ¢ “¢ justamente uma das
caracteristicas que se busca priorizar nas aulas eventuais, para que o professor substituto

possa estar utilizando o seu tempo de aula de forma adequada” (SILVA, 2010).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

A metodologia proposta neste trabalho deve nortear a pesquisa, que busca,
através da transdisciplinaridade, uma ferramenta na construgdo do conhecimento e néo
um mero transmissor de contetdos, utilizando para tal, letras de mdsica, textos, tabelas,
noticias de jornal, entre outros, e assim colabore com os alunos que fardo parte da
mesma.

Assim, podemos entender a ideia de Kaercher (1999) que trabalha essa
perspectiva de trandisciplinaridade em suas obras, de acordo com o autor “juntamente
com outras disciplinas escolares, a Geografia pode ser um instrumento valioso para
elevar a criticidade dos alunos, pois trata de assuntos intrinsecamente polémicos e
politicos, quebrando a tendéncia secular da escola como algo tedioso e desligado do
cotidiano”. (KAERCHER 1999, p.89). O autor observa ainda as palavras de Pontuschka
(2000) que, “explica a importancia das relagdes entre os professores das diversas areas e
da cultura escolar, para a formacao social do aluno e sua insercdo como cidaddo na
sociedade”. (PONTUSCHKA 2000, p.116).

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do método qualitativo-descritivo, o qual
busca traduzir em nimeros, informacdes para classifica-las e analisa-las.

De acordo com Gil (1999) e Vergara (2005), o0 método quantitativo-descritivo,
a partir de um problema, busca gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a
solucdo dos mesmaos.

Inicialmente com o problema detectado formula-se a pesquisa com a criacéo
de hipdteses ou suposicdes, as quais serdo descritivas e irdo guiar 0 projeto. As
hipdteses ou as suposicdes devem ser formuladas a fim de explicar o problema,
buscando a partir de testes, respostas ou solucdo para o0 mesmo. Ao final, aplica-se a
avaliacdo, que sera feita pela escola, com questdes que trazem as habilidades que sdo
propostas no trabalho, faz-se assim, a analise das observacdes e a conclusdo para
entender se as hipdteses se confirmam ou néo.

A pesquisa foi realizada com a turma do 3%ano A diurno do Ensino médio
(foto 1) da Escola Estadual “Mario Vieira Marcondes” situada na cidade de Barretos/SP
(foto 2), uma escola de periferia e a maioria alunos considerados da classe baixa de
renda, turma composta por 14 mulheres e 10 homens. Essa turma foi escolhida por estar
se preparando para a avaliagdo do SARESP em Novembro e para 0s inumeros

vestibulares que prestardo daqui em diante.



Foto 1: 3%no A do Ensino médio diurno com o professor PAA.
Fonte: Acerto do préprio autor.
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Foto 2: Escola Estadual Mario Vieira Marcondes. Barretos/SP.
Fonte: Acerto do préprio autor.
Sera trabalhado com os alunos, baseado nos documentos escolares, algumas
habilidades de geografia que passam pelas habilidades de portugués e matematica das
quais os alunos estdo classificados como abaixo da média, e que possam ser relevantes

para que os alunos passem a adquiri-las.
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Através dos objetivos trabalhados no corpo da pesquisa, se obterd um resultado
que sera uma hipotese de trabalho que poderé servir de guia para outros professores que
desejarem mudar ou mesmo diversificar sua metodologia de trabalho.

O resultado serd pautado no aluno e se ele conseguiu adquirir as devidas
habilidades que vinha apresentando dificuldades, bem como se a referida classe
consegue produzir mais trabalhando individualmente ou em grupos.

Desta forma, com a finalidade de teorizar o proposto, Fazenda (1997), nos da
sua concepcdo sobre a Transdisciplinaridade e como o aluno se sente desafiado a

adquirir novos conhecimentos através dela:

A transdisciplinaridade se efetiva como uma forma de sentir e perceber o
mundo e estimula o sujeito do conhecimento a aceitar o desafio de sair de uma
“zona de conforto” protegida pela redoma do contetido das disciplinas e
retomar o encanto da descoberta e da revelacdo do novo e complexo processo
de construcdo do saber. Implica, portanto, em aprendizagem de nova atitude
perante o processo de conhecimento. A transdisciplinaridade é compreendida
como abertura ao dialogo com o proprio conhecimento e se caracteriza pela
“articulacdo entre teorias, conceitos e ideias, em constante dialogo entre si”.
(FAZENDA, 1997, p,28).

Essa pesquisa foi desenvolvida segundo as seguintes etapas:

v' Diélogo ocorrido no més de Agosto/2014 com a equipe escolar, ou seja, professores
de todas as areas, coordenadores e diretores, durante a elaboracdo do PPP (Projeto
Politico Pedagogico escolar) bimestral, momento em que foi feita a apresentacédo da
proposta.

v' Foi feita uma simulagéo de aula com o professor PAA e a demonstracdo da proposta
de transdisciplinaridade, além dos objetivos apresentados no projeto, sendo bem
aceito por todos os membros presentes.

Para que este trabalho oferecesse a todos os interessados, ou seja, alunos,
unidade escolar e professores, resultados comprovadamente satisfatorios, foi decidido
em consonancia, professores e gestao, a utilizacdo dos seguintes métodos de trabalho e
recursos tecnologicos:

v' Com base nos resultados apresentados e tabulados pela gestdo da escola na uGltima
avaliacdo foram escolhidos dois temas de geografia, um referente as habilidades de
portugués e outro de matematica dos quais 0s alunos mais mostraram dificuldades
para resolver.

v" O professor PAA trabalhou essas questdes de cunho transdisciplinar durante duas

semanas, de forma expositiva e dialogada na classe mencionada.
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v" Ao final destas duas semanas, sera aplicada uma avaliacdo diagnostica com questdes
que tratem dessas habilidades que foram trabalhadas pelo professor PAA, e a partir
dai serd analisado, comparando com o resultado da prova anterior, se houve ou ndo o
progresso esperado, tanto pelo professor quanto pela escola.

v O trabalho feito na sala de aula podera ser individual ou em grupos, de acordo com a
avaliacdo do professor PAA no momento ou no decorrer dos dias, podendo também
variar entre um e outro se julgar necessario.

v' Apbs a avaliagdo, os alunos também avaliardo o professor PAA através de um
formulario que receberdo com perguntas/pesquisa, permitindo assim um feedback
sobre as aulas aplicadas na visdo dos alunos e que sera repassado aos gestores para
analise quanto ao método transdisciplinar utilizado.

As habilidades supramencionadas levam em consideragdo 0 que, € como a
geografia pode colaborar com essas disciplinas especificas e as competéncias do sujeito
e sdo: na Lingua Portuguesa, habilidades do Grupo I — H1: identificar o sentido do
texto; H12: Inferir opinides ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto.
Matematica, H12: compreender graficos, tabelas e funcdes; H29 - Identificar e
interpretar variagdes percentuais de origem socioecondmica. (Documento Basico;
Saresp: Ensino Fundamental e Médio: SP, 2009).

A competéncia de Geografia trabalhadas sao as do Grupo 2 e 4:

Grupo 2: Compreender as transformacbes dos espacos geograficos como
produto das relaces socioeconémicas e culturais de poder.

Grupo 4: Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto
nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

(Documento Baésico; Saresp: Ensino Fundamental e Médio: SP, 2009).

E as habilidades:

H18 - Analisar diferentes processos de producdo ou circulagdo de riquezas e
suas implicagdes sdcio-espaciais.

H8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dinamica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econdmico-social.

(Documento Baésico; Saresp: Ensino Fundamental e Médio: SP, 2009).
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2.1 - PRIMEIRO TEMA (4 aulas)

O primeiro tema escolhido foi o musical e ir4 trabalhar competéncias de
portugués, como interpretacdo de texto e andlise de texto, sendo assim, a partir da
musica cantada pelo grupo Racionais MC’s, denominada de “Fim de semana no Parque”
(em anexo), o professor PAA, tragou um enfoque para que os alunos conseguissem
entender o real sentido da musica e da aula a partir dessa premissa, coisas que
dificilmente acontecem nessa escola.

O trabalho com masica na sala de aula é uma questdo que deveria ser mais
divulgada, mais trabalhada, ndo somente pela descontracdo que supostamente possa
trazer, mas porque a maioria dos alunos consegue relacionar letras de masicas com a

realidade vivida, como nos aponta Kaercher (1998, p.19).

O objetivo aqui ndo é simplesmente trabalhar com musica em sala de aula. E
chamar a atencdo que as musicas ouvidas cotidianamente por nds e Nossos
alunos trazem a questdo social/espacial em suas letras e que podemos comecar
alguns assuntos novos com esse “‘chamariz”. Desperta mais a atencdo do que
iniciarmos nossa fala, ainda que bem intencionada e de cunho progressista,
com aulas expositivas abstratas e distantes do mundo do aluno [...] o objetivo
ndo é (so0) tornar a aula mais “legal” [...] mas sim, a partir das letras,
questionara 0 que o aluno ja sabe a fim de superar vises de mundo
conformistas, conservadoras. (KAERCHER, P.119)

A atitude dos alunos ja parecia diferente, ou seja, uma musica em sala de aula,
cantada por um grupo que é unanimidade entre eles, Racionais mc’s, com uma batida
contagiante que é 0 “Rap”, eles até esqueceram que escreviam tanto em sala de aula, foi
feito um questionamento para analise dos alunos: Qual é o nome da musica? O nome da
musica condiz com a realidade cantada? Essa musica faz parte da sua realidade? Que
mensagem o autor esta querendo passar? Quais questdes sao tratadas e que podem ser
relacionadas ao contetdo? O cotidiano dos alunos pode ser comparado ao cantado na
masica?

A ideia de se usar essa musica em especial, foi a de trabalhar o espaco
geografico como produto das relaces socioecondmicas, a urbanizacdo, as favelas e os
seus problemas. Como temas transversais, a droga e o alcool.

Partindo da letra da musica, e das reportagens que os alunos trouxeram de casa
sobre o tema exposto, foi feita uma leitura e analise comparativa com a letra da masica,
primeiro individualmente, depois foram divididos em pequenos grupos e por fim em um

grande grupo. As conclusdes, as davidas, as opinifes e 0s apontamentos iam sendo
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anotados no quadro, para que todos pudessem organizar o0 assunto e suas interfaces,
familiarizar-se com o tema e apropriar-se de conceitos ainda ndo adquiridos.

Os pequenos grupos voltaram a se reunir e apresentaram através de uma
socializacdo o que puderam entender das leituras propostas, ou seja, 0 seu ponto de vista
entre as reportagens trazidas por eles e a musica em questdo, tracando um parametro
com a geografia da populacdo, que trata das populacbes e o espagco geogréfico,
momento em que se pdde analisar a leitura e a interpretacdo do texto, um dos problemas

a ser solucionado.

2.2 - SEGUNDO TEMA (4 aulas)

O segundo tema escolhido foi o da interpretacdo de escrita € numeros,
trabalhando assim, em consonancia com a matematica.

A partir da questio exposta com o titulo de MINERIO VAI, TRILHO VEM
(figura 1), o professor PAA, explicou resumidamente que o Brasil exporta 0 minério
de ferro e depois importa os trilhos prontos, apresentando no mapa o caminho tracado
pela exploracdo no Brasil, no Carajas (PA) (figura 2) e na regido conhecida como
“quadrilatero ferrifero”, localizada no Centro-sul de Minas Gerais (figura 3), que € a
maior produtora nacional de minério de ferro, ou seja, 60% de todo minério produzido
no pais, sai desse quadrilatero.

Foi explanado para que os alunos entendessem os dois lados da mineracdo, o
lado bom, que traz trabalho, a geracdo de impostos e consequentemente subsidios para a
regido, e também o lado ruim, que trata do trabalho escravo, da exploracdo sexual, do
comercio e consumo de drogas, do travamento do progresso em determinadas questdes,
dos problemas ambientais e sociais, como por exemplo, a formacdo de favelas, o alto
consumo de energia, tudo isso para que os alunos possam refletir e chegar a ter cada um
a sua prépria opinido sobre o caso.

Em conjunto com o quadro da reportagem sobre o minério e 0s mapas da
localizacdo, os alunos trouxeram algumas reportagens que, pesquisando na internet
acharam coerentes para 0 estudo do momento, nas quais mostrava dados relativos a
exploracdo do minério de ferro no Brasil, bem como a quantidade de minas exploradas,
0 potencial e a participagdo do minério na exportacdo e consequentemente na economia

do Brasil.
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De acordo com a reportagem transcrita a seguir, o Brasil paga caro pelo trilho importado da China.

MINERIO VAI, TRILHO VEM

Para medir a evolugio destas operagées comerciais, pode-se definir um indice dado pelo percentual do

valor pago pelo Brasil pela tonelada do trilho pronto, em relacéo ao valor que ele recebe pela venda do minério
de ferro equivalente a 1 tonelada de trilho.

De acordo com os dados da reportagem, este indice foi de:

A) 625% B)525% C)34% D)6,25% E)4,5% / nm

Figura 1: Questdo sobre o minério de ferro, retirado do Saresp, 2009.
Fonte: Avaliacdo SARESP, 2009.

LEGENDA
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Figura 2: Mapa demonstrando a regido no estado do PA que produz diversos
minérios. Fonte: www.revistaminerios.com.br (2013).
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Figura 3: Formacéo do quadrilatero ferrifero em Minas Gerais.
Fonte: site: www.seliganageologia.wordpress.com (2013).

Apos essa explanacdo, foi passado no data show, dois videos retirados do
youtube que falam sobre o minério de ferro no Brasil, para que os alunos possam, ao
ver 0 video entender o que o professor explanou. O primeiro € o video com o titulo de:
“Impactos ambientais da mineragdo de ferro”, que trata dos principais impactos
ambientais causados pela mineracao de ferro.

O outro video com o titulo de: “Extracdo do minério de ferro, vale”, que fala
sobre as minas, desde o comeco do processo até o final, como por exemplo, comecando
com a Infraestrutura, a extracdo, o transporte, a britagem, o peneiramento, a estocagem,
a recuperacdo, 0 carregamento, os viradores e 0 embarque.

ApoOs assistirem aos videos, o professor PAA, buscou estabelecer parametros
para explicar e comparar os videos onde um é o oposto do outro, ou seja, um fala bem e
0 outro mal da extracdo de minério, mostrando, portanto, as duas visbes diferentes

sobre a extracdo de minério no Brasil.
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Foi pedido aos alunos para trazerem de casa, subsidios que falem da extracéo
do minério de ferro, bem como sua exportacdo como matéria prima, a importagdao, como
produto j& pronto para uso, além da importancia e dos prejuizos dessas transagdes
comerciais para o Brasil.

Apos, baseado nos videos, nas reportagens que 0s alunos trouxeram e no que o
professor havia explanado, foi proposto um debate sobre o “caso da exploragdo de
minério no Brasil”.

No decorrer das aulas, foi chamada a professora de Matematica que fez a
colaboracéo, ajudando na explicacdo do exercicio proposto.

Voltando para a “figura 17, foi proposto o trabalho em cima da resolucdo
daquele problema, ou seja, saber qual a diferenca, em porcentagem, entre a venda da
matéria prima e a compra dos trilhos de ago pronto.

Para tanto, foi utilizada a professora de matematica que explicou a resolucéo
do problema, utilizando dois modos, um por regra de 3 simples e outra pelo método
direto.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS
3.1- 0 CENARIO

Em sala de aula, a avaliacdo (que deve ocorrer em todo o processo pedagogico)
tem o objetivo de possibilitar ao professor a correcdo de rumos e, ao aluno, ponderar
como esta o desenvolvimento de seu aprendizado com relagdo a um assunto ou a um
contetdo especifico. Quando a avaliacdo cumpre essa funcéo, ela é formativa, ou seja,
0s resultados que apresenta servem para orientar tanto alunos quanto professores sobre o
aprendizado, indicando a uns e a outros, o que deu certo e as fragilidades ou
inconsisténcias, com vistas a corrigir 0 que é necessario e usar 0S acertos como
parametros. Assim, essa avaliacdo ndo tem uma finalidade classificatoria, terminativa.

A avaliacdo traz também, possibilidades diversificadas, alem de dar sentido a
aprendizagem, sempre aproximando o universo dos alunos da informacao
contextualizada, valorizam seus conhecimentos e resignifica os conteudos, antes
desconectados.

Assim, avaliacdo precisa ser compreendida como um processo que acompanha
0 grau de modificabilidade das condicdes cognitivas, as quais indicam a constante
transformacéo qualitativa implicita no desenvolvimento dos alunos.

Portanto, ao final de cada avaliacdo, cabe aos professores descobrir a
capacidade ou deficiéncia que cada aluno tem e auxiliar nisso, para ampliar seu
desenvolvimento, e oferecer situacdes em que ele se depara com problemas ou desafios.

Neste caso, a obtencdo dos resultados, partiu da tabulacdo das dificuldades dos
alunos nas habilidades de portugués (tabela 1), e de matematica (tabela 2) feitas no més

de Agosto de 2014, pela gestdo da escola.

TABELA 1: TABULACAO DE ACERTOS — PROVA DIAGNOSTICA - PORTUGUES
AGOSTO/2014

ALUNOS= 24 | Qtde Habilidade

Questdo 1
Questao 2
Questdo 3 11 46% | H5 - localizar itens de informacéo explicita

Questdo 4 H2 — Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizagdo das palavras

Questao 5

Questdo 6 10 42% | H11 - Inferir o tema ou assunto principal das informages do texto
Questdo 7 10 42% | HO6 - Localizar itens de informagdo explicita ao longo do texto
Questao 8

Questdo 9 11 46% | H13 - Localizar um argumento utilizado pelo autor

Questdo 10 10 42% | H22 - Identificar o uso correto da concordancia verbal/nominal
Questdo 11

Questdo 12



Questdo 13

Questdo 14 10 42% | H39 - Reconhecer o uso de determinados recursos graficos em um poema
Questdo 15 9 38% | H40 - Justificar o efeito de humor ou ironia em texto literario

ACIMA DO BASICO .............. ACIMA DE 80% ACIMA DE 50%
MEDIO / ALERTA........ccccc.u. ACIMADE30%  ASAKOIDOISASICS ... .. ABAIXO DE 30%

Através da tabela 1, pode se avaliar as deficiéncias que os alunos da referida sala
estavam com relacdo a disciplina de portugués e que estdo destacadas em vermelho.

Na habilidade H1, observou a dificuldade dos alunos em identificar a finalidade
de um texto, seu assunto principal, 0 que o texto esta tentando transmitir, relacdes
textuais, consideradas simples para alunos do 3°ano do Ensino Médio e que ainda assim,
apenas 21% conseguiram acertar.

Na habilidade H12, que diz respeito a, inferir a partir da idéia central, opinides
Ou conceitos pressupostos ou subentendidos no texto, ou seja, conseguir através de uma
leitura, entender a opinido do autor a respeito da mesma; destacar o assunto principal;
conseguir detectar assuntos paralelos e, bem como no final, expor o seu proprio ponto
de vista, de uma forma geral, o ponto principal dessa habilidade é a de discutir um texto
lido, atividade que apenas 29% da sala conseguiu realizar satisfatoriamente, ou seja,

ambas as habilidades com um nimero muito pequeno de acertos, conforme mostra o

gréfico 1.

GRAFICO DOS ACERTOS DAS HABILIDADES

H1 E H12 DE PORTUGUES EM AGOSTO

24

5 |7_I

ACERTOS ACERTOS

AGOSTO AGOSTO
total de alunos HABILIDADE H1 HABILIDADE H12

Gréfico 1: Gréfico apresentando a quantidade de alunos que acertaram as habilidades H1 e H12 de
portugués apds a primeira avaliagdo. Fonte: Acervo da escola.
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Através da tabela 2, igualmente, pode se avaliar as deficiéncias que os alunos

da sala estavam com relacdo a matematica e que estdo destacadas em vermelho.

TABELA 2: TABULAGCAO DE ACERTOS - PROVA DIAGNOSTICA MATEMATICA

AGOSTO/2014

Alunos:

24 Qtde| % | Habilidade
Questdo 1 21 | 88% | H-27 - |dentificar e avaliar a variacdo de grandezas para explicar fenémenos
Questdo 2 15 | 63% | H21 - Identificar e interpretar registros , utilizando medidas
Questdo 3 12 | 50% | H43 - Resolver problemas envolvendo medidas e calculo
Questdo 4 14 | 58% [ H45 - Avaliar com auxilio de dados estatisticos a adequagdo de proposta
Questdo 5
Questdo 6 11 | 46% | H1 - Identificar e interpretar pelo texto diferentes registro de conhecimento
Questdo 7 13 | 54% | H2 - Reconhecer a contribuicdo da matematica na compreensdo de fendmenos
Questdo 8 14 | 58% | H5 - Reconhecer pela leitura a importancia da matematica para intervencdo
Questdo 9 6 25% | H19 — Utilizar conceitos geométricos na solucdo de problemas.
Questdo 10 17 | 71% [ H31 - Identificar e interpretar representacdes analiticas de processo natural
Questdo 11
Questdo 12 16 | 67% |h37 - Identificar ou inferir aspectos relacionados a fendmenos da natureza
Questdo 13 11 | 46% | H45 - Avaliar com auxilio de dados estatisticos a adequacéo de proposta

Questdo 14 10 | 42% | HA41 - Identificar e produzir registros de informacgdo de taxas e juros

ACIMA DO BASICO ........ccc.... ACIMA DE 80% ACIMA DE 50%
MEDIO / ALERTA.................. ACIMADE30% ASAPKCOIDOISASICE ... . ABAIXO DE 30%

Na habilidade H12, que diz respeito a construir e aplicar conceitos com
nameros naturais, ou seja, trabalhar problemas com nameros, entendendo a razdo do
problema, e a forma de solu¢cdo do mesmo de maneira correta, foi uma questdo que 0s
alunos apresentaram muita dificuldade e assim, apenas 21% dos alunos da classe
conseguiram acertar.

Na habilidade H29: Identificar e interpretar variacbes percentuais de origem
socioecondmica, foi detectado uma dificuldade nos alunos em conseguir entender o
proposto e consequentemente resolver os problemas de forma logica utilizando para
tanto, formulas matematicas de regra de trés, e porcentagem que somente 29% dos
alunos conseguiram dominar, conforme explicito no grafico 2.

A partir entdo, dessa tabulacdo que apresenta as habilidades das quais os alunos
estavam abaixo do basico, foi ministradas as aulas descritas ao longo desse trabalho,
com o intuito de que, a partir de outra didatica, os alunos pudessem assimilar o
conhecimento esperado podendo assim, na outra avaliacdo diagnostica, realiada no més

de Setembro, aprimorar os conhecimentos das devidas habilidades.
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Assim, para atingir os resultados esperados, foi exigido que os alunos,
associassem as informacdes coletadas durante o trabalho, que foram além dos temas das
aulas, jornais, revistas ou noticias da internet que tratavam dos assuntos, analisassem e

interpretassem, acima de tudo com objetividade, para o0 bom uso do tempo.

GRAFICO DOS ACERTOS DAS HABILIDADES
H12/ H29 DE MATEMATICA EM AGOSTO
24
7
o ¥
| ACERTOS | ACERTOS |
AGOSTO AGOSTO
total de alunos HABILIDADE H12 HABILIDADE
H29

Grafico 2: Grafico apresentando a quantidade de alunos que acertaram as habilidades H12 e H29 de
matematica, apos a primeira avaliacdo. Fonte: Acervo da escola.

Esperava-se também que os alunos entendessem a proposta do trabalho de
tansdisciplinaridade, unindo a geografia com o portugués, e a geografia com a
matematica, e que expressassem suas ideias e colocacdes diante dos fatos apresentados,
construindo assim um conhecimento l6gico sobre as causas, de uma forma “diferente do
normal”.

O papel do professor PAA foi o de retomar constantemente com os alunos, a
relacdo entre a geografia e 0s objetivos propostos e no caso da matematica, juntamente
com a professora, dirimir as questdes de porcentagem que estdo pendentes de
entendimento de muitos alunos.

Sendo assim, partindo da proposta desse trabalho, foi criado uma situacédo
interessante em que o processo de ensino-aprendizagem foi construido prazerosamente e
o professor PAA, além de transmitir conhecimento, conseguiu um grande instrumento

para fazé-lo.
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3.2-PRIMEIRO TEMA
RESULTADOS

No primeiro tema, foi utilizada a musica “Fim de semana no parque”, para
trabalhar o espaco geografico como produto das relagdes socioecondmicas, a
urbanizacgdo, as favelas e os seus problemas, além dos temas transversais, a droga e o
alcool.

Assim, todos os alunos escreveram nos seus cadernos o que tinham de
conhecimento, impressdes e dividas a respeito da musica, alguns escreveram inclusive
qual era o sentimento ao canta-la. Apds, foi feita uma abordagem sobre os problemas e
os desafios sociais e populacionais que sdo enfrentados por todo Brasil atualmente,
principalmente pelo conceito da urbanizacgdo, que designa o crescimento da parcela da
populacdo que vive nas cidades em comparagdo com a das zonas rurais.

Ao tratar essa questdo, foi debatido, 0 exemplo do estado de Sdo Paulo que
sofre com a migracdo de pessoas vindas de outras regides, em busca de emprego, e a
partir dessa informacdo surge uma gama de problemas sociais, como por exemplo, 0
desemprego, a fome, a pobreza, as favelas, o aumento das drogas ilicitas,
caracterizando portanto, um grave problema social.

Ao analisar as reportagens da internet e de jornais, falando sobre as favelas que
os alunos trouxeram, foi feita uma pequena comparacdo com a letra da musica e assim,
os alunos conseguiram chegar a conclusdes, enumerando dessa forma, pontos positivos
e negativos de se viver nesse local, como por exemplo, a irmandade e a colaboracao
entre 0s vizinhos como pontos positivos, e as drogas, a falta de espaco para diverséo, a
violéncia e a infraestrutura como pontos negativos.

Ao trabalharem em grupos foi possivel notar que, os alunos se sentiram mais a
vontade e participam mais do que nas aulas normais, sistematizaram bem essas
informacGes coletadas, 0 que ndo é tdo simples, e utilizaram criatividade e objetividade,
pois 0 tempo era curto em relacdo ao vasto material trazido por eles, e finalmente
expressaram suas ideias e conclusfes para o grande grupo, tendo sempre em mente a
troca de conhecimentos e de pensamentos.

A socializacdo feita em um grande grupo (foto 3), trouxe um crescimento
notdrio para os alunos, pois além do aprendizado que o tema propds, o simples fato de
apresentar o entendido para todos os colegas fez com que eles se preparassem,

estudassem, e trouxessem tudo bem detalhado.
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Foto 3: Participacdo dos alunos falando em um grande grupo. Fonte: Acerto do préprio autor.

3.3-SEGUNDO TEMA
RESULTADOS

No segundo tema, também partindo da tabulacdo da escola das habilidades de
matematica (tabela 2), das quais os alunos mais estdo necessitados, foi desenvolvido um
trabalho no sentido dos alunos entenderem a proposta de unido entre a geografia e a
matematica, devendo desta forma, compreender a resolucdo matematica inferida no
texto e expressarem suas ideias e colocacfes diante do fato apresentado, construindo
assim um conhecimento légico sobre a causa.

O papel do professor PAA foi mais uma vez, o de buscar e explicitar
constantemente com os alunos, a relacdo entre a geografia e os objetivos propostos, que
era o de analisar o0 panorama que cerca a exploracdo do minério de ferro no Brasil, sua
extracdo, exportacdo como matéria prima e posteriormente a importacdo e suas
caracteristicas, e dessa forma, juntamente com a professora de matematica, dirimir as
questdes de porcentagem que estdo pendentes do entendimento de muitos alunos.

Pode-se perceber assim que, os alunos participaram das aulas de forma
constante, se interessaram pela proposta de ensino, que apresenta a interdisciplinaridade
e 0s temas transversais, nota-se também que os alunos quando trabalham em formato de
roda e ou em grupos rendem melhor e se distraem menos.

Ao trabalhar em equipe ou em grupo (foto 4), percebe-se também que 0s

estudantes exercitam uma série de habilidades. Ao mesmo tempo em que estuda o
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contetdo da disciplina, ele aprende a escolher, a avaliar e a decidir. Nessa forma de

estudo, treina também a capacidade de ouvir e respeitar as opinides.
B . [———

Foto 4: Alunos trabalhando em forma de roda e em grupos. Fonte: Acerto do proprio autor.

No dia 17 de setembro, foi feito a segunda prova diagndéstica, apenas com as
habilidades que os alunos estavam com dificuldades.

No dia 24 de setembro, foi apresentado pela coordenacao da escola, o resultado
da prova diagndstica efetuada no dia 17. De acordo com a gestdo da escola, foi
considerado um excelente resultado, levando em consideracdo 0 pouco tempo

trabalhado, conforme indica as (tabelas 3 e 4).

TABELA 3: TABULACAO DE ACERTOS — PROVA DIAGNOSTICA DE PORTUGUES

SETEMBRO/2014
Alunos 24 | Qtde| % | Habilidade
Questdo 1 13 | 54% | H1-ldentificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -
Questdo 2 15 | 63% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto
Questdo 3 11 | 46% [ H1-Identificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (GI) -
Questdo 4 16 | 67% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto
Questdo 5 19 | 79% | H1-Identificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -
Questdo 6 12 | 50% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto
Questdo 7 11 | 46% | H1-ldentificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -
Questdo 8 13 | 54% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto

Questdo 9 13 | 54% [ H1-ldentificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -

Questdo 10 19 | 79% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto
Questdo 11
Questdo 12 12 | 50% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto

Questdo 13 11 | 46% [ H1-ldentificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -

Questdo 14 13 | 54% | H12 - Inferir opinifes ou conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto
Questdo 15 10 | 42% | H1-Identificar a finalidade de um texto,seu género e assunto principal (Gl) -

Tabela 3: Resultados da prova diagnostica comprovando a melhora em portugués.
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Apds a prova diagndstica, foi destacado os resultados na qual houve uma
melhora significativa em relacdo a prova anterior.

Pode-se observar que os alunos ao resolverem as questdes, produziam
respostas que detectavam a origem e o sentido do texto de forma correta, além de
produzir a sua opinido de forma coerente.

Destacam-se em nimeros que as habilidades H1 e H12 que na primeira prova
os alunos acertaram 21% e 29% respectivamente, apds essa avaliacdo diagndstica na
qual foi cobrado apenas essas habilidades, os alunos acertaram uma média de 42% a
79%, sendo que somente uma das quinze questdes houve um acerto de apenas 29%, ou
seja, nessa questdo apenas 6 alunos acertaram. O restante das questdes, todas foram
acertadas por mais de 10 alunos.

Quando considerada a habilidade H1, houve uma melhora de 280% em acertos
em relacdo a ultima prova, comparando a questdo que os alunos mais acertaram, que foi
19 acertos, em relacdo a questdo na prova de agosto.

O gréfico 3 demonstra a media global de acertos da sala na segunda avaliacdo,
que foi realizada no més de Setembro, comparada aos acertos da primeira prova em

agosto, podendo dessa forma, se observar um resultado mais consistente.

Grafico com a comparacao dos acertos das habilidades
de Portugués em agosto e a media global em setembro
o0 Grafico
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Gréfico 3: Acertos das habilidades de portugués em Agosto e a média global em Setembro.
Fonte: Acervo da Escola.
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Nos resultados de matematica, ap0s realizacdo da prova diagndstica, pode-se
detectar também uma melhora em relagdo a prova anterior, porém mais acentuada do

que a prova de portugués.

TABELA 4: TABULAGCAO DE ACERTOS - PROVA DIAGNOSTICA DE MATEMATICA

SETEMBRO/2014

Alunos:

24 Qtde| % | Habilidade
Questdo 1 15 | 63% | H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais
Questdo 2 16 | 67% [ H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solugéo de problemas do cotidiano.
Questdo 3 11 | 46% [ H12 - Construir e aplicar conceitos de niimeros naturais |
Questdo 4 13 | 54% [ H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solugéo de problemas do cotidiano.
Questdo 5 13 | 54% | H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais |
Questdo 6 9 38% | H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solucdo de problemas do cotidiano.
Questdo 7 11 | 46% | H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais |
Questdo 8 9 38% | H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solugdo de problemas do cotidiano.
Questdo 9 10 | 42% | H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais |
Questdo 10 12 | 50% | H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solucéio de problemas do cotidiano.
Questdo 11 10 | 42% | H12 - Construir e aplicar conceitos de niimeros naturais |
Questdo 12 11 | 46% | H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solucéio de problemas do cotidiano.
Questdo 13 9 38% | H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais |
Questdo 14 11 | 46% [ H19 - Utilizar conceitos geométricos para a solugéo de problemas do cotidiano.
Questdo 15 14 | 58% | H12 — Construir e aplicar conceitos de nlimeros naturais |

Tabela 4: Resultado da prova diagnéstica, somente com as habilidades em dificuldade,
comprovando a melhora em matematica.

Os alunos foram capazes de resolver problemas onde foram inferidas as
habilidades de matematica das quais eles mais necessitavam de uma real melhora em
relacéo as outras.

Destacam-se de forma numérica que as habilidades H12 e H19, que os alunos
na ultima prova acertaram 21% e 29% respectivamente, ou seja, apenas 5 e 7 alunos,
depois da avaliacdo conforme a tabela 4, pode-se observar que a porcentagem de acerto
dessas habilidades ficaram entre 38% e 67%. Portanto, uma média de acerto entre 9 e 16
alunos de uma classe de 24, sendo assim, considerada-se uma evolucdo de 80% na
habilidade H12.

Ja se tratando da habilidade H19, foi observada uma evolucdo de 130% na
habilidade H19, no grafico 4 é demonstrada a média global de acertos, comparada aos

acertos da primeira prova no més de Agosto.
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Grafico com a comparacédo dos acertos das
habilidades de Matematica em agosto e a média global
em setembro
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Graéfico 4: Acertos das habilidades de matematica em Agosto e a média global em Setembro.
Fonte: Acervo da Escola.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS.

De acordo com as tabelas disponibilizadas, muitos alunos conseguiram
melhorar, saindo de niveis considerados abaixo do basico para o bésico, e até para o
adequado, justamente o que era esperado pela gestdo escolar.

As questdes levantadas nas hipoteses podem ser consideradas comprovadas,
pois, de certa forma houve, conforme avaliacdo, um crescimento no aprendizado tanto
de geografia, quanto de matematica e portugués, além do aprendizado do professor e
dos demais participantes.

Diante dessa afirmativa, o projeto ira ser utilizado em iniciativas que valorizem
as concepcdes que propdem uma forma integrada de ensino e de aprendizagem,
servindo também, de parametro para futuros projetos da escola.

Pode-se desta forma compreender que, este pequeno projeto repensou 0S
referencias usados em situagdes regulares do ensino médio. Assumiu um papel
construtivo para que se estabelecesse uma relacdo pedagogica boa entre aluno e
professor e procurou criar um ambiente de confianca, onde aluno e professor pudessem
trocar informac6es, evidenciando, assim, as condigdes para aprender.

Finalizando, as reflexdes apresentadas apontam para a necessidade de ampliar
e de modificar nossas concepcdes sobre ensinar e aprender, tornando-as muito mais do
que textos a ilustrar livros sobre as questdes pedagogicas. Precisamos criar situacoes
que permitam aos professores, sejam eles novatos ou veteranos a confrontarem sua
pratica com propostas diferenciadas. Isso significa ousar, no sentido de investir em
novas experiéncias construidas a luz das reflexdes teoricas.

Precisamos, portanto, nos dispor a enfrentar a inseguranca da inovacdo e as
criticas e cobrancas que ela carrega, s6 assim poderemos almejar a modificacdo tdo

esperada na questao ensino/aprendizado.
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ANEXOS:
01 - 1° TEMA: Letra da musica “Fim de semana no Parque” — Racionais
Mec’s.

Chegou fim de semana todos querem diverséo
S6 alegria n6s estamos no verdo, més de janeiro
Séo Paulo, zona sul
Todo mundo a vontade, calor céu azul
Eu quero aproveitar o sol
Encontrar os camaradas prum basquetebol
N&o pega nada
Estou a 1 hora da minha quebrada
Logo mais, quero ver todos em paz

Um, dois, trés carros na calgada
Feliz e agitada toda "*playboyzada™
As garagens abertas eles lavam os carros
Desperdigcam a agua, eles fazem a festa
Varios estilos vagabundas, motocicletas
Coroa rico boca aberta, isca predileta

De verde florescente queimada sorridente
A mesma vaca loura circulando como sempre
Roda a banca dos playboys do Guaruja
Muitos manos se esquecem na minha néo cresce
Sou assim e t6 legal, até me leve a mal
Malicioso e realista sou eu Mano Brown

Me dé 4 bons motivos pra nao ser
Olha o0 meu povo nas favelas e vai perceber
Daqui eu vejo uma caranga do ano
Toda equipada e um tiozinho guiando

Com seus filhos ao lado estdo indo ao parque
Euforicos brinquedos eletronicos
Automaticamente eu imagino
A molecada la da area como é que ta
Provavelmente correndo pra la e pra ca
Jogando bola descalgos nas ruas de terra
E, brincam do jeito que da

Gritando palavréo € o jeito deles
Eles ndo tém videogame e as vezes nem televisao
Mas todos eles tém um dom Sao Cosme e S&do Damido
A Unica protecéo

No altimo natal papai noel escondeu um brinquedo
Prateado, brilhava no meio do mato
Um menininho de 10 anos achou o presente



Era de ferro com 12 balas no pente
O fim de ano foi melhor pra muita gente

Eles também gostariam de ter bicicletas
De ver seu pai fazendo cooper tipo atleta
Gostam de ir ao parque e se divertir
E que alguém os ensinasse a dirigir
Mas eles s6 querem paz e mesmo assim é um sonho
Fim de semana no Parque Santo Antonio

Vamos passear no parque
Deixa 0 menino brincar
Fim de semana no parque
Vamos passear no parque
Vou rezar pra esse domingo ndo chover

Olha s6 aquele clube que da hora
Olha aquela quadra, olha aquele campo, olha

Olha quanta gente
Tem sorveteria, cinema, piscina quente
Olha quanto boy, olha quanta mina
Afoga essa vaca dentro da piscina
Tem corrida de kart da pra ver
E igualzinho o que eu vi ontem na TV

Olha s6 aquele clube que da hora,

Olha o pretinho vendo tudo do lado de fora
Nem se lembra do dinheiro que tem que levar
Do seu pai bem louco gritando dentro do bar

Nem se lembra de ontem, de hoje e o futuro

Ele apenas sonha através do muro...

Milhares de casas amontoadas
Ruas de terra esse € 0 morro, a minha area me espera
Gritaria na feira (vamos chegando!)
Pode crer eu gosto disso mais calor humano

Na periferia a alegria € igual
E quase meio dia a euforia é geral
E 14 que moram meus irm&os, meus amigos
E a maioria por aqui se parece comigo
E eu também sou o0 bam, bam, bam e o que manda
O pessoal desde as 10 da manha estd no samba
Preste atengdo no repique e atenc¢ao no acorde
(Como é que € Mano Brown?)
Pode crer pela ordem

A nUmero, nimero 1 em baixa renda da cidade
Comunidade zona sul é, dignidade

56



Tem um corpo no escadéo, a tiazinha desce 0 morro
Policia a morte, policia socorro

Aqui ndo vejo nenhum clube poliesportivo
Pra molecada frequentar, nenhum incentivo
O investimento no lazer é muito escasso
O centro comunitario é um fracasso

Mas ai, se quiser se destruir esta no lugar certo
Tem bebida e cocaina sempre por perto
A cada esquina 100, 200 metros
Nem sempre é bom ser esperto

Schmith, Taurus, Rossi, Dreher ou Campari
Pronuncia agradavel, estrago inevitavel
Nomes estrangeiros que estdo no Nosso meio pra matar m.e.r.d.a.

Como se fosse ontem ainda me lembro
7 horas sdbado 4 de dezembro
Uma bala uma moto com 2 imbecis
Mataram nosso mano que fazia o morro mais feliz
E indiretamente ainda faz, mano Rogério esteja em paz
Vigiando la de cima
A molecada do Parque Regina

Vamos passear no parque
Deixa 0 menino brincar
Fim de semana no parque
Vamos passear no parque
Vou rezar pra esse domingo ndo chover

T6 cansado dessa porra de toda essa bobagem
Alcoolismo, vinganca, treta, malandragem
Mée angustiada, filho problematico
Familias destruidas, fins de semana tragicos
O sistema quer isso, a molecada tem que aprender
Fim de semana no Parque Ipé

Vamos passear no parque
Deixa 0 menino brincar
Fim de semana no parque
Vamos passear no parque
Vou rezar pra esse domingo nédo chover

(Racionais Mc’s)
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02 - LEI COMPLEMENTAR P.A.A.
Resolucdo SE-68, de 27-9-2013, sancionada pelo governador Geraldo
Alckimin. Dispbe sobre a contratacdo por tempo determinado de que trata o inciso X do
artigo 115 da Constituicdo Estadual e da outras providéncias correlatas.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembleia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei
complementar:

Artigo 1° - A contratacdo por tempo determinado de que trata o inciso X do
artigo 115 da Constituicdo Estadual, para atender a necessidade temporaria de
excepcional interesse publico sera formalizado mediante contrato e nas seguintes
hipoteses:
| - urgéncia e inadiabilidade de atendimento de situacdo que possa comprometer ou
ocasionar prejuizo a salde ou a seguranca de pessoas, obras, servicos, equipamentos e
outros bens, publicos ou particulares;

Il - necessidade de pessoal em area de prestacdo de servicos essenciais, em decorréncia
de:

a) dispensa demissédo, exoneracao, falecimento e aposentadoria;

b) criacdo de novas unidades ou ampliacdo das ja existentes;

c) afastamentos que a lei considere como de efetivo exercicio;

d) licenca para tratamento de saude;

I11 - necessidade justificada de execucdo de funcdo eventual, transitoria e determinada:
a) relativa a consecucdo de projetos de informatizacao;

b) de natureza técnica nas areas de pesquisa cientifica, tecnoldgica, educacional e
cultural;

c) de natureza técnica especializada, no ambito de projetos implementados mediante
contratos de financiamento externo e acordos de cooperacdo internacional,
desenvolvidos sob a subordinagédo de 6rgéo publico estadual,

IV - para suprir atividade docente da rede de ensino publico estadual, que podera ser
feita nas hipoteses previstas no inciso 11 deste artigo e, ainda, quando.

a) 0 nimero reduzido de aulas ndo justificar a criacdo de cargo correspondente;

b) houver saldo de aulas disponiveis, até o provimento do cargo correspondente;

c) ocorrer impedimento do responsavel pela regéncia de classe ou magistério das aulas.
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Paragrafo Unico - Observado o disposto no artigo 5° desta lei complementar, a
contratacdo somente sera celebrada, nas hipoteses previstas nas alineas “a” e “b” do
inciso Il deste artigo, se
estiver em tramite, conforme o caso, processo para a realizacdo de concurso publico ou
para a criagdo de cargos.

Artigo 2° - A contratacdo nos termos desta lei complementar seré celebrada, em
cada area, pelo respectivo Secretéario de Estado, pelo Procurador Geral do Estado, ou
pelo Dirigente da Autarquia, que poderao delegar a competéncia para a pratica do ato, e:
| - dependera de autorizagdo do Governador;

Il - sera precedida de processo seletivo simplificado, submetido as condicdes
estabelecidas em regulamento préprio elaborado pela Secretaria de Gestdo Publica, por
intermédio do 6rgao central de recursos humanos;

I11 - devera ser objeto de ampla divulgacéo.

Paragrafo Unico - Na hipdtese referida no inciso | do artigo 1° desta lei
complementar, o processo seletivo podera ser apenas classificatorio, de acordo com o0s
requisitos previstos no respectivo edital.

Artigo 3° - Quando houver empate, a classificacdo resolver-se-a
favoravelmente ao candidato que tiver pela ordem:
| - em relacdo a atividade a ser desempenhada:

a) escolaridade mais compativel,
b) maior tempo de experiéncia;
Il - maior grau de escolaridade;
I11 - maiores encargos de familia.

Paragrafo Unico - Quando algum candidato, dentre os empatados na ordem de
classificacdo, tiver idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, dar-se-a preferéncia ao
de maior idade, nos termos da Lei federal N° 10.741/2003 - Estatuto do Idoso.

Artigo 4° - Para ser contratado, o candidato deverd preencher as seguintes
condicdes:
| - estar em gozo de boa salde fisica e mental;

Il - ndo ser portador de deficiéncia incompativel com o exercicio da atividade a ser
desempenhada;
I11 - ndo exercer cargo, emprego ou funcdo publica na Administracdo direta e indireta da

Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, exceto nos casos previstos no
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inciso XVI do artigo 37 da Constituicdo Federal e inciso XVIII do artigo 115 da
Constituicdo Estadual;

IV - possuir escolaridade e experiéncia compativeis com a atividade a ser
desempenhada, de acordo com os requisitos estabelecidos no edital;
V - ter boa conduta.

Paragrafo Unico - As condicOes estabelecida nos incisos | e Il deste artigo,
deverdo ser comprovadas mediante atestados expedidos por O6rgdos ou entidades
integrantes do Sistema.

Unico de Salde no Estado de S&o Paulo.

Artigo 5° - O 6rgéo ou a autarquia interessada na contratacdo podera convocar,
previamente a abertura do processo seletivo a que se refere esta lei complementar,
candidatos remanescentes aprovados em concurso publico realizado pela Administracao
direta e Autarquias do Estado de Sdo Paulo, correspondente a atividade a ser
desempenhada e observada a ordem de classificagao.

Paragrafo Unico - O candidato remanescente que atender a convocagao, mesmo
sendo contratado, ndo perdera o direito a classificacdo obtida no concurso publico, nem
a respectiva escolha de vagas.

Artigo 6° - E vetado, sob pena de nulidade, a contratagdo da mesma pessoa,
com fundamento nesta lei complementar, ainda que para atividades diferentes, antes de
decorridos 200 (duzentos) dias do término do contrato.

Artigo 7° - A contratacdo sera efetuada pelo tempo estritamente necessario para
atender as hipdteses previstas nesta lei complementar, observada a existéncia de
recursos financeiros e o prazo maximo de até 12 (doze) meses, ressalvada, quanto a
vigéncia, a contratacdo para funcdo docente, que fica limitada ao ano letivo fixado no
calendario escolar.

8§ 1° - Os direitos e obrigacOes decorrentes da contratacdo para fungdo docente
ficardo suspensos sempre que ao contratado ndo forem atribuidas aulas, sendo-lhe
facultado, no periodo de vigéncia do contrato, aceitar ou ndo as que forem oferecidas.

8§ 2° - Findo o prazo de vigéncia, 0 contrato estard automaticamente extinto.

Artigo 8° - O contrato celebrado com fundamento nesta lei complementar
extinguir-se-a antes do término de sua vigéncia:

| - por iniciativa do contratado;

Il - com o retorno do titular, nas hipoOteses previstas nas alineas “c” e “d” do

inciso II e alinea “c” do inciso IV do artigo 1° desta lei complementar;
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I11 - pela extingdo ou conclusdo do objeto, na hipdtese prevista nos incisos | e
I11 do artigo 1° desta lei complementar;

IV - por descumprimento de obrigacdo legal ou contratual por parte do
contratado;

V - com o provimento do cargo correspondente;

VI - com a criacdo ou classificacdo do cargo, e respectivo provimento, na
hipotese das alineas “a” e “b” do inciso IV do artigo 1° desta lei complementar;

VII - nas hipoteses de o contratado

a) preencher a vaga relativa ao concurso para o qual foi aprovado, nos termos
do artigo 5° desta lei complementar;

b) ser convocado para servigo militar obrigatorio ou servico civil alternativo,
quando houver incompatibilidade de horério;

c) assumir mandato eletivo que implique afastamento do servico;

VIII - por conveniéncia da Administrag&o.

8 1° - A extingéo do contrato com fundamento nos incisos | a VII deste artigo
far-se-a & sem direito a indenizacéo.

8 2° - A extin¢do do contrato com fundamento no inciso VIII deste artigo
implicara o pagamento ao contratado de indenizagdo correspondente a 1 (uma) vez o
valor da remuneragdo mensal fixada no contrato, ou, quando for o caso, da média
mensal da remuneracéo fixada no contrato, até o advento da extingao.

8§ 3° - Na hipotese do inciso IV deste artigo, previamente ao ato que rescindir o
contrato, serd assegurada ao contratado a faculdade de exercer o direito de defesa, no
prazo de 3 (trés) dias uteis, devendo os procedimentos ser concluidos dentro de 10 (dez)
dias contados da data do protocolo das razbes de defesa ou do decurso do prazo para
apresenta-las.

Artigo 9° - O contratado ndo podera receber atribuicGes, funcdes ou encargos
ndo previstos no respectivo contrato.

Artigo 10 - O contratado nos termos desta lei complementar estd sujeito aos
mesmos deveres, proibicdes e responsabilidades previstas na lei estadual 10.261/1968,
aplicando-se aos docentes, subsidiariamente, as disposices da lei estadual
complementar 444/1985.

Artigo 11 - A remuneracdo do contratado nos termos desta lei complementar

serd fixada:
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| - para o desempenho de atividades correspondentes as de cargos publicos, em
importancia ndo superior a retribuicdo inicial destes, acrescida das vantagens
pecunidrias inerentes a funcao, ao horario e ao local de exercicio;

Il - para o desempenho de fungdo docente por periodo de 1 (um) até 15
(quinze) dias, em importancia correspondente as horas-aula efetivamente ministradas;

I11 - para o desempenho de outras atividades, em importancia ndo superior: a da
remuneracdo inicial estabelecida pela legislacdo estadual vigente para servidores que
exercam funcéo assemelhada;

a) valor definido pelo Poder Executivo, que ndo podera ultrapassar os limites
legais, nas demais hipdteses.

Artigo 12 - Fica assegurado ao contratado nos termos desta lei complementar:
| - 0 décimo terceiro salério, na proporc¢do de 1/12 (um doze avos) por més
trabalhado ou fracdo superior a 15 (quinze) dias;
Il - 0 pagamento das féerias, decorridos 12 (doze) meses de efetivo exercicio
da funcéo.
Artigo 13 - Serdo consideradas como dias trabalhados as auséncias do
contratado em virtude de:
| - casamento, até 2 (dois) dias consecutivos;
Il - falecimento de pais, irmdos, conjuge, companheiro ou filhos, até 2 (dois)
dias consecutivos;
I11 - servigos obrigatdrios por lei.

Artigo 14 - O contratado podera requerer o abono ou a justificacdo de faltas,
observadas as condicdes estabelecidas em decreto

Artigo 15 - As faltas abonadas e as consideradas justificadas pela autoridade
competente ndo serdo computadas para os fins do inciso IV do artigo 8° desta lei
complementar.

Artigo 16 - Os limites de faltas abonadas, justificadas e injustificadas serdo

fixados em decreto.

Artigo 17 - O contratado perdera a totalidade da remuneracdo do dia quando
comparecer ou retirar-se do servi¢o fora de horéario, ressalvadas as hipdteses previstas
em decreto e 0s casos de consulta ou tratamento de salude, previstos em lei.

Artigo 18 - Sempre que a natureza e a necessidade do servico assim o

exigirem, os Secretarios de Estado, o Procurador Geral do Estado e os Dirigentes de
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Autarquias poderdo, com anuéncia do Secretario de Gestdo Publica, expedir normas
especificas quanto ao horério de trabalho dos contratados nos termos desta lei
complementar.

Artigo 19 - As normas de registro e controle de frequéncia dos contratados para
suprir atividade docente, nas hipoteses previstas no inciso IV do artigo 1° desta lei
complementar, serdo estabelecidas em ato especifico da Secretaria da Educacéo.

Artigo 20 - O contratado na forma do disposto nesta lei complementar ficara
vinculado ao Regime Geral de Previdéncia Social, nos termos da legislacdo federal.

Artigo 21 - Caberd ao 6rgdo setorial de recursos humanos do 6rgéo ou da
autarquia contratante registrar, controlar e acompanhar a execugdo dos contratos
celebrados, observado o disposto no artigo 2° desta lei complementar.

Pardgrafo Unico - O Orgdo ou a autarquia contratante encaminhara,
mensalmente, ao 0rgdo central de recursos humanos, por intermédio do seu 6rgao
setorial, os dados relativos aos contratos celebrados com base nesta lei complementar,
para fins de controle.

Artigo 22 - Sem prejuizo da nulidade do contrato, a inobservancia das
disposicOes desta lei complementar importara responsabilidade administrativa da
autoridade signatéria e do contratado, e, se for o caso, solidariedade quanto a devolucao
de valores percebidos pelo contratado.

Artigo 23 - Esta lei complementar aplica-se aos 6rgaos da Administracdo direta
e as Autarquias cujo pessoal seja submetido ao regime juridico préprio dos servidores
titulares de cargos efetivos.

Artigo 24 - Fica vedada, a partir da publicacdo desta lei complementar, a
admissdo de pessoal com fundamento na lei 500/1974.

Paragrafo Unico - Fica extinto as fungdes-atividades submetidas ao regime
juridico instituido pela lei de que trata o “caput” deste artigo, na seguinte conformidade:

1 - na vacancia, as gque se encontrarem preenchidas;

2 - na data da publicacdo desta lei complementar, as que estiverem vagas.

Artigo 25 - As contratacdes de pessoal apds o advento da sob o regime juridico
da lei estadual 500/1974, estardo automaticamente extintas:

| - findo o prazo de contratacdo, quando a vigéncia tiver sido estipulada;

Il - apds o decurso de 12 (doze) meses, contados da data da publicacdo desta lei

complementar, quando o prazo da vigéncia da contratagdo ndo tiver sido definido.

Paragrafo unico — No caso de funcdo docente, observado o § 1° do artigo 7°
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desta lei complementar e o artigo 11 da lei complementar 836/1.997 , as contratacOes
a que se refere o “caput” deste artigo estardo automaticamente extintas apds 2 (dois)
anos letivos subsequentes ao que estiver em curso na data da publicacdo desta lei
complementar.

Artigo 26 - O Poder Executivo regulamentara esta lei complementar.

Artigo 27 - As despesas resultantes desta lei complementar correrdo a conta das
dotacbes consignadas no orcamento vigente, ficando o Poder Executivo autorizado a
abrir créditos adicionais, se necessario, nos termos do artigo 43 da Lei Federal N°
4.320/1964.

Artigo 28 - Esta lei complementar e suas disposi¢des transitérias entram em
vigor na data de sua publicacéo, ficando revogados o artigo 13 da Lei N° 7.698/1992 e a
Lei Complementar N° 733/1993.

DISPOSICOES TRANSITORIAS

Artigo 1° - Aos servidores ocupantes de fungdes de docente abrangidas pelo
disposto no § 2° do artigo 2° da lei estadual complementar 1.010/2007, sera assegurada
a atribuicdo de carga horaria equivalente a 12 (doze) horas semanais de trabalho,
composta por 10 (dez) horas em atividades com alunos e 2 (duas) horas de trabalho
pedagdgico na escola, em atividades coletivas, observadas as seguintes condicdes:

| - 0s docentes deverdo se inscrever e participar obrigatoriamente de processo
de avaliacdo anual, no seu respectivo campo de atuacao, na forma a ser disciplinada pela
Secretaria da Educacéo;

Il - os docentes que obtiverem indices iguais ou superiores aos minimos
fixados pela Secretaria de Educacdo ficardo dispensados das avaliagdes anuais
subsequentes e passardo a concorrer, entre seus pares, no processo de atribuicdo de
classes ou de aulas, na Faixa 3 a que se refere o inciso | do artigo 45 da lei
complementar 444/1985 , antes dos demais servidores indicados na mesma faixa e antes
dos candidatos & admissdo como docentes;

I11 - a classificacao final do docente para o processo de atribuicdo de classes ou
de aulas, no respectivo campo de atuacéo, observard a ordem decrescente da soma dos
pontos referentes ao tempo de servigo e aos titulos com os pontos obtidos na avaliagcdo
anual, que terd o limite maximo de 80 (oitenta) pontos;

IV - caso o total de aulas atribuidas no respectivo campo de atuacdo resulte
aquém do limite fixado no “caput” deste artigo, aos docentes serdo atribuidas horas de

complementacdo de carga horaria, no minimo até atingir o referido limite, devendo ser
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cumpridas pelo docente de acordo com as normas expedidas pela Secretaria da
Educacéo;

V - os docentes que ndo obtiverem os indices minimos fixados no processo de
avaliagdo ndo poderdo concorrer no processo de atribuigéo de classes ou aulas e deveréo
cumprir a totalidade da carga horaria prevista no “caput” deste artigo de acordo com as
normas expedidas pela Secretaria da Educacgdo, sem prejuizo da participacao obrigatoria
nos subsequentes processos de avaliacdo anual.

Paragrafo Unico - A Secretaria de Educacdo podera autorizar a participacdo dos
docentes referidos no inciso Il deste artigo nas avaliagcGes anuais subsequentes, devendo
ser considerada, para fins de classificacdo no processo de atribuicdo de classes ou aulas,
o melhor indice obtido pelo docente nas avaliagdes de que participou.

Artigo 2° - Aplica-se o disposto no inciso V do artigo 1° destas Disposicdes
Transitorias aos docentes que ndo possuam a habilitagdo minima exigida para atribuicao
de classes ou aulas nos respectivos campos de atuacdo, estabelecido o prazo de 1 (um)
ano, contado da data da vigéncia desta lei complementar, para obtencdo da referida
habilitacéo.

Artigo 3° - Aos docentes abrangidos pelo disposto no paragrafo unico do artigo
25 desta lei complementar serdo atribuidas classes ou aulas disponiveis, conforme
condicdes e limites estabelecidos pela Secretaria da Educacdo, observados 0s incisos | e
I11 do artigo 1° destas Disposi¢cOes Transitorias.

Artigo 4° - Os docentes abrangidos por estas Disposi¢cdes Transitdrias serdo
dispensados, caso ndo se inscrevam ou imotivadamente ndo participem do processo de
avaliacdo previsto no inciso | de seu artigo 1°, sem prejuizo do disposto no artigo 35,
IV, da lei estadual 500/1974.



