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RESUMO

A Provinha Brasil - € uma avaliacdo diagnoéstica da Alfabetizacdo Infantil que afere o
desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacdo e ao letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas criancas matriculadas no 2° ano do ensino
fundamental das escolas plblicas brasileiras. E aplicada duas vezes ao ano (no inicio e no
final) e é voltada aos alunos que se dedicaram ha pelo menos um ano ao processo de
alfabetizacdo. A aplicacdo em periodos distintos possibilita a realizacdo de um diagndstico
permitindo conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criancas, que se refere a leitura
e & matematica. O presente trabalho tem como objetivo verificar como os dados da Provinha
Brasil e a sua andlise sdo utilizados em uma escola da rede publica do Distrito Federal, e se ha
alguma consequéncia do resultado dessa avaliagdo no processo de ensino da escola. Para isso,
foi pesquisada uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito
Federal, com 23 criangas, sendo 13 meninas e 10 meninos. Na pesquisa foram colhidos dados
da Provinha Brasil, aplicada na escola ao inicio e ao final do ano de 2012, além de
observacdes feitas em sala de aula e reuniGes da coordenacdo ao longo desse periodo. Os
resultados da avaliacdo sdo sintetizados para a elaboracdo de graficos comparativos pela
escola, de cada aplicacdo. Percebe-se que hd uma tentativa de utilizacdo dos dados em
beneficio dos estudantes, pois a todo 0 momento as professoras da escola focam nas principais
dificuldades da alfabetizacdo dos alunos ao elaborar atividades que contemplam habilidades
de alfabetizacdo, letramento e matematicas. Percebi, porém, que a coordenacdo nao utiliza os
resultados da Provinha Brasil, ndo influenciando desse modo no planejamento educacional.
Conclui-se, portanto que a equipe docente e gestora deveriam estar cientes, através de
capacitacOes, da importancia da analise e acompanhamento dos resultados para uma futura

pratica docente auxiliada por uma avaliagdo diagndstica.

Palavras-chave: Avaliacdo, Alfabetizacdo, Provinha Brasil, Uso dos resultados.



ABSTRACT

The Provinha Brazil - is a diagnostic evaluation of Children's Literacy which measures
the development of skills related to literacy and literacy in Portuguese language and
mathematics, developed by children enrolled in the 2nd year of primary education in Brazilian
public schools. It is applied twice a year (at the beginning and end) and is geared to students
who have dedicated themselves for at least one year to literacy. The application in different
periods allows the realization of a more categorical diagnosis allowing know what was added
children's learning, which refers to reading and math. This study aims to determine how the
data of Provinha Brazil and its analysis are used in a public school in the Federal District, and
if there is a consequence of the result of this evaluation in school teaching process. For this,
we studied a group of second year of elementary school at a public school in the Federal
District, with 23 children, 13 girls and 10 boys. In the survey were collected data Provinha
Brazil, applied in the school at the beginning and end of 2012, and observations in the
classroom and meeting coordination throughout that period. The evaluation results are
synthesized for the preparation of comparative graphics, each application. It is noticed that
there is a daily attempt to use the data for the benefit of students, because at all times the
school teachers focus on the main difficulties of literacy of students to develop activities that
include literacy skills, literacy and mathematics. | realized, however, that coordination does
not use the results of Provinha Brazil, not influencing thus in educational planning. It follows
therefore that the teaching staff and management should be aware, through training, the
importance of examining and monitoring the results for future teaching practice aided by a

diagnostic evaluation.

Key words: Evaluation, Literacy, Provinha Brazil, Use of results.
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MEMORIAL

Nasci no dia 30 de setembro de 1992, em Ceilandia, Distrito Federal. Atualmente
moro na Estrutural. H& 16 anos eu e minha familia moramos l4. Desde muito pequena
frequentei instituicbes educacionais e aos 04 anos fui matriculada no Jardim de Infancia 01 do
Cruzeiro. Permaneci 1a até meus 6 anos. Desde entdo, realizei todo 0 meu percurso escolar em
escolas da rede publica de ensino.

Cursei o ensino fundamental, até a 72 série, em escolas do Cruzeiro. Entdo em 2007,
meu pais decidiram mudar-se para Aracaju - Sergipe, cidade natal do meu pai. Foi um ano
muito divertido, tanto para mim quanto para minha irma Rayssa, porém como as perspectivas
profissionais eram menores |4, meus pais decidiram voltar em dezembro do mesmo ano para
Brasilia. Em Sergipe estudei em uma escola particular e pude perceber as diferentes realidades
educacionais das regides brasileiras.

Em 2008 voltamos e eu continuei a estudar no Cruzeiro e morar na Estrutural. Sempre
fui muito dedicada aos meus estudos, porém nunca tive o objetivo de estudar em uma
Universidade Federal Pablica.

O meu ensino médio foi como os outros anos escolares da minha vida: poucos
amigos, porém muito fiéis, nenhum namoro e sempre focada nos estudos. Nesta época 0s
amigos foram consolidados na minha vida, os quais tenho contato até hoje.

No final do 3° ano do Ensino Fundamental conheci meu primeiro e nico namorado.
No inicio do namoro discutiamos muito, com certeza por causa da imaturidade de ambos, mas
ao passar do tempo fomos aprendemos muitas coisas e consolidando cada vez mais 0 nosso
namoro. Hoje temos planos para nos casar e constituir uma familia.

No final de 2010 prestei vestibular para a UnB e fiz a prova do ENEM também.
Estava focada em ganhar uma bolsa através do PROUNI e consegui. Em 2011 descobri que
tinha ganhado uma bolsa integral para fazer Pedagogia no IESB e fiquei muito feliz. No
segundo dia de aula no IESB descobri que tinha passado na UnB. Inicialmente nao acreditei,
mas fui tendo consciéncia aos poucos. Minha familia ficou muito feliz, principalmente minha
mae, pois fui a primeira da familia a ingressar na UnB.

O principal motivo pela minha escolha pelo curso foi a sua importancia na sociedade.
A pedagogia tem papel fundamental no que se refere a atuacao educacional na vida de jovens
e adultos, objetivando melhorar as condi¢des de vida. Como educadora sei que posso

contribuir para um mundo mais igualitdrio e democrético através de uma educagdo
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consolidada.

Iniciei o curso e desde o inicio estive muito animada com a area de educacdo. No
primeiro semestre desanimei com algumas matérias, porém descobri que a Pedagogia tem
muitas possibilidades para além das muitas matérias engessadas que sao oferecidas.

Ao iniciar disciplinas que envolviam politicas e gestdo educacional, me instiguei
muito, pois sempre tive muitas dividas em relacdo a conceituacdo de Politicas Publicas, mas
sabia que sua influéncia na vida da sociedade é grande.

No primeiro ano da graduacdo estagiei no Colégio Militar Dom Pedro Il. No inicio foi
um choque, pois ndo tinha nocdo do que era uma sala de aula na visao de professor. Auxiliava
professores na Educacdo Infantil e entre alegrias e tristezas descobria a importancia de uma
educacdo infantil organizada e bem fundamentada para os estudantes até o ensino médio.

No 3° Semestre escolhi o Projeto 3 com a Catarina e Danielle, sobre Politicas Gestéo
e Tecnologias Educacionais. Esse projeto foi um desafio a ser superado, pois pretendo atuar
nessa area e para isso devo conhecer a area de gestdo e politicas educacionais.

No Projeto 4 fiz estagio no Centro de Ensino Fundamental 01 da Estrutural. Foi a
experiéncia mais legal para mim. E uma escola da minha comunidade e gostei muito de atuar
la. Gostei de conhecer os alunos, suas vivéncias e sonhos. A equipe docente foi muito gentil
comigo, apesar de as vezes me sentir sem apoio por parte da coordenacéo.

Quando comecei a pensar em um tema para a monografia, achei interessante a
Provinha Brasil, pois a avaliacdo é para mim, um dos pilares de uma educacao de qualidade.
Como a Provinha Brasil acontece no Ensino Fundamental I, interessei-me em saber sua
influéncia na Educacdo Basica. No estagio no CEF | busquei informacGes sobre a aplicacao
da Provinha Brasil e como eles usavam os dados.

Posso afirmar que durante toda essa trajetdria as professoras Catarina e Danielle
foram essenciais, pois me auxiliaram muito, tanto na parte tedrica quanto no acompanhamento
da parte pratica. Realmente, esse apoio foi fundamental para o desenvolvimento dos meus

estudos e pesquisas.



INTRODUCAO

O presente trabalho trata sobre a tematica de avaliagdo no sistema educacional
brasileiro, especificamente da Provinha Brasil, sobretudo sobre a aplicacdo e o0 uso dos
resultados em uma escola de ensino Fundamental.

A pesquisa para a elaboracdo desse trabalho foi feita em uma escola da Cidade
Estrutural, em uma turma do segundo ano do ensino fundamental, no contexto da aplicagdo da
Provinha Brasil do Ministério da Educagdo, que objetiva a avaliagdo da alfabetizacdo dos
estudantes apds um ano de escolarizacao.

Meu interesse pelo tema da pesquisa foi a inquietacdo sobre a aplicacdo de diversas
avaliacOes, tanto em pequena escala, quanto em larga escala que acontecem em instituices
educacionais de forma negligente e imprudente. Ao estudar politicas publicas, pude ver a
importancia delas na educacdo brasileira e com isso conheci a Provinha Brasil, que pode
auxiliar no planejamento educacional focado no progresso educacional e na superacdo das
dificuldades que os discentes e gestores enfrentam no processo de alfabetizagdo. Por isso, é
muito importante que os educadores repensem suas praticas pedagdgicas visando a melhoria na

qualidade do ensino. Mendez afirma:

(...) a avaliagio torna-se importante no momento da informacgdo pratica aos
professores sobre a qualidade das aprendizagens gque os alunos estdo realizando. Ao
mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar tanto o processo de
aprendizagem (...) quanto as acles futuras de ensino mediante a reflexdo, a
autocritica e a autocorre¢do a partir da pratica escolar.

(MENDES: 2002, p. 74).

Essa citacdo evidencia o papel da avaliagio como um instrumento de analise do
desempenho escolar, que, através das informacdes obtidas, € possivel modificar os caminhos
para um ensino de qualidade, podendo também possibilitar uma reflexdo acerca das préaticas
educacionais realizadas. Desse modo, devem-se usar 0s seus resultados buscando melhores
métodos e instrumentos adequados, permitindo assim, diagnosticar o quadro da realidade
educacional brasileira, para que haja uma definicdo de prioridades em programas a serem
implantados para a melhoria do sistema educacional.

Enquanto discente de uma graduacdo em Pedagogia e futura educadora, esse assunto me
despertou vérias questdes, como: para que serve essa avaliacdo? Que funcdo as avaliagdes em
larga escala estdo cumprindo nas escolas brasileiras? Como 0s gestores e professores estdo
usando os resultados da avaliacdo? Os resultados interferem no trabalho pedagogico dos

professores?
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No contexto de varias indagacfes e novas propostas de avaliacdo dos alunos e do
trabalho das escolas, surge uma avaliacao externa com propositos diagnosticos.

Segundo Mattos (2006), foi a partir da década de 1990, que se verificou no Brasil a
ampliagcdo dos meios e do instrumental de regulacdo federal da ‘qualidade’ do ensino, reunindo
as vias de medida e avaliacdo. Nesse contexto, o poder executivo intensificou sua intervencao,
com alteracdes constitucionais ampliando a as formas de regulamentar o ensino. Foi entdo que
se consolida no Brasil a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo externos, como politica de acéo
governamental de avaliacdo, principalmente a partir da criacdo do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB). No ambito federal, estadual e municipal, varias a¢cdes educacionais
sdo implantadas pelas politicas educacionais, para viabilizar a inclusdo de alunos nas redes
publicas de ensino, exigindo estudos e investigacfes sobre seus impactos e as possibilidades de
formag&o que passam a ser criadas nas escolas (BRASIL, 2001).

Em 1990, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
Inep, implantou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb que vem
produzindo indicadores sobre o sistema educacional brasileiro. Dentre os indicadores
produzidos pelo Saeb, eram apontados problemas graves no ensino basico oferecido pelas
escolas brasileiras, como os baixos desempenhos em leitura e em matematica.

Uma das iniciativas do Governo Federal para mudar esta situacdo, foi a ampliacdo do
ensino fundamental de oito para nove anos. Foi implantado o Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacéo e criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. O plano
declara a necessidade de alfabetizar as criancas até os oito anos de idade, analisando, para isso,
os resultados de desempenho dos alunos na Provinha Brasil.

A Provinha Brasil foi criada em 2008, com o intuito de buscar a melhoria do processo
de alfabetizacdo. Com fins diagnosticos, ela foca nas habilidades relacionadas ao processo de
alfabetizacdo com a perspectiva de melhorar os niveis de letramento em Lingua Portuguesa. A
partir de 2011, foi incluido o instrumento da Matematica, para realizar um diagnéstico do
processo de alfabetizagdo de forma ampla, e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo atividades e a
reorganizando a préatica pedagdgica dessas areas basicas.

Em 2012, com a Portaria N° 867, foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC que propde que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos
de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, conforme uma das metas previstas pelo
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. Para isso, € utilizada a Provinha Brasil
como meio de aferir os resultados, mostrando qudo importante pode ser o bom uso desses

resultados para o alcance desses objetivos. (BRASIL, 2001)
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Pode-se perceber, desse modo, que este instrumento € considerado como algo inovador,
uma vez que delega a escola a responsabilidade de realizar o diagnéstico e ao professor, refletir
sobre suas praticas de ensino e verificando o progresso de seus alunos a partir de novas
avaliacbes. Com o direcionamento mais especifico das necessidades de cada educando na
aquisicdo da leitura e da escrita, o diagnostico deve orientar as estratégias de ensino do
professor, observando nédo s6 o aluno, mas a turma em conjunto.

Nesse sentido, é valida a pesquisa sobre a Provinha Brasil, pioneira de avaliacdo da
alfabetizacdo no Brasil. Nessa perspectiva, surge como eixo principal de pesquisa 0 uso dos
resultados, identificando se esta sendo utilizada com os fins propostos em sua concepcao, isto é,
como instrumento que busca diagnosticar o nivel de alfabetizacdo das criancas e auxiliar as
préticas pedagdgicas, ou se tem sido aplicada apenas com propdsitos formais, sem o de uso e
analise dos resultados por parte da equipe pedagdgica. Para a obtencdo das respostas para essas
questdes, essa monografia esta estruturada em trés capitulos.

Considerando que o uso dos resultados da Provinha Brasil ainda € um tema pouco
explorado em pesquisa, delimitei o meu problema de pesquisa: Como os resultados da Provinha
Brasil sdo usados no Centro de Ensino Fundamental 02 da Estrutural?

Visando responder o problema levantado, foi tragado Objetivo Geral:

v Verificar como o resultado da Provinha Brasil € utilizado e se ha alguma influéncia do
resultado no planejamento e reformulagéo das praticas pedagdgicas no Centro de Ensino

Fundamental 02 da Estrutural.

E a fim de alcancar o objetivo geral proposto, foram tracados alguns objetivos

especificos, a saber:

v Levantar junto a escola o resultado obtido pelos alunos na 12 aplicacéo;

v Analisar o planejamento da escola ap6s o resultado da aplicacdo da primeira prova;

v Analisar o resultado da 22 aplicacdo

v Analisar se os resultados da Provinha Brasil ajuda na alfabetizagdo dos alunos do 2° ano

e/ou da serie subsequente.
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CAPITULO 1 - A AVALIACAO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo apresenta um historico sobre a avaliagdo na educacdo brasileira, trazendo
0s seus principios desde a década de 1940. Fazem parte também apontamentos sobre a
institucionalizacdo do SAEB e suas consequéncias no sistema educacional brasileiro. Em um
segundo momento, séo apresentadas conceituacoes e fungdes da avaliagcdo educacional segundo
alguns autores. O objetivo desse capitulo é contextualizar a avaliacdo educacional brasileira

para que possam ser entendidas as suas reais funcdes e influéncias na educacao.

1.1 A Historia da Avaliacédo na Educacdo Brasileira

O papel da avaliacdo no ambito educacional € um tema discutido de forma recorrente.
O termo "avaliacdo educacional™ foi proposto inicialmente por Ralph Tyler, na década de 1940,
mesmo periodo que surgiu a educacgdo por objetivos, a qual formulava objetivos e verificava se
eles foram cumpridos.

Em 1965, a avaliacdo passou a fazer parte de metodologias e matérias que se baseavam
na antropologia, a filosofia e a etnografia. Essas avaliagdes tinham como objetivo conhecer se
0s motivos do mau desempenho escolar dos negros americanos se originavam dos servigos
educativos deficientes que eles tinham. Um tempo depois, a avaliacdo passou a ser obrigatéria
nos programas sociais e educativos dos Estados Unidos e passou integrar a filosofia, sociologia,
economia e a administracdo. Adquiriu uma forma mais ampla em relacdo aos seus tipos,
métodos e objetivos.

Entre as décadas de 1970 e 1980 ocorreu a profissionalizacdo da avaliagdo, quando
varios estudiosos nomearam os diferentes objetivos da avaliacdo, com a valorizagdo dos
métodos qualitativos e com um olhar democratico da avaliagdo com a participacdo e a
negociacéo.

Nos anos 1980, com o neoliberalismo e a crise econdémica, o Estado tornou-se
controlador e fiscalizador. Consequentemente, a avaliagdo passou a ser um mecanismo do
governo para a implantacdo de cultura baseada no uso de ferramentas da gestdo empresarial
utilizadas na educacdo e também com um viés fiscalizador. Nesse mesmo periodo,
principalmente na Inglaterra, comegou-se a atribuir aos professores a responsabilidade sobre as
dificuldades politico, administrativas e econémicas do pais (Dias, 2002). Por isso, as

universidades comecaram a ser cobradas como se fossem empresas ou organizagdes
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competitivas.

Ferrer (1996) explica que o crescente interesse pela avaliagdo de sistemas educacionais
nos anos 1980 e 1990 por organismos como a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), UNESCO, Unido Europeia e a Organizagdo dos
Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (OEI) criaram mecanismos
institucionais, centros, organismos e planos sistematicos de avaliacdo e a elaboracdo de
indicadores nacionais de educacdo em varios paises, motivados pelas mudancgas contextuais nos
sistemas de ensino.

Ainda de acordo com Ferrer (1996), no final dos anos 1980 surgem varias reformas
educativas na América Latina baseadas no uso das avaliacdes em larga escala. No Brasil, a
grande realizacdo foi a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), onde as
reformas educativas propunham o uso mais sistematico das avaliagdes como um dos principais
instrumentos da politica educacional. Podemos citar entre as regulamentagdes dessa lei, o Plano
decenal de Educacdo, Educacdo para todos, as Diretrizes curriculares Nacionais, o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica, os Parametros Curriculares Nacionais, entre outros.

Em 1990 o governo federal instituiu o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), que foi a primeira iniciativa de ambito nacional que buscou conhecer o sistema
educacional brasileiro. Junto com o SAEB, a Prova Brasil, que avalia as habilidade e
competéncias dos estudantes, compGe o sistema de avaliacdo da educacgdo basica. A concepcao
do SAEB visa possibilitar a avaliacdo e a aplicacdo dos resultados da pesquisa e dos estudos
realizados nos estados, onde dados sdo coletados, analisados comparativamente e consolidados
em nivel nacional. Segundo o INEP, os principais objetivos do SAEB sdo: concretizar uma
cultura de avaliagdo nas redes e instituicbes de ensino e possibilitar a comparagdo o
desempenho dos estudantes.

Ao decorrer os anos, a abrangéncia do SAEB foi ampliada as redes publicas e
particulares de ensino das diferentes esferas (municipal, estadual e federal) e também integrou
nas avaliagfes dos estudantes do Ensino Médio. As informagdes do SAEB servem de apoio
para 0 Ministério da Educacdo, secretarias estaduais e municipais para definirem acdes que
busquem solucionar os problemas detectados no sistema educacional brasileiro. Os indicadores
produzidos desde a década de 90 apontam para problemas das escolas brasileiras que destacam
principalmente os déficits no ensino fundamental. Esses problemas detectados pelo SAEB
auxiliaram na politica de ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos (Lei 11.274 de
06/02/2006).

De modo geral, as reformas que ocorreram nesse periodo buscaram contemplar os
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principios da Declaracdo Mundial Todos pela Educacdo. Dentre esses objetivos
podemos destacar uma maior autonomia escolar, melhoria da qualidade na prestacdo de
servicos publicos, redugdo de gastos publicos e, consequentemente, a descentralizacdo e
privatizacdo (Souza, 2002).

Em suma, podemos perceber que desde a década de 1980, as propostas de um sistema
nacional de avaliacdo foram movidas por visdes economicistas e tecnicistas da avaliacdo
educacional, juntamente com questionamentos sobre uma qualidade da educacdo defendendo
que esses sistemas nacionais de avaliagdo inovariam o setor educacional.

Nos anos 1990, a discussdo sobre a qualidade no da educacéo foi reforcada, e para que
isso acontecesse seria preciso um sistema de informacGes educacionais relacionados a um
sistema nacional de educacdo. Locatelli (2002) fala que a avaliagdo sistémica da educacéo
basica supervisiona essa qualidade tdo almejada.

E preciso destacar estimulo do MEC para a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, pois suas diretrizes possibilitavam ao governo federal brasileiro planejar orientagdes
para a elaboracdo do curriculo dos diversos niveis educacionais, objetivando uma base nacional
comum a todos os estudantes brasileiro. Porém, se criticava essa busca por modelo Unico que
ignorava as diversidades sociais que o Brasil possui. Outra acdo criticada do governo foi o
sistema nacional de avaliacdo dos niveis educacionais (basico e superior), onde era condenada a
funcdo normativa da avaliacdo, relacionados também ao controle das préaticas escolares,
fortalecendo o INEP, tido agora como 6rgéo avaliador, e subordinando o Conselho nacional de
Educacdo ao MEC.

Na atual globalizacdo econémica e cultural, podemos ver a importancia das agéncias
multilaterais, como a UNESCO, OCDE e Banco Mundial, como fontes de autoridade e recursos
financeiros para muitos paises e que podem promover reformas educacionais em Vvarios paises
da América Latina, auxiliando na propagacao das politicas educacionais.

Em sintese, os anos 1990 foram marcados pela disseminagédo de politicas publicas que
envolvem politicas puablicas relacionadas a avaliagdo. Nesse periodo a educacdo bésica?,
tornou-se o centro das atencgdes, com a preocupacao do letramento e numeramento. 1sso resulta
em politicas pablicas internacionais priorizando o setor da escolarizacdo e consequentemente
maiores recursos para paises de terceiro mundo. Exemplo pontual dessa preocupacdo é a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre

Educacdo para Todos em Jomtien na Tailandia, em marco de 1990. A conferéncia relembrou

A Declara¢do Mundial Educacao para Todos deu énfase na leitura e matemadtica do Ensino Fundamental.
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que a educacdo é um direito fundamental de todos, ressaltou que a educacdo pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio e mais préspero , tendo sempre em mente
que a educacdo, embora ndo seja condicdo suficiente, é de importancia fundamental para o
progresso pessoal e social de uma nagéo. Para enfrentar a complexidade do desafio que estava
exposto foram proclamados os objetivos da Conferéncia: satisfazer as necessidades béasicas de
aprendizagem, expandir o enfoque capaz de ir além dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, universalizar o acesso a educacao e promover a equidade, concentrar
a atengdo na aprendizagem, ampliar os meios e o raio de a¢do da educacdo bésica, propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem, fortalecer as aliancas, desenvolver uma politica
contextualizada de apoio, mobilizar os recursos financeiros e humanos e fortalecer
solidariedade internacional. E é nessa conjuntura que as avaliacbes em larga escala em nivel
federal e estadual surgem no Brasil.

Vianna (2003) expBe gque os anos 2000 marcaram pelas voltas dos ideais positivistas e
as pesquisas voltadas para os resultados e ndo para 0s processos, para que assim as demandas
globalizadoras sejam atendidas. O Brasil contava com uma avaliagdo nacional, o que permitiu
acompanhar a qualidade na educacdo e observar a problemaética da educacdo brasileira. Nesse
periodo pode-se perceber a ampliacdo dos meios de regulacdo federal da qualidade do ensino,
relacionando as vias de medida e avaliacdo. O Poder Executivo interviu e realizou alteracdes
constitucionais ampliando a regulamentagdo do ensino e o poder federal nessa normatizacgéo.
Isso nos permite observar a efetivacdo do Estado — Regulador no pais. Toda essa conjuntura
nos mostra que a partir dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, a qualidade no ensino como Viés
de regulacdo federal ganhou centralidade nas discussdes da sociedade brasileira.

Em 2005, a Portaria n. 931 do MEC determinou que o SAEB seria composto por duas
etapas: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC). A ANEB ¢ uma avaliacdo feita por amostragens, focando nos
processos de gestdo dos sistemas educacionais. A ANRESC ¢é mais detalhada e foca na unidade
escolar e por ser de carater universal é chamada de Prova Brasil. Metodologicamente a Prova
Brasil utiliza os mesmos procedimentos e técnicas utilizados no SAEB como as matrizes de
referéncia, testes padronizados para medir os conhecimentos dos estudantes, uso da teoria de
resposta ao item (estudantes colocados em uma Unica escala, possibilitando a comparagao entre
alunos de uma mesma série), e escalas de proficiéncia para anélise de dados e apresentacéo de
resultados.

Entre as medidas do MEC para desenvolver a educacdo, estd o Plano de

Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que sistematiza a¢Ges para uma educagéo de qualidade e
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igualitaria. O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, que faz parte do PDE,
estabelece conjunto de diretrizes para que todas as esferas em regime de colaboracdo se
esforcem para a melhoria da qualidade educacional. As 28 diretrizes que direcionam as acoes
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo atuam para o alcance da meédia dos
paises da OCDE. Podemos citar como diretrizes do Plano: estabelecer como foco a
aprendizagem; alfabetizar criancas até, no maximo, os oito anos de idade; acompanhar cada
aluno da rede individualmente e combater a repeténcia, por estudos de recuperagdo ou
progressdo parcial; combater a evaséo etc.

As acdes do PDE estdo fundamentadas no Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) e o MEC, através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgédo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) prevé melhorias do préprio
IDEB atraveés de metas propostas de superacdo que dispdem também de mecanismos
flexibilizadores da avaliacdo da aprendizagem que se associam a flexibilizacdo da organizacéo
da educacdo basica (grupos ndo seriados, ciclos, dentre outros).

Nesse sentido, podemos destacar a importancia do IDEB como parte do PDE. O indice
é um indicador de desenvolvimento educacional que combina informacdes de desempenho em
exames padronizados com informacdes sobre o fluxo escolar. O indice vai de zero a dez e até o
ano de 2021 o Governo Federal espera que esteja a0 menos no nivel seis. Fernandes (2007)
defende que o IDEB ¢é um indice mais completo. Ele trabalha com o cruzamento dos resultados
da Prova Brasil e dados de aprovacéo, reprovacao e evasao. Ainda segundo o autor, o IDEB
pode identificar as escolas que precisam de apoio pedagogico e/ou financeiro para ofertar um
ensino de qualidade e aquelas que se destacarem recebem um aumento de verba do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Através de toda essa conjuntura, podemos perceber que a avaliagdo tem
desempenhado um papel central na educagdo para o desenvolvimento em diversos paises.
Podemos destacar a avaliagdo em larga escala padronizada no Brasil, que segundo Locatelli
(2002, p. 5) teria passado a assumir “papel central na formulag¢ao e implementacéo de politicas
publicas”. Na educa¢do bésica, 0 objetivo é acompanhar a qualidade e também para que a
avaliacdo externa seja vista como um apoio na melhoria da qualidade da educagéo.

Essa conjuntura politica dos Estados de estabelecer indicadores de desempenho e
sistemas de avaliagdo foi continuada pela instituicdo da Provinha Brasil feita pelo MEC. A
Provinha objetiva o oferecimento aos gestores publicos e aos professores informag6es sobre 0s
estudantes de até oito anos na leitura e escrita permitindo intervencgdes corretivas para suprir a

lacuna existente nos primeiros anos de escolarizagao.



22

1.2 A avaliacdo e suas consequéncias educacionais

A avaliacdo educacional é um dos aspectos mais importantes do processo educacional
para que o sucesso escolar seja alcancado. Professores e equipe pedagdgica ndo podem
desenvolver o seu trabalho, caso ndo disponham de informagdes sobre a condi¢do do aluno em
dado momento e 0 seu progresso em relacdo aos objetivos estipulados. Com a ineficécia ou
inexisténcia dessas informacgdes, o processo de ensino-aprendizagem pode ser prejudicado, ja
que o professor ndo esta a par dos objetivos atingidos e os que ainda faltam atingir.

Podemos perceber que a avaliacdo permeia do ser humano e a sua finalidade depende
do que cada sociedade incumbe a ela. No contexto escolar a avaliacdo tem desempenhado a
fungéo de prestacdo de contas do aprendizado da crianga relacionado direta e unicamente ao
uso de testes e provas, 0 que deve ser repensado.

A avaliacdo pode medir e proporcionar reflexdes para analises do professor em relacao
ao aprendizado do aluno e também ao seu préprio trabalho. O termo avalicdo e medicdo podem
ser confundidos, por isso é interessante distinguir os termos. Vianna (1989, p. 20. Grifos do

autor) define “medir” como:

(...) uma operagdo de quantificacdo, em que se atribuem valores numéricos, segundo
valores preestabelecidos, a caracteristicas dos individuos, para estabelecer o quanto
possuem das mesmas. O indice quantitativo, obtido por intermédio da medida,
identifica o status do individuo face a caracteristica.

Para “avaliacdo”, Vianna descreve:

Decorre do esforgo sistematico para a definicdo de critérios, em fungdo dos quais se
coletam informacGes precisas para julgar o valor de cada alternativa apresentada.
Avaliar é, assim, emitir um julgamento de valor sobre a caracteristica focalizada,
podendo esse valor basear-se, parcial, mas ndo exclusivamente, em dados
quantitativos. (VIANNA, 1989, p. 20. Grifos do autor).

Além da definicdo de avaliagdo por Vianna, ha varias outras conceitua¢fes que devem
ser consideradas, como por exemplo, a de Thorndike e Hagen (1960), que defendem que avaliar
significa descrever algo em termos de atributos selecionados e julgar o grau de aceitabilidade
do que foi descrito (THORNDIKE & HAGEN, 1960, apud, PENTEADO, 1980). J& segundo
Horta Neto (2010), avaliar significa ir além das medicdes ou apresentagdo de resultados,
envolve a definicdo de politicas e estratégias governamentais que levariam ao aperfeicoamento
institucional do préprio processo de ensino-aprendizagem em seus diferentes graus e

modalidades.
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Apesar das diferentes conceituacdes, elas se completam, pois é preciso salientar cada
aspecto em relacdo ao tema. As funcbes da avaliacdo, segundo Penteado (1980) podem ser
definidas por meio de: diagndstico das condi¢fes de um aluno e de uma classe, controle da
aprendizagem e do ensino e a discriminacdo e classificagdo dos elementos de um grupo. A
funcdo diagnostica da avaliacdo busca verificar os conhecimentos e habilidades que o aluno
possui em relacdo a algum contetdo, identificando também as deficiéncias que devem ser
corrigidas. Ja a funcdo de controle da aprendizagem, faz com que tanto o aluno quanto o
professor tenham a consciéncia dos objetivos preestabelecidos e se foram atingidos. Por fim, a
funcdo de discriminacdo do desempenho do estudante busca através da apuracdo das diferencas
individuais, a discriminacdo do desempenho do estudante nos niveis, excelente, bom, médio e
razoavel.

Essas fungdes sdo nomeadas por outros autores diferentemente, como avaliacdo
somativa e formativa. O modelo de avaliacdo somativa, também chamada de meritocrética, é
criticado com argumentos de que se apoia numa concepc¢do de classificacdo de aprovacdo e
reprovacdo do estudante (CHUEIRI, 2008). Contudo, a avaliacdo somativa faz-se necessario,
pois esta também tem como funcéo avaliar as competéncias adquiridas pelo aluno no somatério
das atividades desenvolvidas durante o ano letivo (OLIVEIRA, 2008). A avaliacdo formativa
busca recolher informacdes durante o processo de ensino-aprendizagem, no sentido de realizar
reformulacbes visando a melhoria da aprendizagem (OLIVEIRA, 2007). Logo, o referido
método avaliativo, objetiva um processo de construcdo, buscando compreender melhor a
realidade envolvida, e ndo a preocupacdo da medicao de padrdes estabelecidos, € nem mesmo o
aluno em si. Tais funcGes da avaliacdo serdo retomadas mais adiante, quando se dara a
discusséo sobre a avaliagdo da alfabetizacéo.

A avaliagdo educacional ainda pode ser definida de acordo com o foco de interesse, e
classificada de modo interno ou externo. A avaliacdo interna € aquela desenvolvida
cotidianamente pelo professor em sala de aula. A avaliacdo externa € aquela proposta pelo
sistema de ensino, sendo promovida “por diferentes oOrgdos oficiais, muitas vezes com a
colaboracao de institui¢des privadas” (VIANNA, 2009, p. 16).

Para que a avaliacdo adquira a importancia que realmente tem no processo de ensino-
aprendizagem, € necessario um conhecimento mais aprofundado e seguro das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. E fundamental a interacéo ente o educador e o educando, porque

isso favorece, estimula, dirige, incentiva, impulsiona o processo de ensino-aprendizagem.
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Portanto,

A avaliacdo é um sistema intencional e discriminatorio de verificacdo que tem por
objetivo tornar a aprendizagem mais efetiva. Concluimos que esta, como processo,
objetiva, melhorar a aprendizagem: a validade deste posicionamento, embora
parcial, € significativa quanto a énfase dada a avaliagdo como processo educativo.
(SANT’ANA, 1998, p.36).

A avaliacdo, desse modo tem de adequar-se a aprendizagem, considerando ndo somente
0 produto, mas também o percurso que ocorreu 0 processo. A verdadeira funcdo da avaliacdo

no sistema educacional pode ser sintetizada na citacdo de Soares (1981), a seguir:

E um dos mais eficazes instrumentos de controle da oferta e do aproveitamento de
oportunidades educacionais e sociais e de disseminagdo de um processo de selecdo
em que, sob uma aparente neutralidade e equidade a alguns sdo oferecidas
sucessivas oportunidades educacionais e, em consequéncia, oportunidades sociais,
enquanto a outras essas oportunidades sdo negadas, processo que se desenvolve
segundo critérios que transcendem os fins declarados de avaliacdo. Segundo esses
fins declarados, a avaliacdo educacional pretende verificar se o estudante alcancou, e
em que grau, os objetivos que se propde o processo de ensino. Implica e
mascaradamente o controle das hierarquias sociais. (SOARES, 1981 p.47).

Essa perspectiva da responsabilizacdo dos sujeitos estd diretamente ligada a expansdo
das avaliacbes em larga escala no Brasil, a partir dos anos 1980. Naquela época, a qualidade do
sistema era definida, principalmente, pelas avaliacbes em larga escala que evidenciam o
desempenho de alunos em provas padronizadas (Saeb, Prova Brasil, por exemplo).

Avaliar ¢ um ato extremamente complexo, cuja responsabilidade ndo é competéncia
exclusiva do professor, mas de todos os atores do processo educacional (alunos, pais e
administradores). Essa centralizagdo no professor apenas consolida o modelo econdmico
mundial e suas relagOes de poder, exercida fortemente em nossas escolas.

O modelo classificatorio de avaliagdo, onde os alunos séo considerados aprovados ou
néo, ratifica a concepcdo de sociedade excludente adotada pela escola. O resultado da avaliacéo
é considerado, portanto, como um julgamento da capacidade do aluno que fica registrado e
permanece para o resto de sua vida. Rever a concepcao de avaliagdo é rever as concepgdes de
conhecimento, de ensino, de educacdo e de escola. Impde pensar em um novo projeto
pedagdgico apoiado em principios e valores comprometidos com a criacdo do cidadéo.
Somente apos essa consciente revolucdo é que a avaliagdo sera vista como funcgdo diagndstica e

transformadora da realidade.
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As avaliacOes tenderam a determinar a qualidade da educacéo brasileira, considerando
somente uma dimensdo do aluno no contexto escolar. Além de responsabilizar o aluno, a
disseminacdo dessa avaliacdo tende a delimitar o curriculo nas areas e contetdos privilegiados
pelos exames, em detrimento de outras dimensdes sociais e culturais.

Desse modo, os efeitos dessa responsabilizacdo (Brooke, 1980) conduzem a padrdes de
avaliacdo que levam a classificacdo de instituicdes, desenvolvendo sistemas de puni¢do ou
premiacdo. A responsabilizacdo do professor pelo desempenho do aluno e pela qualidade da
educacéo tende a apresentar outra consequéncia: o tratamento do professor como apenas como
parte integrante de uma sucessdo de processos, ao invés de ser tratado como um sujeito ativo no
processo educativo. E é nesse ponto que esta o problema, pois essa visdo ndo condiz com a
qualidade que estamos buscando, ou seja, uma educacdo que atende as necessidades do
individuo e ndo de um sistema capitalista excludente. A avaliagdo, bem aplicada, deve
contribuir para o desenvolvimento profissional dos educadores, inserida em uma perspectiva
reflexiva o qual deve ser pensada em prol do aluno, identificando suas dificuldades para que
assim trabalhem de forma eficaz. Deve ser pensada ndo em uma Otica rigida e prepotente, mas
no sentido de aprender a aprender, a pensar, a ser critico e analitico. E é essa perspectiva que a
avaliacdo do desempenho escolar deve ser concebida para que ela desempenhe o seu verdadeiro
papel.

A escola precisar estar baseada na concepcdo de mundo, sociedade e educagéo
emancipadora, desenvolvendo conhecimentos e atitudes que irdo auxiliar na formacéo dos
estudantes nos aspectos culturais, econdémicos e politicos, para que assim o aluno desempenhe o
seu papel de cidaddo. Desse modo, ela se torna uma qualidade referenciada no social, onde o
ensino de qualidade esté relacionado a transformacéo da realidade. E fundamental que sejam
estabelecidos fatores e condic¢des de qualidade a serem considerados como referéncia politica e
critica do processo educativo, da consolidacdo de aparelhos de controle social da producéo, da
implantacdo e monitoramento de politicas educacionais e de seus resultados, produzindo, desse
modo, uma escola de qualidade socialmente referenciada.

A educacdo escolar compreendida como instrumento para a transformacdo social é
chamada de educacdo emancipadora. Ao evidenciar 0 processo ensino-aprendizagem como 0
eixo do trabalho escolar, tende-se a identificar o somente o estudante nesse processo. Ja na
educacdo emancipadora, cuja qualidade é socialmente referenciada, a pratica educativa inclui a

aprendizagem do estudante, mas ndo focada exclusivamente nela.
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CAPITULO 2 - PROVINHA BRASIL: HISTORICO, CARACTERIZACAO E O USO
DOS RESULTADOS.

O capitulo objetiva contextualizar historicamente a avaliagdo, seus objetivos e
principalmente a sua aplicabilidade na prética escolar.

Nesse contexto de avaliagdo educacional, é essencial destacarmos a Provinha Brasil. Ela
verifica a qualidade da alfabetizacdo e o letramento dos estudantes, e € aplicada aos alunos
matriculados no 2° ano do ensino fundamental da rede publica. Pertencente ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), é um instrumento pedagdgico que auxiliar no objetivo
do PDE, que estabelece que todas as criangas com oito anos de idade devem saber ler e

escrever.

2.1 Historico e caracterizagdo da Provinha Brasil

Conforme explicitado anteriormente, desde os anos 90, indicadores resultantes das
aplicacdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), apontam uma caréncia no
ensino brasileiro. Esses indicadores refletem os baixos niveis de desempenho dos alunos, aonde
parte significativa desses alunos chega ao final do ensino fundamental com competéncias
essenciais insuficientes para o seu progresso escolar.

Por isso, Governo Federal e os governos das demais esferas administrativas vém
atuando em diversas frentes para reverter esse quadro. Uma das iniciativas foi a ampliacdo do
ensino fundamental de oito para nove anos de estudo, iniciando aos seis anos de idade, através
da Lei n° 11.274, de 2006 com o intuito de assegurar aos alunos “um tempo mais longo de
convivio escolar, oportunizando mais possibilidades de aprendizagem”

O Saeb ndo analisa habilidades relacionadas ao processo de alfabetizagdo com a
perspectiva de melhorar os niveis de letramento em Lingua Portuguesa e em Matematica,. Por
isso, em 26 de abril de 2007 com a Portaria Normativa n° 10, foi instituida a Provinha Brasil
que objetiva:

a) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental;

b) oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado da qualidade da


http://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Letramento
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http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Plano_de_Desenvolvimento_da_Educa%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
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27

alfabetizacéo, prevenindo o diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem; e

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e reducdo das desigualdades, em
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional.

A Provinha Brasil foca nas habilidades de Lingua Portuguesa e desde 2008 vem sendo
disponibilizada no inicio e no final do ano letivo. Os dados e as informac6es que podem ser
coletadas permitem as Secretarias de Educacdo a reformulacdo dos planejamentos e 0 metas
pedagogicas, focando nos componentes curriculares que precisam ser enfatizados adotando
medidas politicas pertinentes as realidades de cada escola ou rede.

A partir de 2011, foram incluidos instrumentos para monitoramento das habilidades de
Matematica. A finalidade foi garantir que fosse realizado o diagndstico do processo de
alfabetizacdo de uma maneira ampla, e, a0 mesmo tempo, que se permitisse o desenvolvimento
de atividades e a reorganizacdo da pratica pedagdgica das areas basicas do conhecimento.
Desse modo, entende-se que a participacdo nessa avaliacdo e sua interpretacdo correta trazem
beneficios para todos os atores envolvidos no processo educativo.

A operacionalizagdo da Provinha Brasil € de responsabilidade dos gestores das redes, e
o kit, além de ser disponibilizado na pagina do Inep, é impresso e distribuido diretamente aos
gestores das redes estaduais e municipais de educacdo que tenham interesse em aplica-la,
totalmente gratuito. A aplicacdo e a correcao dos testes, assim como a utilizacdo dos resultados,
sdo de responsabilidade dos gestores das Secretarias de Educacdo, podendo ser delegadas as
escolas, dependendo da estratégia que for definida para a Provinha Brasil.

As concepcdes que fundamentam a Provinha Brasil consideram que as habilidades do
processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Matematica se desenvolvem
durante toda a educacdo basica, de forma continua. Por isso, entende-se que, se 0s problemas
nesse processo forem identificados no inicio da escolarizagéo, as chances de uma aprendizagem
efetiva e consolidada serdo mais possiveis.

Na Provinha Brasil, o valor numérico é usado para quantificar ou operacionalizar um
conceito abstrato, que no caso sdo os niveis de alfabetizacdo. Porém nem todas as habilidades a
serem desenvolvidas durante o processo de alfabetizacdo podem ser verificadas por meio da
avaliacdo, por causa da metodologia utilizada como por exemplo questdes de multipla escolha,
controle da mediacdo do professor/aplicador, dentre outros aspectos. Por isso, para cada
aplicacdo, um numero de habilidades das Matrizes de Referéncia é selecionado para constituir o
teste. (BRASIL 2013)

Até 2010 os testes da Provinha Brasil possuiam 24 questbes de multipla escolha, com

quatro opgdes de resposta cada uma. A partir de 2011 os testes passaram a ter 20 questfes. A
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Provinha Brasil deve ser aplicada a todos os alunos matriculados no segundo ano de
escolarizacdo. Assim, a definicdo dos alunos que fardo o teste independe da trajetdria escolar
individual.

O teste que cada aluno receberd, é composto por uma questdo-exemplo, para orientar 0s
alunos sobre como deverdo responder ao teste e 20 questdes de mdaltipla escolha, com quatro
alternativas cada.

Para entender a forma de aplicacdo, é preciso conhecer os trés tipos de enunciado das
questdes. A saber:

Tipo 1 — Totalmente lidas pelo professor/aplicador: questdes cujos enunciados e
alternativas precisam ser totalmente lidos pelo professor.

Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo professor/aplicador: questdes nas quais o professor lera
apenas 0s enunciados ou um deles, ou, ainda, o texto para acompanhamento pelos alunos.

Tipo 3 — Lidas pelos alunos individualmente: questdes em que o professor apenas

deverd orientar aos alunos que leiam sozinhos o texto, os enunciados e as alternativas.

Antes de realizar a aplicacdo, é recomendada uma leitura cautelosa de todas as questdes
e de seus diferentes enunciados. Nesse momento, é importante consultar o Caderno do Aluno,
visualizando como os itens sdo apresentados para os alunos.

Na primeira pagina do Caderno do Aluno, apresenta-se uma questdo-exemplo, como um
exercicio para orienta-los a responder ao teste. Durante esse exercicio, é importante esclarecer
0s procedimentos necessarios para responder a cada questdo, explicando aos alunos que esse é
0 momento de aprender a responder ao teste e que, portanto, eles precisam ficar atentos.

As habilidades verificadas na Provinha Brasil, no teste de leitura, foram organizadas e
descritas na “Matriz de Referéncia para Avaliagao da Alfabetizacdo e do Letramento Inicial”.
As habilidades descritas na Matriz se baseiam na concepc¢édo de que alfabetizacdo e letramento
sdo processos complementares, devendo ocorrer de forma simultanea (Brasil, 2012). Entende-
se a alfabetizacdo como o processo de apropriagdo do sistema de escrita, ou seja, a conquista
dos principios alfabético-ortograficos indispensaveis ao dominio da leitura e da escrita. O
letramento é tido como processo de desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
necessarios para uma participacdo competente nas praticas sociais que envolvem a leitura e a

escrita.

2.2 O uso dos resultados da Provinha Brasil

As respostas dos alunos podem ser interpretadas estabelecendo-se uma relacdo entre o
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numero ou a média de acertos dos alunos e sua correspondéncia com niveis de desempenho
descritos para a Provinha Brasil de Leitura e de Matematica. Dessa forma, quando consegue
responder corretamente as questdes do teste, o aluno demonstra ter desenvolvido determinadas
habilidades.

Para constituir os niveis, foi analisado o grau de dificuldade das habilidades medidas no
instrumento do Pré-teste. Em seguida, as habilidades foram distribuidas gradativamente e
associadas aos processos cognitivos e conhecimentos, desde 0s mais basicos até os mais
complexos. Em funcdo do nimero de questdes de multipla escolha respondidas corretamente,
foram definidos e descritos. Para que a aplicacdo da Provinha Brasil contribua para a realizacao
de um diagnostico da aprendizagem dos alunos, é preciso que o professor procure compreender
a natureza das respostas apresentadas por esses alunos.

E necessario analisar tais respostas e transforma-las em dados que podem ser
observaveis que permitam inferir hipdteses ou conflitos cognitivos. Nessa perspectiva se torna
possivel realimentar o processo de aprendizagem e efetuar intervencGes que favorecam a
retomada e a consolidacdo de habilidades que ndo foram ainda desenvolvidas. Desse modo, as
dificuldades possibilitam a verificagdo de conceitos e estratégias utilizados pelos alunos na
resolucdo das atividades propostas no teste.

Entdo, podemos notar a mediacdo do professor transformando a dificuldade em
informacdo do aluno pensa sobre a lingua Portuguesa e a Matematica. A partir dessas
informacdes, o professor podera tomar decisdes mais consistentes quanto a organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem, avancando em seus objetivos para a consolidacdo de
habilidades ainda n&o desenvolvidas.

Aplicar um instrumento de avaliacdo apenas para classificar os alunos em categorias,
ndo resolve. Para que a Provinha Brasil alcance os objetivos propostos, é necessario que a
comunidade os resultados dos alunos sejam analisados e discutidos individual e grupalmente,
estratégias e procedimentos de ensino que ndo se mostraram adequados sejam efetivamente
redefinidos, para que assim possa avancar nos resultados satisfatorios. E importante incentivar
os alunos na identificacdo dos problemas e erros mais recorrentes, de modo sensivel para que
alunos sejam estimulados a buscar conhecimentos para a superacéo dos problemas constatados.

A Provinha Brasil ndo pode apenas aplicar os instrumentos e analisar o desempenho dos
alunos pelos professores. Ela deve também explicar aos responsaveis, 0s objetivos e as
contribuicbes para a aprendizagem da avaliacdo, apontando 0s avangos escolares e
reformulando o trabalho pedagdgico. Essas informacdes a serem repassadas pela escola devem

possibilitar aos familiares e/ou responsaveis saber realmente o que seu filho ja aprendeu e
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aquilo que ainda precisa aprender. Os momentos de encontro com as familias/responsaveis
devem servir para esclarecimentos, compreenséo e reflexdo sobre os desafios que precisam ser
superados e para a construcdo de um compromisso entre escola e familia, na busca de
alternativas para as dificuldades dos alunos.

Percebe-se entdo, a importancia do planejamento para a realizacdo de uma avaliacao,
tendo em vista que a mesma abrange diferentes momentos, sendo indispensavel a
sistematizacdo para o alcance de seus objetivos. E preciso ter consciéncia de que o
planejamento deve ser flexivel, isto €, deve haver a possibilidade de mudar decisbes e agdes
com vistas a atingir melhor as finalidades inicialmente propostas (Vianna, 2005). Devemos
estar cientes que a avaliacdo deve ser percebida como um caminho para tomar decisées que
proporcionem melhorias numa realidade que ja existe, e que ela como um fim, ndo melhora o
sistema educacional. Deve ser agregada a um processo composto por agdes que confluam para
um mesmao objetivo.

Podemos perceber, portanto, que a avaliacdo € essencial para o acompanhamento
sistema educacional e para o trabalho pedagdgico, e para que o processo educativo ocorra de
maneira a alcancar 0s objetivos propostos torna-se imprescindivel a compreensdo das
avaliacdes, como também o entendimento dos pais, alunos e toda a equipe pedagogica quanto a

importancia da sua formulacdo e aplicacdo coerente e dos seus resultados.

2.3 Contribuicdes para a pratica escolar

A avaliacdo deve ser entendida com uma natureza diagndstica, que contribui para
orientar 0 processo ensino-aprendizagem, onde os resultados servem como base para novas
intervengdes do professor, “até que a aprendizagem ocorra, uma vez que sO haverd ensino
quando houver aprendizagem” (LUCKESI, 1992; 2011)

Neste sentido € importante que o professor reconheca seu papel no acompanhamento e
reflexdo da prética, para que assim possa contribuir para uma mudanca de postura do avaliador

e do avaliado. Segundo Assis:

[...] a avaliagdo mediadora estd relacionada a uma atitude permanente do
professor em escutar, interrogar e compreender seu aluno durante o processo de
transmisséo-assimilagéo-construcdo do conhecimento na sala de aula (e fora dela)!
(ASSIS, 2003, p. 158)

Por meio da mediacdo docente e analise dos resultados da avaliacdo, e em especial da
Provinha Brasil, é possivel responder questdes fundamentais sobre o processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando, no caso da PB, o aprimoramento da educacdo no que tange as
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habilidades de Leitura e de Matematica, como por exemplo, habilidades dominadas,
dificuldades apresentadas ao final de dois anos do ensino fundamental e habilidades que
necessitam consolidar dessa etapa. Os dados e informagGes obtidos sdo muito importantes para
o professor, pois se baseando nelas podera desenvolver os principais processos que subsidiardo
trabalho.

Tendo a consciéncia da evolucdo e dificuldades discentes, ele terd seguranca para
elaborar seu planejamento pedagogico, estabelecer objetivos e administrar atividades
concernentes ao conhecimento dos alunos. A proposta pela Provinha Brasil, se praticado de
forma responsavel, € adequada e beneficia os envolvidos no processo educativo, pois 0s alunos
poderdo ter suas necessidades atendidas de forma mais eficiente, gracas ao diagnostico
realizado e os educadores terdo um instrumental que os reoriente, identificando de forma
sisteméatica os pontos a serem trabalhados e também contardo com elementos para o
planejamento curricular de forma mais contundente.

Considerando as contribuicdes da avaliacdo na organizacdo do trabalho educativo, é
valido ratificar a indispensabilidade de reflexdo sobre a pratica pedagdgica baseando-se nos
resultados da avaliagdo. Essa reflexdo deve ter um olhar renovador, considerando a importancia
do trabalho pedag6gico nos anos iniciais do ensino fundamental. Também é importante
destacar que esse trabalho deve ser produto de uma analise coletiva dos resultados, entendendo
a natureza dos erros e acertos dos alunos. Dessa maneira, essa discussao dos resultados
acarretara em uma tomada de decisdes efetivas e coerentes para o ano letivo da comunidade

escolar.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo descritos os procedimentos metodoldgicos que nortearam esse
trabalho. Inicialmente caracteriza-se a abordagem, o tipo de pesquisa e a amostra utilizada. Em

seguida expressa-se como a pesquisa foi realizada, a sua coleta e as analises dos resultados.

3.1 Abordagem e tipo de pesquisa
O presente trabalho segue a abordagem qualitativa, uma vez que trabalha com
instrumentos de carater exploratorio e aspectos subjetivos e também quantitativos, ao utilizar

topicos especificos para atingir os objetivos da pesquisa, comparando-0s um com 0 outro.

3.2 Amostra

Participaram deste estudo 24 criancas, de uma turma do 2° ano do ensino fundamental,
de uma escola da rede publica do Distrito Federal. A turma é composta por 14 meninas e 10
meninos. No ano de 2013, os alunos estavam distribuidos entre a faixa etaria de 7 a 8 anos.

3.3 Instrumentos de pesquisa

O presente trabalho teve como foco a anélise da Provinha Brasil, 1° e 2° testes, nas areas
de conhecimento de portugués e matematica, aplicados no ano de 2013. Em abril de 2008 foi
aplicada a 12 edicdo desta avaliacdo.

O ponto de partida da pesquisa foi a andlise dos documentos que compdem o kit
Provinha Brasil — Teste, além do estudo sobre os resultados obtidos na aplicagdo do 1° teste e 2°

teste de matematica e portugués. Os documentos analisados foram os seguintes:

v’ Passo-a-passo - guia contendo subsidios como antecedentes, contextualizagdo, matrizes,
metodologia, escala, possibilidade de uso e interpretacdo das informagoes.

v Caderno do aluno - ¢é a prova do aluno, a mesma usada durante a avaliacdo — composta
por 24 questbes de multipla escolha. Nas edi¢cdes de 2008, ha também 3 questdes de
escrita.

v' Caderno do professor/ aplicador I: Orientacbes Gerais — orientacfes gerais sobre a
aplicacao

v' Caderno do professor/ aplicador Il: Guia de Aplicacdo — instrucdes especificas para a

aplicacdo, seguido dos itens referentes ao Caderno do Aluno com os comandos para
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aplicacao.

v" Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados — informac6es sobre como corrigir e
compreender as respostas dos alunos.

v Orientagdes para as Secretarias de Educacdo — descricdo das formas de participacao,
possibilidades e limitagdes do instrumental colocado a disposicdo dos secretarios de
educacdo e equipes docentes das escolas.

v Reflexdes sobre a pratica — consideracdes sobre a alfabetizacdo, estabelecendo relagdo
entre os resultados da Provinha Brasil e as politicas e recursos pedagdgicos ou
administrativos disponibilizados pelo Governo Federal, que podem auxiliar professores

e gestores na melhoria da qualidade nessa etapa do ensino.

Durante 0 ano de 2013, foram feitas observacGes em sala de aula e em reunides
pedagdgicas. Em sala de aula, os alunos estavam entre 7 e 8 anos e notei que a maioria tinha
dificuldade na alfabetizacdo e letramento, pois em atividades propostas pela professora, que
na maioria das vezes eram basicas, grande parte necessitava da intervencdo docente. A
coordenacdo trabalhava para segregar os alunos conforme o nivel de alfabetizacdo que
estavam localizados, para que assim os professores pudessem atuar de forma mais diretiva nas

dificuldades dos estudantes.

3.4 Procedimentos para a coleta de dados

A pesquisa foi realizada durante o estagio obrigatério no ano de 2013, em uma escola
publica da Cidade Estrutural, que oferece a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental,
durante o dia e a Educacdo de Jovens e Adultos durante a noite. A escola participa da
aplicacdo da Provinha Brasil e disponibilizou sem qualquer empecilho os dados e informacdes
da avaliacdo. O resultado da primeira aplicacdo foi disponibilizado em abril de 2013 e da

segunda aplicacéo foi disponibilizado no final do ano de 2013.

3.5 Procedimentos para a analise dos dados da Provinha Brasil

Para analise dos resultados, foram consideradas habilidades fundamentais para o
desenvolvimento da crianca definidas na Matriz de Referéncia para Avaliacdo da
Alfabetizacdo e do Letramento Inicial e na Matriz de Referéncia de Avaliacdo em Matematica
da Provinha Brasil. Essas matrizes servem como referéncia para saber os conhecimentos

esperados que os alunos precisam adquirir apés o inicio do processo de alfabetizag&o.
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Foram consideradas como habilidades imprescindiveis para o desenvolvimento da
alfabetizacdo e do letramento e que podem ser agrupadas em torno de cinco eixos:
apropriagdo do sistema de escrita; leitura; escrita; compreensdo e valorizagdo da cultura
escrita e desenvolvimento da oralidade.

Porém, em fungdo da natureza de um processo de avaliacdo como é o da Provinha
Brasil, a Matriz de Referéncia considera apenas as habilidades de trés eixos:

1. Apropriacdo do sistema de escrita — diz respeito a apropriacdo, pelo aluno, do
sistema alfabético de escrita. Considera-se a importancia de o alfabetizando compreender,
entre outros aspectos, a logica de funcionamento desse sistema, por exemplo: identificar letras
do alfabeto e suas diferentes formas de apresentacdo grafica, reconhecer unidades sonoras
como fonemas e silabas e suas representagdes graficas (dominando correspondéncias
grafofonicas), reconhecer diferentes estruturas silabicas das palavras e conhecer marcas
graficas que demarcam o inicio e o término de cada palavra escrita.

2. Leitura — entendida como “atividade que depende de processamento individual, mas
se insere num contexto social e envolve [..] capacidades relativas a decifracdo, a
compreensdo e a producdo de sentido. A abordagem dada a leitura abrange, portanto, desde
capacidades necessarias ao processo de alfabetizacdo até aquelas que habilitam o aluno a
participacdo ativa nas praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que contribuem para o seu
letramento” (Pré - Letramento/MEC, 2007, p.39).Isso implica que o aluno desenvolva, entre
outras habilidades, as de ler palavras e frases, localizar informacdes explicitas em frases ou
textos, reconhecer assunto de um texto, reconhecer finalidades dos textos, realizar inferéncias
e estabelecer relacdes entre partes do texto.

3. Compreensao e valorizacdo da cultura escrita — refere-se aos aspectos que permeiam
0 processo de alfabetizacdo e letramento, permitindo o conhecimento e a valorizacdo dos
modos de producdo e circulagdo da escrita na sociedade, considerando os usos formalizados

no ambiente escolar e 0s de ocorréncia mais espontanea no cotidiano.

Outra consideracgéo relevante é que a oralidade nédo ¢ avaliada nesse teste, devido as
limitagbes impostas pela natureza da avaliagdo. No entanto, é pertinente ressaltar a
importancia desse eixo no trabalho pedagoégico. O tratamento didatico da oralidade pode
abranger desde a ampliacdo dos usos da fala que os alunos ja dominam ao entrarem na escola,
favorecendo interacGes mais produtivas na sala de aula e fora dela em situagdes informais, até
o0 desenvolvimento de habilidades relativas a producéo e compreensdo de géneros usualmente

encontrados em situa¢Ges mais formais, como: debates regrados, entrevistas, exposi¢des orais
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publicas realizadas, por exemplo, em seminarios e feiras de conhecimento. Nesse eixo de
ensino, podem ser considerados, ainda, 0s objetivos relativos a reflexdo sobre o fendmeno da
variacdo linguistica e as relagdes entre fala e escrita.

Por isso, embora ndo haja avaliacdo de habilidades de oralidade na Provinha Brasil, é
necessario considera-lo no planejamento de ensino e realizar avaliacdo permanente do
desenvolvimento dos alunos.

A Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Leitura esta organizada em dois eixos,

conforme apresentada a seguir:

Quadro 1 — Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Leitura.

Apropriagdo do sistema de escrita: habilidades

relacionadas a identificagdo e ao reconhecimento
de principios do sistema de escrita

D1.1 - Diferenciar letras de outros sinais graficos

D1 - Reconhecer letras D1.2 - Identificar as letras do alfabeto

D1.3 - Identificar diferentes tipos de letras

D2 - Reconhecer silabas D2.1 - Identificar niumero de silabas a partir de imagens

D3.1 - Identificar vogais nasalizadas

D3.2 - Identificar relagéo entre grafema e fonema (letra/
som — com correspondéncia sonora unica; ex.. p, b, t, d,
f)

D3.3 - Identificar relagéo entre grafema e fonema (letra/
som — com mais de uma correspondéncia sonora; ex.:

. n [ ]

c’e“q’)

D3 - Estabelecer relacéo entre
unidades sonoras e suas
representacdes graficas

D3.4 - Reconhecer, a partir de palavra ouvida, o valor
sonoro de uma silaba

D3.5 - Reconhecer, a partir de imagem, o valor sonoro
de uma silaba




2° Eixo Leitura

D4 - Ler palavras

D4.1 - Estabelecer relac&o entre significante e
significado

D5 - Ler frases

D5.1 - Ler frases

D6 - Localizar informacéo
explicita em textos

D6.1 - Localizar informacéo explicita em textos

D7 - Reconhecer assunto de
um texto

D7.1 - Reconhecer o assunto do texto com apoio das
caracteristicas graficas e do suporte

D7.2 - Reconhecer o assunto do texto com base no
titulo

D7.3 - Reconhecer o assunto do texto a partir da leitura
individual (sem apoio das caracteristicas graficas ou do
suporte)

D8 - Identificar a finalidade do
texto

D8.1 - Reconhecer a finalidade do texto com apoio das
caracteristicas graficas do suporte ou do género

D8.2 - Reconhecer a finalidade do texto a partir da
leitura individual (sem apoio das caracteristicas graficas
do suporte ou do género)

D9 - Estabelecer relacéo entre
partes do texto

D9.1 - Identificar repeticdes e substituicdes que
contribuem para a coeréncia e coeséo textual

D10 - Inferir informacéo

D10.1 - Inferir informacéo

Fonte: Guia de Aplicacdo, de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados, 2013

Quadro 2 — Matriz de Referéncia da Provinha Brasil de Matematica.

1° EIXO Numeros e Operacdes

C1 — Mobilizar ideias, conceitos
e estruturas relacionadas a
construcao do significado dos
numeros e suas representacdes

D1.1 — Associar a contagem de cole¢des de objetos
a representacdo numeérica das suas respectivas
quantidades

D1.2 — Associar a denominac&o do numero a sua
respectiva representacéo simbdlica

D1.3 — Comparar ou ordenar quantidades pela
contagem para identificar igualdade ou desigualdade
numerica

D1.4 — Comparar ou ordenar numeros naturais

C2 — Resolver problemas por
meio da adi¢&o ou subtracdo

D2.1 — Resolver problemas que demandam as acdes
de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades

D2.2 — Resolver problemas que demandam as acdes
de comparar e completar quantidades

C3 — Resolver problemas por
meio da aplicacéo das ideias que
preparam para a multiplicacéo e
a diviséo

D3.1 — Resolver problemas que envolvam as ideias da
multiplica¢@o

D3.2 — Resolver problemas que envolvam as ideias da
diviséo

36
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2° EIXO Numeros e Operacdes

C4 — Reconhecer as representa- D4 .1 — Identificar figuras geométricas planas

¢Oes de .figuras D4.2 — Reconhecer as representacdes de figuras
geometricas geométricas espaciais
3° EIXO Grandezas e Medidas

D5.1 — Comparar e ordenar comprimentos
C5 — Identificar, comparar, D5.2 — Identificar e relacionar cédulas e moedas
relacionar e ordenar
grandezas D5.3 — Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo

em diferentes sistemas de medida

4° EIXO Tratamento da Informacao
D6.1 — Identificar informacdes apresentadas em tabelas

C6 - Ler e interpretar dados em

graficos, tabelas e textos D6.2 — Identificar informacdes apresentadas em

graficos de colunas

Fonte: Guia de Aplicacéo, de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados, 2013

As respostas dos alunos podem ser interpretadas estabelecendo-se uma relacdo entre o
namero ou a média de acertos de um ou mais alunos e sua correspondéncia com niveis de
desempenho descritos para a Provinha Brasil de Leitura e de Matematica. Dessa forma,
qguando consegue responder corretamente a um quantitativo de questdes do teste, o aluno
demonstra ter desenvolvido determinadas habilidades (significado qualitativo).

Porém é importante ressaltar, que a interpretacdo das respostas dos alunos nao pode ser
feita a partir do erro ou do acerto de uma questdo isolada, pois o acerto ou o erro de uma Unica
questdo € definido por varios fatores circunstanciais. As respostas dos alunos ao teste podem
ser interpretadas estabelecendo-se uma relagdo entre 0 nimero ou a média de acertos de um
ou mais alunos e sua correspondéncia com niveis de desempenho descritos para a Provinha
Brasil.

E importante esclarecer que cada um desses niveis apresenta novas habilidades e
engloba as anteriores, por exemplo: um aluno que alcancou o nivel 3 ja desenvolveu as
habilidades dos niveis 1 e 2. Os niveis indicam o ponto do processo de aprendizagem em que
os alunos se encontram no momento de aplicacdo da Provinha Brasil e devem ser usados
como referéncia para o planejamento do ensino e da aprendizagem. Os testes da Provinha
Brasil procuram abranger todos os descritores para avaliar os niveis de desempenho esperados

dos alunos no inicio e no final do segundo ano.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS

Esse capitulo esta dividido em duas partes, a primeira referente ao estudo 1 e a
segunda ao estudo 2. No estudo 1 sdo analisados os resultados da aplicacdo da Provinha Brasil
no inicio do ano letivo, bem como as intervengdes pedagogicas realizadas ap6s a analise dos
resultados; no estudo 2 sdo analisados e comparados os resultados da Provinha Brasil e das

intervencOes realizadas até o final do ano letivo.

4.1 Estudo 1 — Leitura

O estudo 1 foi realizado no inicio do primeiro semestre letivo do ano de 2013. De
acordo com as orientagdes do Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados (Brasil, 2012),
que compde o kit da Provinha Brasil, 1° teste de leitura de 2013, quando o aluno consegue
responder corretamente a um quantitativo de questdes de multipla escolha, demonstra ja ter
desenvolvido determinadas habilidades. Assim, as respostas dos alunos ao teste podem ser
interpretadas estabelecendo-se uma relagdo entre o nimero ou a média de acertos de um ou
mais alunos e sua correspondéncia com niveis de desempenho descritos para a Provinha
Brasil.

Neste Teste 1 da Provinha Brasil de 2014, sdo adotados 0s seguintes numeros de

acertos para identificar os niveis de desempenho dos alunos:

Quadro 3 — Niveis de Alfabetizacdo do Teste 1 de Leitura aplicado em 2013.

Teste 1 — 2013

Nivel 1 — até 5 acertos

Nivel 2 — de 6 a 8 acertos
Nivel 3 —de 9 a 11 acertos
Nivel 4 —de 12 a 15 acertos
Nivel 5 — de 16 a 20 acertos

Fonte: Guia de Aplicacdo, de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados, 2013

As caracteristicas dos niveis de desempenho, destacados acima, estabelecidos para o
teste de leitura, de acordo com o Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados (2012), sdo

as seguintes:
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Nivel 1- Os estudantes estdo em um estdgio muito inicial em relacdo ao processo de
alfabetizacdo. Estdo comecando a se apropriar das habilidades referentes ao dominio das

regras que orientam o uso do sistema alfabético para ler e escrever.

Nivel 2 - Os alunos que se encontram neste nivel, além de ja terem consolidado as
habilidades do nivel anterior, referentes ao conhecimento e ao uso do sistema de escrita,
ja associam adequadamente letras e sons. Embora ainda apresentem algumas
dificuldades na leitura de palavras com ortografia mais complexa, ja iniciam a leitura de

palavras com varios tipos de estrutura silabica.

Nivel 3 — Neste nivel, os alunos demonstram que consolidaram a capacidade de ler
palavras de diferentes tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com sintaxe
simples (sujeito + verbo + objeto) e utilizam algumas estratégias que permitem ler textos

de curta extensao.

Nivel 4 — Os estudantes deste nivel leem textos mais extensos (aproximadamente 8 — 10
linhas), na ordem direta (inicio, meio e fim), de estrutura sintatica simples (sujeito +
verbo + objeto) e de vocabulario explorado comumente na escola. Nesses textos, s&o
capazes de localizar informacdo, realizar algumas inferéncias e compreender qual é o

assunto do texto.

Nivel 5 — Os estudantes neste nivel alcancaram o dominio do sistema de escrita e a
compreensdo do principio alfabético, apresentando um excelente desempenho, tendo em
vista as habilidades que definem o aluno como alfabetizado e considerando as que sao
desejaveis para o fim do segundo ano de escolarizagdo. Assim, os alunos que atingiram
neste nivel ja avangaram expressivamente no processo de alfabetizagdo e letramento

inicial.

No estudo 1, correspondente ao 1° teste de leitura, contendo 20 questbes, foi
aplicada em 25 criangas da escola publica pesquisada. A média de acertos da turma foi 13,5
pontos. Podemos verificar a quantidade de criangas em cada nivel na tabela apresentada a

sequir:
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Tabela 1: Quantidade e percentual de criancas por nivel de habilidade na escala de leitura.

Nivel Quantidade de criancgas por nivel Percentual
1 0 0%
2 2 8,3%
3 8 33,33%
4 14 58,33%
5 0 0%

Fonte: Dados disponibilizados pela escola pesquisada

A maioria das criangas da turma encontra-se nos niveis 3 e 4 — mais de 90% da turma

— portanto, podemos destacar mais tais niveis. No nivel 3, caracterizado pelo acerto de 09 a

11 questdes, as criancas leem textos curtos e simples e dominam algumas estratégias de

leitura.

Segundo o Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados (Brasil, 2012), neste

nivel sdo reveladas algumas capacidades, tais como:

e Ler palavras compostas por silabas canénicas e ndo canénicas (VC, VVC, CCV,
CCVC,CCVCOC);

e Identificar o nimero de silabas de palavras;

e Ler frases de sintaxe simples com apoio de imagens ou ditadas pelo aplicador; e

e Localizar informagdes, por meio da leitura silenciosa, em uma frase ou em textos curtos

(aproximadamente cinco linhas).

No nivel 4, caracterizado pelo acerto de 12 a 15 questdes, os alunos demonstram

dominio da leitura de textos, sendo capazes de realizar inferéncias e compreender qual o seu

assunto. Neste nivel os alunos demonstram algumas habilidades, como:

Localizar informagdo explicita em textos curtos ou médios;

Identificar a finalidade de textos de géneros diversos, como bilhete, sumario, convite,
Cartaz, livro de receita;

Identificar o assunto de um texto médio a partir de leitura individual; e

Fazer inferéncias simples.
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4.1.1 Analise dos resultados do estudo 1 — Leitura

Com a finalidade de contemplar o objetivo especifico: “Analisar o planejamento da
escola apds o resultado da aplicacdo da primeira prova, foram realizadas observacdes em sala
de aula apos a aplicacdo do 1° teste da Provinha Brasil. Foi possivel perceber as dificuldades
enfrentadas pela professora e pelos alunos no processo de alfabetizacdo, pois a quantidade de
criancas € grande, e ela atua sem apoio com monitores ou algo parecido. Temos ainda o
agravante da heterogeneidade da turma, com criangas em todos os niveis de alfabetizacéo,
exceto no nivel 1.

O resultado da aplicacdo do teste 1 de leitura e sua analise, demonstram que ha muito a
trabalho a ser realizado para que a turma alcance o nivel de alfabetizacao esperado ao final do
2° ano do ensino fundamental, pois ha criancas que ja se encontram no nivel 4, mas também
ha criancas no nivel 2, exigindo da professora acdes pedagogicas diversas, direcionadas a
cada grupo com suas especificidades.

O segundo objetivo especifico estabelecido: “Analisar como 0s resultados da segunda
prova estdo sendo utilizados para o proximo ano letivo”, foi parcialmente alcancado, pois é
necessario que esperemos a aplicacdo da segunda avaliacdo para observarmos a aplicabilidade
para 0 proximo ano. Mas por outro lado foi atingido, pois através da realizacdo de
observacGes junto a turma participante do estudo e também durante as reunibes da
coordenacao pedagogica pdde ser percebida a intencdo da equipe para a melhoria baseada nos
resultados. Durante as observacdes foi possivel perceber que a professora fez um diagnostico
superficial, e prop6s atividades que focavam nas dificuldades da maioria dos alunos e também
dos dois estudantes que se encontravam no nivel 2. Esse diagndstico constava em analisar as
atividades feitas pelos alunos, como eles respondiam 0s exercicios e se eles precisam de um
acompanhamento mais especial. Ao fazer isso, percebi que a professora dividiu a turma, para
que os alunos que tinham mais dificuldade fizessem atividades focadas em seus déficits.
Porém na pratica, ndo percebi inicialmente um trabalho baseado na analise da Provinha Brasil
até entdo. Em abril de 2013, ap6s a analise dos resultados da Provinha, a equipe pedagdgica
propds um trabalho muito interessante: redistribuir os alunos das mesmas séries em novas
turmas. Cada professora ficava entdo com uma turma que apresentava as suas especificidades
semelhantes, para que assim o trabalho pedagégico fosse totalmente direcionado a um
objetivo comum. Essa iniciativa foi interessante, mas essa redistribuicdo ndo durava a tarde
toda. Eles ficavam até as 15 h nessa turma e ap0s esse horario retornavam para sua turma de
origem, com suas atividades programadas habitualmente.

Tornou-se evidente, a necessidade de um trabalho mais sistematico e diretivo em
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relacdo aos resultados da avaliacdo, e 0 melhor aproveitamento das informagdes do resultado
do 1° teste da Provinha Brasil redirecionado de forma mais eficaz a pratica pedagdgica do
corpo docente de forma coletiva e integrada. Pdde-se perceber que os professores néo
conheciam totalmente os objetivos e a aplicabilidade da Provinha Brasil e por isso nédo
utilizaram as matrizes de referéncia e nem consultavam os niveis de alfabetizacdo que os
estudantes estavam. Mas, apesar de ndo analisar e utilizar as matrizes, as intervengdes da
docente contemplaram as dificuldades dos alunos verificadas no 1° teste, uma vez que todo o
trabalho pedagdgico foi formulado baseando-se no curriculo estabelecido para as séries
iniciais do ensino fundamental.

As intervencgdes pedagogicas ocorridas procuraram sanar as dificuldades das criancas,
com vistas a elevar o conhecimento delas, além de procurar fixar, aprofundar os
conhecimentos e habilidades dos alunos localizados nos niveis mais elevados. Com a
aplicacdo e andlise dos resultados do 2° teste da Provinha Brasil podemos identificar de forma
mais clara as interferéncias realizadas pela professora e a contribuicdo para a aprendizagem de
seus alunos.

O terceiro objetivo especifico: “Analisar se os resultados da Provinha Brasil ajuda na
alfabetizacdo dos alunos do 2° ano e/ou da série subsequente.”, foi contemplado, pois 0s
professores trabalham em prol da alfabetizacdo dos alunos.

Apesar de serem percebidas incertezas em relacdo a aplicabilidade da Provinha Brasil
por parte dos professores, é preciso destacar a intencionalidade da professora em diagnosticar
as dificuldades da turma e trabalhar pedagogicamente para que essas lacunas sejam sanadas,
principalmente em relacdo as especificidades de cada aluno.

E importante destacar que os contetidos trabalhados pela professora abrangiam 0s
conhecimentos necessarios a realizagdo do teste, porém, sem a reflex@o de aprofundamento de
acordo com as necessidades apresentadas pela turma, observadas no resultado da primeira
aplicacdo do instrumento de avaliagdo. Apesar das dificuldades observadas, tornou-se
evidente a tentativa da professora de realizar um trabalho diversificado, com um ensino
voltado as necessidades apresentadas por cada grupo de criancas.

Dentre as atividades que podemos destacar representacbes graficas usadas em
atividades, estimulando-os a solugéo de suas ddvidas recorrendo ao professor e aos colegas. E
destaque também o trabalho que a professora fez com géneros textuais, possibilitando-os a
desenvolver o conhecimento de outras estruturas textuais. A professora também trabalhou
com jogos (palavras cruzadas e caca-palavras, por exemplo) o que chamou a atencao deles por

causa do ludico.
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Dessa maneira, podemos pressupor que a professora realizou um trabalho visando o
desenvolvimento dos alunos, a partir das habilidades que eles ja haviam adquirido, fixando o
reconhecimento que as criangas possuiam acerca das letras, e estimulando-os a compreender
as diversas varidveis que a lingua portuguesa possui.

O trabalho foi feito de maneira generalizada, onde ela observava quais tinham mais
dificuldades e dava mais atencéo a eles, mas sempre aplicando uma mesma atividade. Percebi
a insatisfacdo dos alunos que estavam em nivel posterior ao realizar tarefas faceis, no ponto de
vista deles. Também percebi a desmotivagdo dos alunos que tinham mais dificuldade em ver
os outros alunos realizando as atividades tdo rapidamente. A professora a todo instante
procurava um equilibrio para que todos os alunos realizassem e terminassem as atividades

igualmente.

4.2 Estudo 1 — Matemética

O Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados (Brasil, 2012), do 1° teste de
matematica de 2012, segue a mesma linha do teste de Leitura, ou seja, composto por 20
questdes, estabelecidos cinco niveis de alfabetizagdo matematica nos quais os alunos podem

estar situados:

Quadro 4 - Niveis de Alfabetizacdo do 1° Teste de Matematica Aplicado em 2013.

Teste 1 -2013

Nivel 1 — até 4 acertos
Nivel 2 — de 5 a 7 acertos
Nivel 3 —de 8 a 11 acertos
Nivel 4 —de 12 a 14 acertos
Nivel 5 — de 15 a 20 acertos

Fonte: Guia de Aplicacdo, de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados, 2013.

As caracteristicas dos niveis de desempenho, estabelecidos para o teste de matematica,
destacados acima, de acordo com o Guia de Correcédo e Interpretagdo de Resultados (2013),
séo as seguintes:

Nivel 1 - realizam contagens, usando agrupamentos de até 20 objetos iguais, dispostos
de maneira uniforme ou ndo, e reconhecem a representacdo numeérica relativa a contagem

realizada.
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Nivel 2 — continuam a realizar contagens, usando agrupamentos de até 20 objetos
dispostos de maneira uniforme ou ndo. No entanto, € importante oportunizar situacdes em que
os alunos possam ampliar o conhecimento sobre o sistema de numeracao decimal.

Nivel 3 — Os alunos que atingiram o nivel 3 continuam a realizar contagens, usando
agrupamentos de objetos de 10 em 10, ampliando dessa maneira 0 campo numérico conhecido
e também compreendem representac6es no sistema de numeragdo decimal.

Nivel 4 — Os alunos que atingiram este nivel, além de possuirem as habilidades dos
niveis anteriores, ja apresentam um bom conhecimento do sistema de numeracdo decimal na
escrita de numeros de dois algarismos.

Nivel 5 — As criancas que se encontram neste nivel, sdo capazes reconhecer ou
registrar nimeros com trés ou mais algarismos informalmente, em situacfes que tenham
significado para eles.

A média da turma no 1° teste de matematica, que contém 20 questdes, realizado por 25
criancas, na escola publica pesquisada, foi de 17,0 pontos. Podemos verificar a quantidade de

criangas em cada nivel na tabela apresentada a seguir.

Tabela 2: Quantidade e percentual de criancas por nivel de habilidade na escala de

Matematica.
Nivel Quantidade de criancas por nivel Percentual
1 0 0%
2 1 4%
3 2 8%
4 22 88%
5 0 0%

Fonte: Dados disponibilizados pela escola pesquisada

A maioria dos alunos da turma, encontra-se no nivel 4, portanto, daremos maior énfase

a este nivel. O nivel 4 é caracterizado pelo acerto de 12 a 14 questdes.

No nivel 4, de acordo com o Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados para o 1°
teste de matematica de 2013, os alunos demonstram algumas habilidades, a saber:
e Resolve problemas de adigdo e subtragdo relacionados a acao de retirar envolvendo um
namero maior que 10 e outro menor que 10.

e Resolve problemas de adicdo e subtragdo relacionados a acdo de completar, incluindo
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problemas nos quais um nimero é maior que 10 e o outro € menor que 10.

e Resolve problemas de multiplicagdo em situacdes que envolvam ideia de adi¢do de
parcelas iguais.

e Determina a metade de uma quantidade. Realiza trocas monetérias para representar um
mesmo valor.

e Identifica o grafico que apresenta informacdes lidas pelo aplicador.

4.2.1Analise dos resultados do estudo 1 — Matematica

Para o objetivo especifico: “Analisar o planejamento da escola apds o resultado da
aplicagéo da primeira prova”, podemos notar que foram realizadas observages em sala de
aula ap0s a aplicacdo do 1° teste da Provinha Brasil. Foi possivel algumas dificuldades
enfrentadas pela professora e pelos alunos no processo de aprendizagem da Matematica, pois
apesar da docente procurar fazer de maneira pratica algumas atividades que envolviam
quantidade, os alunos que estdo em todos os outros niveis sentem muita dificuldade em
acompanhar o restante da turma.

Com o resultado da aplicacdo do teste 1 de matematica é percebido que ha muito a
trabalho a ser realizado para que a turma alcance o nivel esperado ao final do 2° ano do ensino
fundamental. H& criancas que ja se encontram no nivel 4, mas também ha criancas no nivel 2
e 3, exigindo que a professore procure atividades que sanem os déficits que os alunos
possuem.

O segundo objetivo especifico estabelecido: “Analisar como os resultados da segunda
prova estdo sendo utilizados para o préximo ano letivo”, foi alcancado em parte, pois apesar
de no primeiro momento ndo detectarmos um planejamento diretivo baseado exclusivamente
na avaliacdo para 0 ano seguinte, hd uma preocupacdo no avango escolar dos alunos para a
série subsequente. Prova disso sdo as atividades que sdo propostas a fim de melhorar a
alfabetizacdo dos alunos para que eles ndo tenham tanta dificuldade no 3° ano. E vélida a
continuidade dessa andlise, pois o trabalho docente e da equipe pedagogica sempre esteve
focado para uma melhoria para o ano seguinte.

Mesmo em fase inicial de analise dos dados, € possivel perceber que a professora
demonstra preocupacdo no fato de alguns alunos ndo apresentarem bom resultado. A
justificativa pelo mau desempenho é percebida na argumentacdo de alguns deles que, entre 0s
motivos relacionados para explicar o resultado, apresentaram o trabalho ja realizado com o
aluno nos anos anteriores, ou mesmo dificuldades que ultrapassam o pedagdgico (problemas

sociais da comunidade).
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O terceiro objetivo especifico: “Analisar se os resultados da Provinha Brasil ajuda na
alfabetizacdo dos alunos do 2° ano e/ou da série subsequente.”, foi contemplado no que se
refere a tentativa docente de sanar as principais dificuldades matemaéticas dos alunos (somar e
subtrair) para que no ano posterior a futura professora tenha base para prosseguir no contetdo.

A professora busca praticas para melhorar o desempenho da Provinha Brasil atraves de
conversas informais com os estudantes para que ndo tenham receio para questionar. Nas
observacdes feitas, foi visivel a busca da professora de atividades ludicas, que auxiliassem os
alunos em atividades que envolviam conjuntos numéricos e interpretagdes de problemas.

Dentre as observacOes feitas, 0 mais notavel é a dificuldade que os alunos tém em
realizar as mesmas atividades. Parte da turma consegue realizar atividades em tempo habil e
por isso eles véo para o recreio. A outra parte, ndo consegue realizar as atividades no mesmo
espacgo de tempo e por isso ndo saem para o recreio, gerando um grande desconforto para a
professora € uma desmotivacdo para os alunos. Com as atividades ludicas, os alunos se
interessaram mais em fazer as atividades, compartilhnavam ideias e realizavam de maneira

mais proativa.

4.3 Estudo 2 — Leitura

Visando alcancar o segundo objetivo especifico “Analisar como os resultados da
segunda prova estdo sendo utilizados para o proximo ano letivo” e o terceiro “Analisar se os
resultados da Provinha Brasil ajuda na alfabetizacdo dos alunos do 2° ano e/ou da série
subsequente”, a Provinha Brasil foi reaplicada na turma na ultima semana do ano letivo de
2013. Participaram da segunda aplicacdo 25 criancas, a média da turma na reaplicacdo do 1°
teste de leitura, contendo 20 questdes, na escola publica pesquisada, foi de 15 pontos,
enquanto na primeira aplicacdo a média foi 13,5 pontos, ou seja, 0 desempenho da turma
aumentou. Podemos comparar a quantidade de criancas em cada nivel nas duas aplicacfes na

tabela apresentada a sequir.

Tabela 3 — Comparacao dos resultados da aplica¢do da Provinha Brasil no inicio e no final do
ano letivo de 2013

Nivel Quantidade de criangas por nivel ~ Nivel  Quantidade de criangas por nivel

12 Aplicacéo 28 Aplicacdo
1 0-0% 1 0-0%
2 2-83% 2 0-0%

3 8-33,33% 3 3-12%
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4 14 - 58,33% 4 5-20%
5 0-0% 5 17 -68%

Fonte: Dados disponibilizados pela escola pesquisada

E importante verificar nessa tabela que as criangas que estavam no nivel 2 passaram
para 0s niveis posteriores em leitura. E a maioria das criancas, que na primeira aplicacdo
estavam nos niveis 3 e 4 (91,66%), agora estdo no nivel 5 (68%) de proficiéncia, o que

demonstra um grande avango em relacdo ao resultado obtido na 12 aplicag&o.

A maioria das criangas da turma conseguiu alcancar o nivel 5 — dezessete criangas. No
nivel 5, caracterizado pelo acerto de 14 a 20 acertos, as criancas demonstram ter alcancado o
dominio do sistema de escrita e a compreensdo do principio alfabético, apresentando um
excelente desempenho, tendo em vista as habilidades que definem o aluno como alfabetizado

e considerando as que sdo desejaveis para o fim do segundo ano de escolarizacao.

Segundo o Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados (Brasil, 2013), neste nivel,
além das capacidades acumuladas necessarias ao alcance dos outros quatro niveis, as criangas
demonstram a habilidade de:

e Compreender textos de diferentes géneros e de complexidade diversa, identificando o
assunto principal e localizando informacGes ndo evidentes, além de fazerem

inferéncias.

4.3.1Analise dos resultados do estudo 2 — Leitura

E visivel o desenvolvimento educacional da turma como um todo, visto que o
resultado do 1° teste apresentou criangas localizadas nos niveis 2,3,4 e 5, com predominancia
dos niveis 3 e 4 sobre os demais e no resultado apresentado na reaplicacdo do teste, mostra
que as criancas estdo distribuidas apenas nos niveis 3, 4 e 5, tendo o nivel 5 se tornado o
predominante sobre os demais.

Inicialmente as acOes pedagogicas desenvolvidas pela professora ndo visavam
exclusivamente o desenvolvimento dos alunos para os proximos niveis da Provinha Brasil, e
sim focando no desenvolvimento dos alunos para a série subsequente. Apos a 12 aplicacéo do
teste houveram reunies onde foram planejadas agdes baseadas nos resultados, porém néo
exclusivamente focado nisso. O relevante a ser destacado € que independentemente do uso

dos resultados da avaliacdo, as intervencdes pedagdgicas realizadas contribuiram
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significativamente para o0 avanco na aprendizagem das criangas, alcangando o objetivo
universal de uma escola, que é 0 avanc¢o educativos dos estudantes, demonstrado no resultado
obtido apds a reaplicacdo da Provinha.

Podemos perceber que apesar das incertezas sobre os objetivos e aplicabilidade por
parte dos professores em relacdo a Provinha , ela serviu como instrumento para redirecionar
e melhorar a pratica pedagogica, fazendo diagnosticos e focando em um ensino mais
direcionado. Dessa forma é importante destacar que apesar das intervencdes realizadas
durante o ano letivo e as aplicacdes da Provinha Brasil, apesar de ndo terem sido pensadas a
partir das maiores necessidades apresentadas no resultado do teste especificamente,
possibilitaram um avanco razoavel na aprendizagem da turma, considerando-se o avan¢o dos

resultados da segunda aplicacao.

4.4 Estudo 2 — Matematica

Visando alcangar o segundo objetivo especifico “Analisar como os resultados da
segunda prova estdo sendo utilizados para o proximo ano letivo” e o terceiro “Analisar se os
resultados da Provinha Brasil ajuda na alfabetizacdo dos alunos do 2° ano e/ou da série
subsequente”, a Provinha Brasil foi reaplicada na turma na ultima semana do ano letivo de
2013. Participaram da segunda aplicacdo 25 criancas, a média da turma na reaplicacdo do 1°
teste de leitura, contendo 20 questdes, na escola publica pesquisada, foi de 17,5 pontos,
enquanto na primeira aplicacdo a média foi 17 pontos, ou seja, 0 desempenho da turma
aumentou. Podemos comparar a quantidade de criancas em cada nivel nas duas aplicacbes na

tabela apresentada a sequir.

Tabela 4 — Comparacao dos resultados da aplica¢do da Provinha Brasil no inicio e no final do
ano letivo de 2013

Nivel Quantidade de criangas por nivel ~ Nivel  Quantidade de criangas por nivel

12 Aplicacéo 22 Aplicacéo
1 0-0% 1 0-0%
2 1-4% 2 0-0%
3 2-8% 3 1-4%
4 22 - 88% 4 9-36%
5 0-0% 5 15 - 60%

Fonte: Dados disponibilizados pela escola pesquisada
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E importante verificar nessa tabela que a crianca que estavam no nivel 2 passou para
0s niveis posteriores em matematica. E a maioria das criancas, que na primeira aplicacdo
estavam nos niveis 3 e 4 (96%), agora estdo no nivel 4 e 5 (96%) de proficiéncia, o que
demonstra um grande avango em relacdo ao resultado obtido na 12 aplicag&o.

A maioria das criancas da turma conseguiu alcancar o nivel 5 — quinze criancas. No
nivel 5, caracterizado pelo acerto de 15 a 20 acertos, as criangas demonstram ter avancado
expressivamente no processo de alfabetizagdo matematica, aléem das habilidades dos outros

quatro niveis.

4.4.1 Analise dos resultados do estudo 2 — Matematica

E visivel a melhora no desempenho da turma, pois o resultado do 1° teste apresentou
criancas localizadas nos niveis 2,3,4 e 5, com predominancia do nivel 4 sobre os demais. J& 0
resultado apresentado na reaplicacao do teste, mostra que as criancas estdo distribuidas apenas
nos niveis 4 e 5, tendo o nivel 5 se tornado o predominante sobre os demais.

As acdes pedagdgicas realizadas pela professora ap6s a 12 aplicacdo do teste ndo foram
baseadas nos resultados apresentados pelo mesmo, mas, independentemente do uso dos
resultados da avaliacdo, as intervencGes pedagdgicas realizadas contribuiram
significativamente para o avan¢o na aprendizagem das criancas, como demonstra o resultado
obtido ap06s a reaplicacdo do teste.

Podemos supor que se o resultado da Provinha tivesse sido utilizado conforme sua
concepcdo, ou seja, como instrumento de diagndstico educacional e redirecionamento e
melhoraria da préatica pedagogica, os resultados obtidos na reaplicacdo do teste poderiam ser
ainda mais positivos.

E possivel perceber, portanto, que as intervencdes realizadas apds a primeira aplicacio
da Provinha Brasil, apesar de ndo terem sido pensadas basicamente nos pressupostos da
avaliagdo auxiliaram em um avanco razodvel na aprendizagem da turma, considerando-se a
diferenca apresentada no resultado obtido através da segunda aplicacdo da avaliagdo ao final

do ano.

4.4.2 Uso dos resultados da Provinha Brasil

Para que a aplicacéo e os resultados da Provinha Brasil contribuam para a realizagéo
de um diagnostico eficaz da aprendizagem dos alunos, é preciso que o professor e a equipe
pedagdgica ou de coordenacdo entenda a natureza das respostas apresentadas por esses

alunos.



50

E necessario analisar as respostas e transforma-las em informagdes, permitindo inferir
hipdteses ou problemas cognitivos, implicitos a cada resposta ou a niveis, em relacdo ao
esperado. Nessa perspectiva, portanto, se torna possivel efetuar intervengdes pedagogicas que
favoregam a retomada de conhecimentos e habilidades que ndo foram ainda consolidados.

Na escola analisada, pode-se constatar que a professora utiliza o contetdo presente nos
parametros curriculares nacionais para o 2° ano do ensino fundamental. Desse modo, ha um
caminho pedagégico da escola alinhado aos objetivos da Provinha Brasil em relacdo aos
contetdos e habilidades que devem ser trabalhados para o progresso educacional dos
estudantes. De forma geral, os professores conhecem a Provinha Brasil e 0 seu
funcionamento, mas ndo conhecem o Guia de Correcdo e Interpretacdo dos resultados e sua
aplicabilidade prética nos resultados

Apesar de contemplar as habilidades e conhecimentos presentes na Provinha Brasil, as
atividades propostas pela professora ndo se basearam especificamente nas dificuldades
apresentadas pelas criancas, verificadas nos resultados do 1° teste, isto €, a educadora tem
dado continuidade aos contetidos programaticos, sem a utilizacdo enfocada nos resultados da
Provinha Brasil.

Evidencia-se o lugar de mediacdo do professor, onde a sua postura investigativa é o
elemento central no processo de avaliacdo, onde as dificuldades sdo transformadas em fonte
de informacdo sobre o portugués e matematico do aluno. A partir dessas informac@es, 0
professor devera tomar decisbes mais consistentes quanto a organizacdo do processo de
ensino e aprendizagem, podendo avancar em seus objetivos ou persistir no trabalho de
consolidacéo de certas habilidades (Brasil, 2013).

Os dados evidenciaram relacdo com estudos anteriores, onde concluiu-se a
necessidade do bom uso da analise dos resultados para o melhor desempenho escolar. Torna-
se evidente a contribuicdo diagndstica da Provinha Brasil no processo de alfabetizacdo e
letramento na Leitura e Matematica, conteldos basicos para a uma boa aprendizagem. A
avaliacdo deve colaborar para um processo avaliativo que néo prevaleca o resultado, mas sim
que consiga identificar possiveis dificuldades do aluno no ensino e na aprendizagem. Nesse
sentido, a Provinha Brasil foi um instrumento que favoreceu tais didaticas mencionadas,
levando a professora-pesquisadora a rever e reorientar suas acbes pedagdgicas, com
intencionalidade.

Durante a realizagdo do estudo, foi possivel verificar que a Provinha Brasil ndo tem
sido utilizada de maneira adequada, ndo colaborando com o replanejamento das préaticas

pedagogicas, o0 que poderia melhorar nos niveis de aprendizagem das criancgas.
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Podemos inferir que. se houvesse planejamento, incluindo o uso dos resultados da
avaliacdo, haveria a possibilidade de melhora-la sempre que fosse necessario e também
buscando desenvolver com as criancas as habilidades e competéncias necessarias para uma
alfabetizagdo consolidada.

H& uma convergéncia de aspectos em relacdo de haver a necessidade de se repensar a
utilizacdo da Provinha Brasil como instrumento avaliativo nas escolas, uma vez que na escola

pesquisada a Provinha tem sido aplicada apenas formalmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar como os resultados da Provinha Brasil sdo usados
no Centro de Ensino Fundamental 02 da Estrutural. Com a pesquisa, foi possivel verificar que
a Provinha Brasil ndo tem sido utilizada de maneira adequada, conforme rege seus principios,
mas que indiretamente os professores e a equipe docente trabalham alinhados com os
objetivos da avaliacdo, que é auxiliar no desenvolvimento de habilidades de Leitura e
Matematica.

Se houvesse planejamento, relacionada as habilidades necessarias para um bom
desenvolvimento educacional discente unido a formacdo continuada da equipe docente e
gestora no que se refere aos fundamentos e aplicabilidade da andlise dos resultados, haveria
maior eficacia no ensino, maior satisfacdo da populacdo e do governo, até mesmo em relacéo
aos recursos financeiros, que seriam melhor canalizados.

Analisando a forma como os dados da Provinha Brasil estdo sendo utilizados na escola
em questdo, percebeu-se que hd uma preocupacdo em alfabetizar os alunos conforme o
curriculo em vigéncia e que acaba relacionado as matrizes de referéncia da Provinha Brasil no
que se refere as competéncias e habilidades dos estudantes nessa série. Porém a equipe
pedagdgica e os professores ndo utilizam os resultados de maneira totalmente coerente com 0s
principios norteadores da avaliacdo. Se isso ocorresse, com certeza 0 ensino seria ainda mais
focado nos problemas educacionais e consequentemente os resultados seriam melhor.

A Provinha Brasil ndo pode ficar restrita a aplicacdo dos instrumentos e a andlise do
desempenho dos alunos pelos professores. Outro passo importante desse trabalho é de
compartilhar as familias, dados, informagdes e objetivos desse tipo de avaliagdo como
também as contribuicdes para a aprendizagem.

E importante ressaltar também que de nada adianta aplicar um instrumento de
avaliacdo apenas para classificar os alunos em categorias. Para que a Provinha Brasil alcance
0s objetivos propostos, é necessario que a equipe docente analise 0s resultados dos alunos em
grupo e individual, utilizem os resultados para planejar propor e executar acdes dentro e fora
da sala de aula em busca de solucéo dos problemas encontrados e modificando procedimentos
e planejamentos de ensino que se mostraram adequados.

Nesse contexto de busca a uma qualidade educacional € importante destacar a
importancia da definicdo de fatores e condi¢cdes de qualidade a serem considerados como
referéncia analitica e politica em busca da melhoria do processo educativo e, também, a

consolidacdo de mecanismos de controle social e monitoramento de politicas educacionais e
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de seus resultados, visando produzir uma escola de qualidade socialmente referenciada.

Através dos resultados e observagdes conclui-se que ha a necessidade de se repensar a
utilizacdo da Provinha Brasil como instrumento avaliativo efetivo nas escolas, uma vez que na
escola pesquisada a Provinha tem sido aplicada com propdsitos formais, ndo atendendo aos
objetivos propostas em sua concepcao, isto €, avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos
nos anos iniciais do ensino fundamental, oferecer as redes e aos professores e gestores de
ensino um resultado da qualidade da alfabetizacdo, prevenindo o diagnostico tardio das
dificuldades de aprendizagem e concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e redugéo
das desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da
educacdo nacional. A partir da realizacdo desse estudo, pdde-se verificar que os dados
evidenciam relacbes com estudos anteriores, em relacdo aos resultados que podem ser
utilizados como proposta de a¢do nos processos de alfabetizacdo e de letramento otimizando e
ressignificando o ensino-aprendizagem. E preciso que tenhamos a consciéncia que a avaliagdo
ndo é suficiente para a verificacdo dos niveis de alfabetizacdo, devendo haver um
acompanhamento pedagégico ao longo das aplicagdes no ano letivo. A metodologia de
aplicacdo e interpretacdo dos resultados ndo foi suficiente para alcancar os objetivos propostos
na avaliacdo, pois para que a concep¢do de qualidade que a Provinha Brasil seja efetivada,
seria preciso considerar 0s resultados juntamente com os niveis e habilidades expostas no
Guia de Aplicagéo, alinhando-os com a situagéo de cada estudante.

E importante ressaltar que acima de tudo é preciso que tenhamos uma qualidade
socialmente referenciada, que segundo Luiz Dourado deve desenvolver-se alinhada a ac6es
que busquem a superacdo das desigualdade socioeconémica-cultural presente nos contextos
sociais e também buscando garantir a promogéo e a atualizacdo histérico-cultural, no que se
refere a formacéo critica articulada com politicas pablicas de incluséo social.

Conclui-se destacando a necessidade de investir em politicas publicas voltadas nao
somente para a operacionalizacdo da avaliacdo, mas também para acbes que visem a
conscientizagdo da importancia da analise dos resultados e o uso adequado a realidade por
parte dos professores e equipe pedagogica juntamente com acbes que busquem garantia de
direitos a todos.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Atuo atualmente como assistente na Capacitacdo Empresarial no Sebrae, mas nédo vejo
essa oportunidade como objetivo profissional para minha carreira. Pretendo ser pedagoga e
atuar na gestéo educacional.

Como perspectivas profissionais, tenho em mente, no ano de 2015, fazer uma pos-
graduacdo em Gestdo Escolar e continuar prestando concursos publicos para atuar como
pedagoga em alguma instituicdo publica. Pretendo fazer ainda um mestrado na area de
politicas publicas e também um doutorado, para futuramente ser docente na Educagdo
Superior.

Mas independentemente do local profissional que atuarei, meu foco é trabalhar na area
educacional, pois defendo a ideia de que para transformarmos o mundo em um lugar melhor e
formarmos cidad@os mais conscientes socialmente, € preciso comegar a mudanca na educagdo

brasileira.



