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METODOLOGIA DE PROJETOS: DA SEGMENTACAO DE CONTEUDOS A UM
ENSINO CONTEXTUALIZADO E INTEGRADO A VIDA

Leny Paula Lisbda de Oliveira

RESUMO

A interdisciplinaridade em metodologias de ensino, baseadas em projetos, leva o aluno a contextualizar os
contetidos apresentados em seu cotidiano, estimulando a autonomia e diversas habilidades sociais e criticas. O
professor com uma visdo global dos conteldos, media a aprendizagem com um curriculo flexivel e infinitas
possibilidades de criacdo de projetos, junto com os alunos. A fragmentacds do curriculo em disciplinas
especializadas traz consequéncias negativas para alunos e professores, logo prejudicando toda a formacdo da
sociedade. Assim, este trabalho, por meio de pesquisa bibliografica, faz uma reflexdo sobre a origem dessa
segmentacdo na pedagogia tecnicista e como esta ainda é utilizada atualmente na maioria das institui¢ces de ensino.
Também sdo reunidos dados, de documentos que baseiam a educacdo atual no Brasil (LDB, PCNs e PNE), referentes
ao tema da pesquisa, procurando mostrar como sdo tratados os problemas da fragmentagdo e quais alternativas eles
trazem para esta questdo. Por fim sera apresentada a metodologia de projetos como alternativa interdisciplinar para o
desenvolvimento integral de conhecimentos e habilidades dos estudantes, suprindo também as caréncias da

multidisciplinaridade.
Palavras-chave: pedagogia tecnicista, segmentacdo de contetidos, interdisciplinaridade, metodologia de projetos.

ABSTRACT

The interdisciplinarity in teaching methodologies, project-based, leads the student to contextualize the
contents presented in their daily lives, encouraging autonomy and various social and critical skills. The teacher with
an overview of the content, media, learning with a flexible curriculum and endless project possibilities of creation,
along with the students. The curriculum fragmentag¢ds in specialized disciplines brings negative consequences for
students and teachers, so hurting the entire formation of society. This work, by means of literature, reflects on the
origin of this segmentation in technicist pedagogy and how this is still currently used in most educational institutions.
They are also gathered data, documents which base current education in Brazil (LDB, PCNs and PNE), on the topic
of research, trying to show how they are treated the problems of fragmentation and what alternatives they bring to
this issue. Finally will be presented the project methodology as interdisciplinary alternative to the integral

development of knowledge and skills of students, also meeting the needs of multidisciplinary.

Keywords: technicist pedagogy, contents segmentation, interdisciplinary, projects methodology.
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1. INTRODUCAO

O ensino atual tem muitas influéncias de pedagogias histéricas como a tradicional, a
nova e a tecnicista, de maneira que as caracteristicas herdadas podem ser positivas e negativas
para uma aprendizagem significativa. Neste trabalho sera abordada a multidisciplinaridade, ou
seja, a segmentacdo dos contetidos em disciplinas, herdada da pedagogia tecnicista, e que implica
na necessidade de especializacdo de profissionais para suprir as demandas do mercado de
trabalho. Saviani (2007) estuda a fundo a pedagogia tecnicista e relata a origem da

multidisciplinaridade:

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la de uma organizagdo racional capaz de
minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia. Para
tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. [...]. Dai também o parcelamento do trabalho pedagdgico com a
especializacdo de fungdes, postulando-se a introducéo no sistema de ensino de técnicos
dos mais diferentes matizes. Dai, enfim, a padronizagdo do sistema de ensino a partir de
esquemas de planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as

diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas. (p. 12)

Em seguida serad feita uma analise acerca de dados e de documentos que baseiam o
sistema educacional brasileiro, que tratam desta fragmentacdo e estimulam a flexibilizacdo das
praticas docentes de acordo com cada realidade vivida pelas escolas. Por fim, sera apresentada a
metodologia de projetos que foca a interdisciplinaridade visando integrar os conteidos para uma
aprendizagem significativa.

Pelizzari (2003) mostra o beneficio da metodologia de projetos sob a pedagogia
tecnicista no aprendizado ao afirmar que “os alunos ndo entram em contato com os conteudos
disciplinares a partir de conceitos abstratos e de modo teorico. Os contetdos deixam de ser um
fim em si e passam a ser meios para ampliar a formagéo dos alunos e sua interagdo com a
realidade, de forma critica e dindmica” (p. 11).

A metodologia de projetos foi o tema escolhido devido a inquietacdo vivida pela autora,
por seus alunos e por colegas quanto a irrelevancia, a primeira vista, de muitos conteudos

passados pela escola em seus contextos de vida. Os conteidos abordados de forma particionada e



especializada, podem ficar desconexos do cotidiano dos alunos, além de ndo desenvolver
habilidades necessarias para a vida, j& a interdisciplinaridade na metodologia de projetos integra
areas do conhecimento estimulando o pensamento critico, a autonomia e a criatividade,
trabalhando assim o desenvolvimento de forma integral. A metodologia de projetos torna o aluno
protagonista de seu desenvolvimento gerando motivacéo a aprendizagem.

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar a metodologia de ensino baseada
em projetos, onde os conteudos sdo abordados de maneira interdisciplinar e contextualizada,
como alternativa para uma nova educacdo necessaria, emergente dos problemas atuais gerados
pela segmentagdo do curriculo. Especificamente tem-se como objetivos analisar a origem dessa
segmentacdo na pedagogia tecnicista do século XX, e analisar os documentos nos quais se
baseiam a educacdo atualmente no Brasil (LDB, PNE e PCNs) procurando mostrar como sao

tratados os problemas da fragmentacéo e quais alternativas eles trazem para esta questao.

2. METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica foi a metodologia escolhida para este trabalho, reunindo
estudos que dardo base a “linha” central da pesquisa, qual seja, a de apresentar a metodologia de
projetos como alternativa interdisciplinar para se obter uma aprendizagem globalizada,
desenvolvendo conhecimentos e habilidades, suprindo assim as brexas da multidisciplinaridade.
Para isso serdo feitas reflexdes e criticas sobre a origem da segmentacdo de contetdos, como ela
é referida nos documentos base de educacdo e como ela se aplica atualmente.

De acordo com Lima e Mioto (2007) “a pesquisa bibliografica implica em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo” (p. 38), onde se
confere, sobre os dados contidos nas fontes pesquisadas, “a compreensao critica do significado
neles existente” (p. 44).

A revisdo de literatura, parte fundamental da pesquisa bibliografica, agrupa
conhecimentos de pesquisas e estudos prévios “destacando conceitos, procedimentos, resultados,
discussdes e conclusdes relevantes” (CRISTANTE e KFURI, 2010, p.78) para fundamentar o
objetivo proposto no trabalho, centrando-se nos seguintes temas de interesse:
multidisciplinaridade na pedagogia tecnicista e interdisciplinaridade em metodologias de

projetos.



Nos resultados serdo apesentadas a fragmentacdo do curriculo, originada na pedagogia
tecnicista, como isso é tratado pelos documentos nos quais se baseia a educagédo atual no Brasil

(LDB, PCNs e PNE), e a metodologia de projetos como alternativa interdisciplinar de ensino.

3. A INFLUENCIA DA PEDAGOGIA TECNICISTA NA FRAGMENTAQAO DO
CURRICULO

A segmentacdo das matérias surgiu com a necessidade de padronizacdo da educacéo,
que buscava a objetividade para a producdo eficaz no mercado de trabalho. Assim, 0s
profissionais da educagdo passaram a se especializar a0 maximo em determinados contetidos para
depois ensinad-los com precisdo para os alunos, fato que ocorria com todas as disciplinas; logo a
educagdo “buscava” que todos adquirissem o maximo de conhecimentos possiveis e depois se
especializassem em parte dele, fazendo um ciclo que focava no aumento da produtividade. Com
esse intuito se desenvolveu a pedagogia tecnicista.

A pedagogia tecnicista se concretizou na metade do século XX, como instrumento para a
formacéo de recursos humanos necessarios ao desenvolvimento econémico do capitalismo, como

Marcassa (2009) aponta:

Esta teoria valoriza o planejamento e a racionalizagdo dos investimentos objetivando o
aumento da produtividade, e se fundamenta em principios de eficiéncia e eficacia,
inclusive, para a definicho de aptidGes a serem desenvolvidas tendo em vista o

suprimento do mercado de trabalho. (p. 187)

Para tornar o processo educativo objetivo e operacional, focado na eficiéncia e eficacia,
a pedagogia tecnicista surge de forma a mecanizar o sistema educacional, parcelando assim o
trabalho pedagdgico com profissionais especialistas em areas diversificadas, e padronizando o
sistema de ensino com planejamentos previamente formulados.

Baseada no positivismo? a pedagogia tecnicista fragmentou e hierarquisou os contetidos.

Como desdobramento no contexto educativo “o conhecimento fragmentado levou a elaboragdo de

2O Positivismo, criado por Augusto Comte no inicio do século XIX, foi uma corrente filoséfica que tinha como
proposta a reforma da sociedade baseada na idéia de que o conhecimento cientifico é a Unica forma de
conhecimento verdadeiro, como Janior (1982) aponta, “método, embasado na certeza rigorosa dos fatos de
experiéncia como fundamento da construgao teorica” (p. 11)



curriculos multidisciplinares, restringindo qualquer tipo de relacdo entre diferentes disciplinas”
(ISKANDAR e LEAL, 2002, p. 4). Um grande equivoco da educacao tecnicista foi colocar a
ciéncia como Unica fonte de conhecimento. De acordo com Iskandar e Leal (2002), isso “¢ algo
reducionista que perde uma consideravel parcela de conhecimento que ndo estdo no dado; fica
prejudicada tanto a criagdo como a deducdo” (p. 5), para eles “a educac¢do deve ocorrer por
intermédio da ciéncia, da filosofia, da religido, da arte, da ética, da virtude, etc., para nédo
corrermos o risco da fragmentagao do ensino” (ISKANDAR e LEAL, 2002, p. 6).

Esta pedagogia é comparada por Saviani (2007) ao trabalho fabril, onde os trabalhadores
especializados se dispdem em pontos na linha de montagem produzindo determinados objetos,
onde o produto final de diferentes sujeitos produz um resultado no qual nenhum dos sujeitos se
identifica. Adaptando esse processo ao processo educacioanal podemos ver o aluno tendo aulas
com diversos professores, 0s quais ensinam conteudos diferentes, e se espera no fim que o aluno
assimile esses diversos conhecimentos e os apliqgue em sua vida interdisciplinarmente, para
depois se especializar em é&rea determinada, recomecando o ciclo industrial do processo
educativo.

A competitividade crescente no mercado de trabalho exige de seus profissionais
criatividade para inovacgdes, porém a educacéo tecnicista que foca a padronizacao dos contetdos
e de sua abordagem, ndo estimulava a inovacao, a motivacdo, a critica e a curiosidade, que sdo
fundamentais para a criatividade dos estudantes. Reis e Kageyma (2011) falam sobre a mudanca
do foco no mercado de trabalho onde “no campo da inovacao, o foco tem sido sobrepassar de um
“estagio de competitividade baseado em investimento”, no qual o desempenho competitivo
depende da capacidade de produzir bens e servicos padronizados, para um “estagio de
competitividade baseado em inovacao” (p.11).

Assim Reis e Kageyma (2011) abordam a necessidade dos estudantes serem mais
criativos e adquirirem qualificagdes como aprender a aprender, criar, descobrir, inovar, resolver
problemas e se autoavaliar; para isso € necessario estimular as pessoas a serem curiosas onde se
desencadeia a imaginacgédo e se desenvolva a criatividade, possibilitando o surgimento de novas
ideias, processos, tecnologias, produtos e servicos inventados e aplicados como inovagoes. Esse é
0 desafio que se apresenta a educagdo: o de contribuir para o desenvolvimento de pessoas

criativas, independentes, com pensamento critico e transformador.



4. A PRESENCA DA SEGMENTAC}AO DO ENSINO NOS DOCUMENTOS BASE DA
EDUCAQAO ATUAL BRASILEIRA

O Sistema educacional atual traz “tracos” de grandes vertentes pedagdgicas da historia,
tais como a sobrecarga de informacdes destituidas de significado, e o professor visto como
organizador dos conteidos e estratégias de ensino, da pedagogia tradicional; a valorizacdo da
ciéncia como forma de conhecimento objetivo, passivel de verificacdo por meio da observagdo, e
da experimentacdo pela pedagogia tecnicista, dentre muitos outros.

Conforme ja explorado anteriormente, a vertente pedagdgica que mais influenciou a

fragmentacdo do contetdo em disciplinas foi a tecnicista. Garrutti e Santos (2004) salientam que:

A divisdo do saber em compartimentos surgiu em decorréncia da necessidade de
especializacdo dos profissionais no contexto da industrializacdo da sociedade. Assim,
para facilitar o aprendizado da grande parcela dos conhecimentos e a sua aplicagdo
social, esses foram agrupados em disciplinas, que passaram a ser trabalhadas

separadamente umas das outras. (p. 189)

Este modelo tecnicista de ensino “desconfigurou” o ensino-aprendizagem ao focar no
conteddo exato e metodologias fixas, colocando em segundo plano professores e alunos. Garrutti

e Santos (2004) também revelam algumas consequéncias dessa pedagogia:

Os conteldos sdo ensinados desarticulados do cotidiano dos alunos, que ndo conseguem
estabelecer relagcdo entre a teoria e a pratica, pois as informacdes recebidas nédo
apresentam relagdes com sua realidade. Exemplificando, aprendem célculos e equages
complexas em Matematica irrelevantes em seus contextos de vida. Os alunos ndo sdo

estimulados a formarem uma viséo global do mundo. (p.190-191)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) atualmente “as
propostas curriculares oficiais dos Estados estdo organizadas em disciplinas e/ou areas. Apenas
alguns Municipios optam por principios norteadores, eixos ou temas, que visam tratar 0s
contetdos de modo interdisciplinar, buscando integrar o cotidiano social com o saber escolar” (p.
41).



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional flexibiliza os componentes
curriculares a serem complementados pela diversidade de cada sistema de ensino e escola, como
assinala o PCN (Brasil, 1997):

[Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal n. 9.394] reforca a
necessidade de se propiciar a todos uma formacdo basica comum, o que pressupdes a
formulagdo de um conjunto de diretrizes capas de nortear os curriculos e seus contelidos
minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso 1V, é remetida para a Unido.
Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a organizacao curricular de modo
a conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes curiculares, reafirando
desse modo o principio da base nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais), a
ser complementada por uma parte diversificada em cada sistema de ensino e escola na
prética, repetindo o art. 210 da Constituicdo Federal. (p. 14)

A analise dos PCNs evidencia que o conteldo é tratado de forma segmentada, o
documento afirma que “optou-se por um tratamento especifico das areas, em funcdo da
importancia instrumental de cada uma, mas contemplou-se também a integracdo entre elas”
(BRASIL, 1997, p. 41). Este documento traz também a opcao de organizacdo da escolaridade em
ciclos como “uma tentativa de superar a segmentacdo excessiva produzida pelo regime seriado ¢
de buscar principios de ordenagdo que possibilitem maior integracdo do conhecimento” (p. 42).

J4& o Plano Nacional de Educacdo (2010) prevé, no caso do ensino médio, a

interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas e no curriculo escolar.

3.1) Institucionalizar programa nacional de renovacdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela
relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira flexibilizada e diversificada, contetidos obrigatdrios e eletivos articulados em

dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte [...] (p. 14)

Todos os documentos e legislacdes citados servem somente para padronizar o contetido
curricular basico necessario, contudo os documentos “buscam trazer” mais flexibilidade e
interdisciplinaridade aos curriculos, incentivando o educador a utilizar formas alternativas de

integrar 0s saberes. Assim cabe a cada instituicdo de ensino adaptar os conteddos



interdisciplinarmente a sua pratica escolar, contudo atualmente a realidade da maioria das escolas
é a fragmentac&o curricular em disciplinas com professores de formacao especializada, onde cada

um apresenta o contetdo de sua especialidade de forma disciplinar.

5. METODOLOGIA DE PROJETOS

De acordo com Saviani (2007), a pedagogia nova ja tratava da espontaneidade,
criatividade, interesse e iniciativa por parte dos educandos, porém o0s custos para esta educacéo,
que exigia um ambiente estimulante “rico” em materiais didaticos, se mostrou impossivel de
abranger todas as escolas pela diferenca socioeconémica de cada uma. Além disso, 0 ensino
guiado pelos interesses dos alunos desconsiderou a necessidade de um trabalho planejado, ndo
tendo base do que deve ser ensinado e aprendido, dando fim a esta pedagogia e inicio a tecnicista
ja abordada.

A pedagogia nova, com ideias ainda presentes na formagdo dos professores, se for
adaptada a um planejamento curricular basico, se torna a base da metodologia de projetos, onde
os alunos, ainda assim, podem interagir de maneira diversificada com os conteudos, aplicando-os
a vivéncias cotidianas de forma interdisciplinar. Pelizzari (2003) mostra a importancia das

vivéncias no processo de desenvolvimento:

“Vale ressaltar que o aluno traz consigo uma histéria de vida, modos de viver e
experiéncias culturais que devem ser valorizados no seu processo de desenvolvimento.
Essa valorizacdo se d& a partir do momento em que ele tem a oportunidade de decidir,
opinar, debater, construir sua autonomia e seu comprometimento com o social,
identificando-se como sujeito que usufrui e produz cultura, no pleno exercicio de sua
cidadania.” (p. 33)

A interdisciplinaridade nos projetos integra diversas disciplinas num mesmo projeto,
onde se trabalha a partir da propria realidade dos alunos. Garrutti e Santos (2004) mostram que “o
ensino por projeto ndo é rigido, mas flexivel, adaptando-se as necessidades dos envolvidos”
(p.192).

A metodologia de projetos promove a integracdo das areas do conhecimento e

associacdo de contetdos programados, possibilitando a constituicdo de uma realidade escolar
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mais unificada, “assim, na medida que se baseia em propostas globalizadoras, articula os
conhecimentos escolares de forma interdisciplinar [e constitui] o protagonismo dos alunos na
deciséo e gestdo do processo de construcdo do saber” (GARRUTTI e SANTOS, 2004, p. 195-
196).

Um dos pontos principais dessa metodologia é trabalhar a autonomia dos alunos. De
acordo com Garrutti ¢ Santos (2004) “trata-se, antes de tudo de criar uma situacdo que 0s
estimule a tomar decisdes, analisar, refletir, debater, arriscar hipoOteses, constatar, buscar
informagdes, ou seja, pensar autonomamente, mediados pelo professor” (p. 196). Com isso os
autores também afirmam que “através dos ‘poderes’ conferidos as criancas, a Pedagogia de
Projetos possibilita um sentido a presenga dos alunos na escola e as atividades nela realizadas”
(p. 194). Motivando os estudantes ao engajamento no proprio processo de ensino-aprendizagem,
“o0s projetos de trabalho permitem uma aprendizagem significativa por meio da participacdo ativa
dos alunos, vivenciando as situacfes-problema, refletindo sobre elas e tomando atitudes diante
dos fatos” (PELIZZARI, 2003, p. 33). Logo a integracdo dos saberes por meio de projetos
incentiva 0 desenvolvimento da autonomia, independéncia e iniciativa dos alunos em um
processo participativo e perceptivel por eles mesmos, o que os motiva a aprendizagem.

A formacdo profissional dos professores interfere diretamente na aplicagdo da
interdisciplinaridade em projetos na sala de aula, o PCN (BRASIL, 1997) ressalta que “a
formacdo ndo pode ser tratada como acumulo de cursos e técnicas, mas sim cCOmo um processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos
professores ¢ também intervir em suas reais condigdes de trabalho” (p. 25). Garrutti e Santos
(2004) apontam a missdo do educador como mediador e a interdisciplinaridade como um

processo:

A funcéo do educador é ressaltada mediante a abordagem precisa e dialogica, mediando
as diversas situacBes-problemas. Esse ponto fundamenta a préatica interdisciplinar, que
ndo deve ser vista como um conjunto de regras, uma vez que é um processo que nasce e
desenvolve-se gradualmente, conforme o empenho dos Vvarios participantes do processo
educativo. (p. 195).

11



Garrutti e Santos (2004, p. 193) apontam que 0s professores necessitam estar
comprometidos com a inovacdo e constantemente refletindo suas praticas pedagogicas para
favorecer “a formagdo de pessoas criticas, reflexivas e que saibam resolver problemas das mais
diversas naturezas” (p. 194). Logo, como os autores colocam “o professor deve ser um
permanente aprendiz, na busca de caminhos que favorecam a aprendizagem significativa” (p.
194). Pelizzari (2003) ressalta que “ao educador compete resgatar as experiéncias do educando,
auxiliad-lo na identificacdo de problemas, nas reflexdes sobre eles e na concretizacdo dessas
reflexdes em agdes” (p. 33). Em vista disso o professor necessita de formagao continuada e estar
sempre em aprendizado, para mediar o processo de aprendizagem interdisciplinar, revendo
continuamente suas metodologias de ensino.

Esta metodologia € um caminho na busca do ensino integrado, para Garrutti e Santos
(2004) “o ensino, quando pautado pela interdisciplinaridade, possibilita a construcdo do
conhecimento global, em detrimento do saber restrito aos limites disciplinares” (p. 195).
Hernéander?, citado por Pelizzari (2003) ressalta que "um trabalho globalizado é aquele que possui
um tema, um problema que clama por uma convergéncia de conhecimentos” (p.33), 0 que € a
“esséncia” da metodologia de projetos.

Leite®, citado por Garrutti e Santos (2004, p. 193) destaca que a metodologia de projetos
trabalha, além da integracdo de disciplinas, com “planejamento, troca de informacdes, incentivo
ao trabalho de grupo e capacidade de improvisar a partir das necessidades de cada classe [...].”
(LEITE, 1994, p. 33).

Um projeto deve se iniciar com um tema ou questdo a ser analisada, desenvolvida e/ou
solucionada, este tema pode surgir a partir de experiéncias, conhecimentos, temas de interesse,
problemas, fatos da atualidade, sendo uma escolha bem flexivel para se adaptar a cada realidade

escolar. Para Pelizzari (2003):

“os problemas ou tematicas podem surgir do aluno em particular, de um grupo de

alunos, da turma, do professor ou da prépria conjuntura. O que se faz necessario garantir

3 HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizagio do curriculo por projetos de trabalho. 5.ed.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
* LEITE, L. A. A. Pedagogia de projetos intervencao no presente. Presenca Pedagdgica, v. 2, n. 8, p. 25-33, 1994.
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é que esse problema passe a ser de todos, com um envolvimento efetivo na defini¢do dos
objetivos e das etapas para alcan¢a-los, na participacdo nas atividades vivenciadas e no

processo de avaliagdo” (p. 37-38).

O projeto deve ser flexivel para poder ser alterado no decorrer de sua execucdo, de
acordo com as necessidades que surgirem, neste planejamento € importante que sejam levadas em
consideracdo experiéncias e conhecimentos prévios, além das expectativas dos alunos. A
organizacdo de estratégias deve ser elaborada necessariamente por professores e alunos, em
conjunto também podendo participar toda a comunidade escolar e sociedade.

Esta metodologia € um processo em constante formacdo, com propostas que se
estruturam durante o processo, trabalhando a criatividade, coletividade e integracdo entre os
participantes, que estdo em aprendizagem constante durante a criagdo e a execugdo do projeto,

tanto por parte dos alunos quanto dos professores.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Foi tratado neste trabalho a origem da multidisciplinaridade na pedagogia tecnicista que
surgiu com a necessidade de especializacdo de mdo de obra no século XX. Com o tempo foi
percebida a necessidade de um enfoque globalizador, centrado no desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias dos alunos como instrumento para a intervencdo na
prética cotidiana, logo a interdisciplinaridade na metodologia de projetos surge como alternativa
para suprir essas necessidades.

Viu-se que os documentos que baseiam a educacdo atual no Brasil uniformizam os
conteddos necessarios no curriculo e incentivam o ensino interdisciplinar, sendo dispostos com o
principio da flexibilidade metodologica. Porém cabe a cada professor moldar os conteidos de
forma interdisciplinar em suas préaticas educacionais e assumir o papel de mediador do ensino-
aprendizagem, criando situagOes problematizadoras, introduzindo novas informagdes e dando
condigdes para que seus alunos avancem na compreensao da realidade.

A metodologia de projetos favorece o desenvolvimento do conhecimento académico de
forma interdisciplinar, incitando a autonomia, o pensamento critico e a criatividade, e articulando

a multidisciplinaridade.
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Espera-se que o presente trabalho tenha incentivado a utilizagdo de metodologias de
projetos servindo também como base para projetos e pesquisas subsequentes. Além disto, sugere-
se, para a continuacao desde estudo que seja feito um apanhado de metodologias de projetos ja
utilizados por escolas e professores, para inspirar novas propostas a serem adaptadas a cada

realidade escolar.
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