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“A Educacao Basica podera organizar-se
em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nado seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o0
recomendar ”. (LDBEN N° 9394/96, art.
23)



RESUMO

Esta monografia teve como objetivo geral pesquisar qual seria a melhor estratégia
para organizar os alunos em uma escola em ciclos. Com isso problema de pesquisa
abordou trés objetivos especificos: Identificar as potencialidades e fragilidades da
escola organizada em ciclos, analisar e comparar os objetivos da avaliagdo na
seriacao e nos ciclos e reorganizar a matriz curricular para contemplar o sistema de
ciclos. O processo de investigacdo desenvolveu-se através do estudo de
bibliografias construidas a partir de pesquisas e estudos sobre os ciclos de
aprendizagem. A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa qualitativa e
como instrumentos de investigacdo foram usados questionarios com questdes
abertas, multipla escolha e fechadas para cada segmento da comunidade escolar.
Com a pesquisa realizada nesta monografia nota-se que uma das dificuldades em
se implantar novas estratégias de ensino é a falta de infraestrutura das escolas e
talvez a principal barreira para promover um trabalho pedagdgico diferenciado e a
falta de recursos humanos. Para tanto este trabalho mostrou que ndo ha uma receita
pronta de qual sistema de ensino é mais eficaz e nos direciona a perceber as
mudancas no mundo a nossa volta e com isso devemos sim estad sempre em
constante evolucdo revendo 0s nossos conceitos e estratégias pedagodgicas para
proporcionarmos uma educagdo com qualidade a todos.

Palavras-chave: Ciclos de aprendizagem. Avaliacado. Matriz-curricular.
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INTRODUCAO

O Centro de Ensino Fundamental Palmeiras € uma Instituicdo de Ensino
gue atende as séries finais do Ensino fundamental, em dois turnos, matutino e
vespertino. Esta localizada na area urbana, Brasilia — DF.

Funcionam nesta Instituicdo 26 turmas do 6° ao 9° ano, 12 oficinas do
Programa Escola Aberta, um Centro de Iniciagdo Desportiva (CID) de Ginastica
Olimpica; uma sala de leitura; secretaria escolar informatizada; um auditério com
capacidade para 150 pessoas; sala de recursos, sala de atendimento do Servico de
Orientacdo Educacional e sala para coordenacéo dos professores.

A direcdo compdbe-se de um diretor, uma vice-diretora, uma supervisora
Administrativa e uma chefe de secretaria e o corpo docente é formado por 36
professores regentes distribuidos nos dois turnos e atividades ja descritas, 11
readaptados, 16 servidores da carreira assisténcia a educacdo, além de 12
servidores terceirizados.

O corpo discente tem aproximadamente 850 alunos, distribuidos nos dois
turnos, acrescidos de outros alunos dos cursos oferecidos a comunidade (alunos de
outras escolas publicas, particulares e comunidade ndo estudantil).

A maior parte do corpo discente e docente reside nas proximidades da
escola. Uma parcela menor reside em outras cidades e regides vizinhas. O corpo
docente é composto de parte dos professores residentes na regido e parte em
outras localidades proximas.

Os alunos ANEEs (alunos com necessidades educacionais especiais),
inclusos em turmas regulares, sdo acompanhados pelo Servico de Orientacéo

Educacional e orientados, na realizacao de tarefas, pela Sala de Recursos.

PRINCIPIOS NORTEADORES

O Curriculo da Educacédo Bésica das Escolas Publicas do Distrito Federal
servira também como referéncia para a construcdo que se inicia na escola onde se
busca uma educacdo inserida num contexto que precisa abandonar o

enciclopedismo e tornar-se temporal. Conceitos como aprendizagens significativas,
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habilidades, competéncias, interdisciplinaridade e, por ultimo, temas transversais

precisam deixar de ser algo inatingivel para o professor e tornar-se prética rotineira.
A busca da gestdo democratica inclui, necessariamente, a ampla

participacdo dos representantes dos diferentes segmentos da escola nas decisfes/

acOes administrativo-pedagogicas ali desenvolvidas.

ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

O Centro de Ensino Fundamental Palmeiras possui 13 salas para o
atendimento ao ensino regular e mais 08 salas onde sédo desenvolvidas atividades
de Banda, Artes, Ginastica Olimpica, Laboratério de Ciéncias, Laboratério de
Informética, SOE, Sala de Coordenacdo, Sala de Recursos, Sala de Leitura, ainda
existem auditério (com sala de som, banheiros e vestiarios), uma quadra
poliesportiva, secretaria e mecanografia, duas salas de assisténcia da direcao, sala
da direcéo, sala dos professores, sala dos professores de educacdo fisica, saldao de
educacdo fisica, sala para os servidores, sala das coordenadoras, cantina,
lanchonete comercial e 4 depdsitos.

A escola possui 58 professores, 02 especialistas em educacdo e 26
auxiliares de ensino, profissionais que sao diretamente responsaveis pela qualidade
e importancia apresentadas.

O SOE - Servico de Orientagdao Educacional, dirigido por dois
Orientadores Educacionais, atua na orientacdo dos habitos escolares, organizagédo
dos representantes de turma, atendimento e encaminhamento dos alunos com
aparentes necessidades especiais para 0s respectivos diagndésticos e prevencao aos
fatores que interfiram no Processo Ensino Aprendizagem, dentre outros.

A Sala de Recursos atua no acompanhamento dos alunos com
necessidades educacionais especiais e outros encaminhados pelo Conselho de
Classe e SOE.
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ORGANIZACAO CURRICULAR

O Projeto Politico Pedagdgico apresenta-se em consonancia com 0s
Parametros Curriculares Nacionais, o desenvolvimento curricular, destacando-se os
Projetos Interdisciplinares definidos pela escola, dentro do seu contexto. O Curriculo
de Educacédo Basica constitui peca de orientacdo principal para esta organizacao,
observando-se nesta distribuicdo a relevancia dos fundamentos filosoficos e
sociopoliticos da educacgéo. Destaca-se ainda a inclusdo da Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos contetudos de Arte e Historia, de acordo com a LDB (1996): Art. 26-A.
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.(Incluido pela Lei n°
10.639, de 9.1.2003)

8 1 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird
o0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.(Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003)

8§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

A grade curricular esta distribuida, conforme demonstrado no quadro a
seqguir:
TURNO MATUTINO

Educacao Fisica

COMPONENTE CURRICULAR 6°ANO | 7°ANO | 8°ANO | 9°ANO
Matematica 5 5 5 5
Ciéncias Naturais 4 4 4 4
Arte 2 2 2 2
Portugués 5 5 5 5
Geografia 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3

3 3 3 3

2 2 2 2

Pl — Ed. Ambiental




Pl — Principios de Etica e Cidadania

Inglés

TOTAL

30

30

30

30

TURNO VESPERTINO

COMPONENTE CURRICULAR

6° ANO

7° ANO

8° ANO

9° ANO

Matematica

Ciéncias Naturais

Arte

Portugués

Geografia

Histoéria

Educacao Fisica

Pl — Ed. Ambiental

Pl — Principios de Etica e Cidadania

Inglés

N N P WO W W O N b

Nl N | W W w o N b~

N N P W W W o N &

N N P W W w o N b

TOTAL

w
o

w
o

w
o

W
o

PROJETOS

12

O Centro de Ensino Fundamental Palmeiras como parte integrante da

estrutura que compde a Secretaria de Estado de Educacédo participa efetivamente

dos diversos programas e projetos orientados e por ela implementados. A escola

desenvolve ainda:
1. Programa Escola Aberta;

. Projeto de Vélei;

0o N o 0o B~ WM

. Projeto de Mediagéao

. CID de Ginastica Olimpica,;

. Projeto da Banda Musical

. Projeto de Educagao Ambiental

. Projeto Linguagem Interativa / Banda Marcial;

. Projeto Interdisciplinar de Principios de Etica e Cidadania.
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Justificativa

A historia da educacdo a nivel mundial vem desde as sociedades
primitivas até as sociedades pdés modernas e contemporaneas, retrata as diversas
formas de ensino aplicadas em cada época. Percebe-se uma constante evolucdo e
transformacgdes na forma de ensinar determinadas pela realidade de cada lugar, da
época em que viviam e principalmente pelos objetivos que pretendiam alcancar
através do ensino/aprendizagem. Nesse sentido nota-se que mudar o sistema de
ensino ndo apenas uma troca de metodologias, mas buscar uma nova estratégia

gue possibilite atingir os objetivos e metas que o sistema atual ndo consegue.

Embora ndo existissem educacdo na forma de escolas, as sociedades
primitivas tinham o objetivo de ajustar a crianga ao seu ambiente fisico e social,
através da aquisicdo das experiéncias, assim também boa parte das civilizagbes
posteriores tinha objetivo na formacdo do individuo visando sempre o preparo do
mesmo para uma vida em sociedade, objetivos bem semelhantes ao que consta em

nossa Constituicdo Federal de 1988 na seguinte citacao.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

E importante observar que o objetivo de formar o individuo para o pleno
exercicio da cidadania ao longo da histéria é constituindo de imposicdes onde o
mesmo € obrigado a se enquadrar nos padrdes estabelecidos pelos sistemas de
ensino, nesse contexto surge entdo a classificacdo dos individuos e porque nao

dizer a rotulacéo.

Tratando-se de Brasil a imposi¢cdo de regras e padrées comecou com a
tentativa dos jesuitas em doutrinar os indios que aqui viviam na época. A educacao
brasileira passou e ainda passa por diversas mudancas no decorrer de sua histéria,
muitas dessas mudancas ocorreram para tentar acabar com o analfabetismo, porém

ainda hoje temos um grande indice de analfabetismo, criangas sem 0 acesso a
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escola e grande parte dos que tem acesso estdo evadindo por varias razées, uma

delas e 0 excesso de reprovagéo.

Segundo Prates (2013), o Brasil esta entre os 35 piores em educacao no
ranking mundial, o que nos coloca na 882 posicao de 122 paises. Isso mostra o
guanto nosso sistema de ensino é fragilizado e precisa urgentemente de mudancas
significativa no processo de ensino/aprendizagem. O Brasil esta bem aquém das
metas projetadas para o IDEB, aqui no Distrito Federal a situacdo da educacéo néo
esta muito diferente do restante do pais, e observando as fragilidades do atual
sistema de ensino e vendo uma necessidade de mudancas, e a partir de 2012 esta
sendo discutido e implantado por adesdo uma nova estratégia de ensino onde a
escola sera organizada em ciclos de aprendizagem, rompendo assim com a

estrutura classificatOria da seriagao.

Com base no histérico de uma educacao classificatoria e exclusiva que
nos remete a baixos indices de desenvolvimento, faz-se justo e necessario a
implantacdo de uma nova metodologia de ensino que respeite o tempo de
aprendizagem dos alunos e em tempo oportuno ofereca ao discentes uma
aprendizagem mais significativa de modo que essa possa contribuir o quanto antes
para o crescimento e desenvolvimento do nosso pais. Desse modo implantar os
ciclos de aprendizagem nas escolas do Distrito Federal nos oportuniza a resgatar e

elevar a qualidade da educacéo no Distrito Federal.
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Problematizacao

Como tem-se organizado os alunos e da matriz curricular com a escola trabalhando
em ciclos?

Objetivo Geral

e Analisar as praticas realizadas para organizar os alunos dentro de cada ciclo,
analisar e reestruturar a matriz curricular de maneira que essa venha atender
por completo as expectativas do ensino/aprendizagem nos ciclos.

Objetivos Especificos

e |dentificar as potencialidades e fragilidades da escola organizada em ciclos.
e Analisar e comparar os objetivos da avaliacdo na seriacdo e nos ciclos.
e Analisar a matriz curricular para contemplar o sistema de ciclos.
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REFERENCIAL TEORICO

CAPITULO | - Potencialidades e fragilidades da escola organizada em ciclos

Villas Boas (2013), comenta que o sistema seriado é conhecido de todos
e como estudamos seguindo essa organizacao temos dificuldade em aceitar outra
forma de funcionamento da escola. E explica que no regime seriado os educandos
ficam agrupados pelo nivel de aprendizagem o que denominamos de séries, essas
series comumente tem varias turmas que comegam o ano letivo juntas e realizam as
mesmas ao mesmo tempo as mesmas atividades. Na seriacédo todos os alunos da
mesma série sdo avaliados em um processo comum a todos, ha escolas que
promovem a semana de provas onde as avaliagdes sao aplicadas no mesmo horario

a todos alunos para facilitar o trabalho dos professores.

Para a mesma autora os ciclos propdem uma estratégia diferente ao
trabalho escolar e coloca que os ciclos ndo é um simples agrupamento de anos ou
séries e € necessario observar se o Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA ndo esta
apenas trocando o nome “séries” por “anos”. Para ela os ciclos possibilitam uma
organizacdo escolar mais flexivel valorizando a conquista das aprendizagens pelos
alunos em uma nova compreensao do tempo e do espaco escolar. Os tempos da
escola e os tempos dos alunos tomam nova dimenséo, onde o tempo escolar deixa
de ser somente o horério da aula, das atividades de cada dia, semana, bimestre e
ano letivo. As atividades ndo sao concluidas no final de cada bimestre, o tempo da
escola se mistura ao tempo do aluno, com isso trabalha-se com o tempo que o aluno
precisa para alcancar as suas aprendizagens e nao apenas com 0 tempo
determinado pela escola como se aplica no regime seriado. O espaco de
aprendizagem se torna mais amplo indo além das salas de aulas e das escolas com

iISSO 0S espacos virtuais passam a ser um grande aliado.

Mainardes (2011 p.4) faz a seguinte colocacao:

A partir dos anos 1990, uma variedade de modalidades de ciclos fora
sendo implementados: Ciclos de Aprendizagem, Ciclos de formacgéo,
Regime de Progressdo Continuada, Bloco Inicial de Alfabetizacao,
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entre outras designacdes. Segundo dados do MEC/INEP, em 20086,
9,72% das escolas (18,17% das matriculas) de Ensino Fundamental
estavam organizadas em ciclos. Além disso, outras 7,16% das
escolas (14,5%) estavam organizadas em séries e ciclos. Embora
todas as modalidades existentes objetivem superar a escola seriada
e suas limitacdes (reprovacao, seletividade, exclusdo, etc), ha
diferengas entre elas. Por exemplo, em sua concepgdo original,
algumas prop6em uma ruptura radical com a reprovagdo e com as
formas convencionais de organizagao curricular (como é o caso dos
Ciclos de formacdo em sua proposta original, do final dos anos 1990
e atualmente bastante modificada em cada contexto). Outras
modalidades propdem alteracdes menos radicais e ndo se opdem a
reprovacao de alunos ao final de cada ciclo de 2 ou 3 anos (Ciclos de
Aprendizagem). Além disso, a politica de ciclos pode assumir
caracteristicas variadas em cada rede de ensino, em virtude das
arquiteturas politico-ideoldgicas, concepcdo de Estado e educacédo
gue orienta os mandatos, nivel de conhecimento especializado dos
gestores educacionais, entre outras razdes.

Estamos discutindo no Distrito Federal os ciclos de aprendizagem,
aprovado pelo Conselho de educacdo e em alguns momentos na fala de alguns
colegas professores, parece que estamos estudando uma estratégia pedagdgica
ainda desconhecida, quando na verdade ja estamos desde 2005 nos relacionando
com escolas em ciclos. Portanto € preciso aproveitar o momento oportuno onde
estamos discutindo e analisando a expanséo dos ciclos de aprendizagem, verificar e
sondar todas as potencialidades que proporciona aos ciclos ser a melhor op¢ao para
uma educacao de qualidade no DF e diagnosticar as fragilidades que impossibilita o

sucesso na aprendizagem dos alunos.

No caso do DF, que implantou o BIA em 2005, é hora de se criarem
0s blocos seguintes para que se constitua a verdadeira escola em
ciclos”, afinal o que se pretende para o ensino fundamental de 9 anos
€ té-lo todo em ciclos de aprendizagem, abandonando o processo de
seriacdo. ( VILLAS BOAS, 2012.p.1)

Para que possamos nos aprofundar na dimensdo que os ciclos de
aprendizagem é preciso fazer uma analise nas potencialidades e fragilidades de

uma escola organizada em ciclos.
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. Potencialidades

Observando a trajetoria da escola seriada podemos perceber que o
desenvolvimento social, mental e o seu tempo de aprendizagem é totalmente
ignorado, tendo a concepcgao que todos devem aprender juntos no mesmo periodo
de tempo. A aprovacdo para a proxima série € somente baseada no rendimento
escolar, sendo que os conteudos trabalhados em uma série sdo considerados pré-
requisitos para a préxima. Neste caso quando o aluno ndo apresenta dominio em
um percentual minimo de conteddos o0 mesmo é submetido a uma reprovacao e
devera no préximo ano rever novamente todos o0s conteldos inclusive os ele ja
domina bem. E a partir desse processo rigido e incompreensivel que é gerado nos
alunos a baixa-estima, inseguranca, desinteresse nos estudos, indisciplina entre

outras frustagoes.

Diante de tais circunstancias provocadas em torno de uma escola seriada,
os ciclos de aprendizagem nos potencializa a viver uma nova realidade dentro de
uma instituicdo de ensino, pois quando nos organizamos a partir dos ciclos também
reorganizamos 0 Nosso modo de pensar e passa a perceber que cada criangca tem
seu tempo e seu modo de aprender, compreendemos que o aprendizado nao linear

e devemos respeitar o ritmo de cada um.

A respeito da organizagao em ciclos, Santos (2005, p.148), expressa que:

E uma organizacdo que parte do pressuposto de que cada tempo de
vida do individuo constitui a formagéo e desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social, cultural, ético, corpéreo, etc. Nessa concepcdo de

7

educacdo o importante € respeitar e entender os tempos da vida
humana, considerando os ciclos de socializacdo, de aprendizados,
de formacéo humana.

Percebendo que no decorrer da vida de um individuo ele desenvolve os
seus conhecimentos em varias etapas da vida e que em cada etapa esses
conhecimentos tem um significado e uma importancia relativa ao momento
passamos na vida, entendemos que um contetddo pouco dominado por um aluno
nao € motivo para uma retencdo, pois o aluno pode no ano seguinte compreender

de forma mais significativa esse conteiddo mesmo sem rever tudo novamente. Nesse
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sentido os ciclos de aprendizagem trazem uma nova ideia de ensino e proporciona

aos educandos respeito a seu tempo de aprendizagem.

Com uma organizacdo escolar em ciclos conseguiremos democratizar o
ensino, onde todos terdo oportunidades iguais mesmo que em tempos diferentes,
com a escola seriada muitos sdo excluidos e desacreditados o que podemos
perceber claramente com o fracasso da educagdo ndo sO no Distrito Federal como
em todo Brasil. Diante de tal fato de tristeza reorganizar o espaco e o tempo escolar
€ extremamente necessario para nossa educacdo, para isso 0s ciclos tem se

tornado o melhor caminho.

No decorrer das discussdes acerca deste tema muitos imaginam os ciclos
como sinbnimos de baixa qualidade de ensino pelo simples fato de ndo haver
reprovacdo em algumas etapas, quando na verdade uma das potencialidades dos
ciclos é preocupagcdo com a democratizacdo de um ensino de qualidade com reais
condi¢cdes de aprendizagem para todos. Essa qualidade no ensino é concebida a
partir da contextualizacdo dos conteudos de acordo com a realidade de cada
comunidade em que esta inserida a escola, com isso a aprendizagem passa ser

mais significativa e os contetdos passaréo ser melhor compreendido pelos alunos.

Segundo Arroyo (2003, p.1):

O fato de uma adolescente ndo saber ler ndo quer dizer que ele
parou de crescer, ele continua sendo um ser humano que cresceu
como ser humano. Os seres humanos ndo param de crescer em sua
mente, em sua socializacdo, em sua autoestima, ou na sua
capacidade de interpretar o mundo, independendo de saber ler ou
ndo. Se fosse assim, os analfabetos seriam criancinhas, e nao sao!
Pode haver um analfabeto que é lider sindical, lider de bairro, que d&
conta de trabalhar, de construir uma familia, de amar, de ter uma
visdo do mundo, as vezes mais licida do que uma pessoa que sabe
ler. Ou seja, o ser humano ndo para porque sabe ou ndo sabe ler.
Agora, a fungdo da escola, a nossa fungdo como educadores (as), €
qgue ele saiba ler, mas no tempo em que ele esta, nao ignorando
esse tempo. N&o estaremos desmerecendo o direito a leitura, a
escrita, estamos dando a esse direito concretude humana. O respeito
a seu tempo humano, cultural, mental, social, indenitario vale para
toda proposta de formacéao.
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Com essa afirmacédo percebe- se que um grande potencial de uma escola
organizada em ciclos é olhar os seus alunos como seres humanos agentes
transformadores do meio em que vivem, que apesar de ndo obterem certos pré-
requisitos para o desenvolvimento cientifico formal sdo seres capazes de absorver o
conhecimento e coloca-lo em préatica no seu cotidiano. Respeitar o tempo de cada
um sem negligenciar o direito de aprender oportunizando-o em tempo habil,
provocar uma reflexdo na formacdo e na maneira de ensinar do educador e
reorganizar o espaco e tempo escolar faz dos ciclos um principio necessario para
transformacao da educacéo Brasileira afim de se busca qualidade e eficiéncia. Para
Santos (2005, p.152)

A organizacdo escolar em ciclos visa essencialmente adequar o
tempo escolar ao desenvolvimento global do aluno, considerando
suas caracteristicas individuais e culturais, satisfazendo a
individualidade de cada um, ou seja, o fato do individuo entrar
tardiamente na escola ou de frequentar uma série em defasagem
com sua idade, ndo impede que o processo de desenvolvimento

tenha seguido seu curso. Entende-se, portanto, que a escolaridade
propicia uma aprendizagem especifica, porém o desenvolvimento
global do educando caracteriza-se por outras aprendizagens além
das escolares. Essa constatacdo manifesta indagacdes no contexto
escolar questionando, por exemplo, a baixa aprendizagem de muitos
alunos, uma vez que a pedagogia moderna entende que todo o ser
humano é capaz de aprender se tiver asseguradas as condi¢c6es
basicas para tal fim. E ai, nas individualidades, nas condicdes
diferenciadas de aprendizagem, que, entre outros aspectos, justifica-
se a organizacgdo do ensino em ciclos. (SANTOS, 2005, p.124)

Uns dos desafios na implantacdo dos ciclos é a reorganizacdo do espago
e do tempo, mudancas nos atos da gestdo, na avaliacdo, no curriculo e na pratica
pedagogica dos professores. S&o desafios que necessitam ser aceitos e
compreendido por todos envolvidos para que assim haja um total rompimento como
0 modelo de seriacdo. Garantir que essas mudancas acontecam é de fato promover
uma educacao de qualidade que prioriza e valoriza o desenvolvimento humano,

tornando significativo o conhecimento transmitido dentro das escolas.

Lima (2002, p. 29) justifica a organizagcdo do tempo escolar em Ciclos

afirmando que:
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Ciclo ndo é solucdo para o fracasso escolar, ndo vem como mera

contraposicdo a seriacdo. E uma proposta de reformulacdo da
estrutura escolar, que sustenta um processo continuo constituido
pelas atividades de ensino e as atividades necessarias para a
aprendizagem, levando, assim, ao desenvolvimento humano de
todos os educandos. A proposta de ciclos encerra a tentativa de se
organizar um processo de ensino e aprendizagem que se adeque as
caracteristicas do desenvolvimento humano que é, essencialmente,
diverso e que se efetua por idas e vindas até que o educando
constitua determinado conceito, entenda e utilize um sistema
simbdlico, utilize os conceitos formais para a compreensao da vida
cotidiana, constitua formas novas de pensamento e se situe em
relacdo ao conhecimento.

Contudo, percebe-se que verdadeiramente é preciso desconstruir muitos
conceitos adquiridos no decorrer de nossa vida académica e construir um novo olhar
sobre a maneira de organizar uma escola, de transmitir o conhecimento, de avaliar a
aprendizagem, na formacédo do profissional de educacédo, enfim devemos ser
flexiveis com as transformacBes no desenvolvimento dos seres humanos, assim
conseguiremos promover um mundo mais justo onde todos tenham as mesmas

oportunidades.

II. Fragilidades

A implantacdo dos ciclos nas escolas do Distrito Federal é algo que tem
gerado muitas discussfes entre os que entendem a metodologia dos ciclos e
acredita que essa nova maneira de se fazer educacdo e o melhor caminho para o
sucesso escolar e 0s opositores que permanecem acreditando no sistema seriado
onde o aluno é classificado pelo dominio de conteddo, em consequéncia disso 0s
gue obtém dominio imediato dos conteldos sao aprovados e aqueles que nédo
conseguiram assimilar em tempo oportuno séo retidos. Diante desse confronto de
ideias percebe-se no primeiro momento uma certa fragilidade na compreensao dos
ciclos, apesar de muito ja se ter discutido acerca dos sistemas de ciclos, pesamos
gue necessario enfatizar mais a estratégia de intervencao no dia a dia dos alunos.
Acredita-se que enquanto o foco ficar na progressao continuada e com o sentido de
gue apenas ndo havera reprovacdo o0s ciclos serd sempre fragilizado e

desacreditado por muitos.
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Com a implantagéo do BIA — Bloco Inicial de Alfabetizagéo foram criadas
varias estratégias de intervencdo, como por exemplo o Projeto Interventivo. Porém
ao se construir os primeiros projetos interventivos houve uma falha no entendimento
dos professores que imaginavam o projeto como complemento com atividades

extraclasse. A esse respeito Villas Boas (2010, p.48) expressa que:

O Projeto Interventivo traz a possibilidade de os professores
aprenderem a olhar cada aluno. Em 2005, os primeiros projetos de
Ceilandia ndo “olhavam” o aluno. N&o se dirigiam as suas
necessidades. Abordavam temas genéricos, como hortas e
atividades artisticas e ludicas. O entendimento inicial era o de que
esse projeto fosse uma complementacdo das atividades de sala de
aula, em outros momentos.

Percebe-se que nos primeiros anos de implantacdo do BIA, o mesmo foi
fragilizado na intervencao, no olhar diferenciado para o aluno, como isso culminou
uma série de desconfianca a respeito do BIA e por seguinte os ciclos. Atualmente
temos projetos que sdo construidos para atender as necessidades de aprendizagem
dos alunos no entanto ainda enfrentamos dificuldades que fragilizam a aplicacdo dos
projetos interventivos, com isso 0s alunos nao atingidos de acordo com a proposta
do Bloco | nos dois primeiros anos e acabam por gerar os chamados gargalos no 3°
ano. A fragilidade aqui se acentua na ideia que a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal tem em focar as formacdes acerca do BIA, somente para professores que
no momento da formacao estdo atuando com o Bloco |, & primeira vista parece se 0
ideal para uma formacdo de sucesso, porém se esquecem que muitos professores
gue atua fora do Bloco | podem no ano seguinte esta lecionando no BIA, e com isso
nos deparamos com professores despreparados que desconhece a proposta do BIA
e que trabalham com uma visdo de seriacdo o que fatalmente vem fragilizando a

implantacdo dos ciclos nas escolas.

Perceber que o aluno ndo é do professor, € da escola”. A
necessidade acima foi apontada por uma professora de uma escola
gue comecou a trabalhar com o BIA em 2008. Esse tem sido um dos
desafios do BIA, porque as turmas funcionam em escolas onde
existem também os anos que lhe déo continuidade. Se nem todos os
professores do BIA conhecem sua proposta pedagdgica, como
afirmou um nimero significativo deles, o mesmo acontece com os de
outras turmas da escola. Essa constatacdo se estende ao
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desconhecimento da proposta pedagogica do BIA pelos gestores,
conforme indicou parte dos professores: (VILLAS BOAS, 2010, p.49)

Observa-se que além de um percentual significativo de professores
desconhecerem a proposta pedagoégica do Bloco I, com tristeza nos defrontamos
com gestores que estdo descompromissados ignorando a real proposta pedagdgica
gue compreende o BIA. Em uma fala popular podemos dizer que; em quanto alguns

colegas estiverem jogando contra o time teremos um sistema de ciclos fragilizados.

Villas Boas (2010, p.54) ainda complementa que:

Professoras afirmaram que “muitas vezes os gestores por
‘incompeténcia’ desfazem o que vem sendo feito no pedagdgico” e
que o Projeto Interventivo precisa ser “abracado por todos os
professores e principalmente entendido pela direcdo e
coordenadores”.

Outro fator de relevancia que tem desestimulado os professores € os
cursos de formacao oferecidos pela Secretaria de Educacdo. Esses cursos ndo tém
contemplado as necessidades dos professores, no que implica uma grande
desisténcia por parte dos poucos que participam das formacBes. O que acaba
acontecendo é docentes que continua desconhecendo a proposta do Bloco I, os que
completam a formacdo para receberem o certificado, permanecem ainda com
grandes dificuldades em desenvolver os ciclos de maneira adequada. A verdade é
gue a maioria dos tutores formadores ndo conhecem na prética o trabalho em uma
escola realmente em ciclos, saber apenas a proposta € muito pouco para capacitar
os docentes que estdo em sala de aula lidando com as adversidades. Ainda que
ndo haja uma receita pronta para cada realidade faz-se necessario um norteador
padrdo que abarque a realidade da maioria, afinal ndo se pode passar anos e anos

fazendo testes para se achar uma base sélida aos ciclos.

A esse respeito Villas Boas (2010, p.51) nos relata que:

Os professores reconheciam a necessidade de formacgéo continuada,
mas nao consideravam satisfatorias as atividades desenvolvidas.
Afirmaram que os cursos tém sido “fracos”, alguns tutores de cursos
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ndo conhecem a proposta pedagogica do BIA e que as praticas
avaliativas apropriadas ao BIA e o Projeto Interventivo ndo tém
merecido atengdo. Segundo eles, sdo necessarios “muito estudo,
palestras e leituras”; “ainda precisamos refletir bastante acerca da
pratica avaliativa para proporcionarmos educacdo que realmente
considere a realidade do aluno e que o faca sentir prazer em
participar do processo”. Suas percepc¢des coincidem com o0s
resultados da pesquisa realizada por Mainardes e Gomes (2008, p.
9): “as estratégias de formagéo permanente dos professores tém sido
frageis e insuficientes para garantir-lhes um dominio aprofundado e
abrangente das questbes tedrico-préaticas referentes a avaliacdo da
aprendizagem”. Dada a importancia do Projeto Interventivo, ele
deveria ocupar grande parte dos momentos da coordenacédo
pedagdgica, espaco garantido para formacao continuada nas escolas
publicas do Distrito Federal.

Para Gomes (2003) falta mais entrosamento entre as partes que compoe
0s oOrgaos educacionais e isso acaba gerando falhas durante processo de
implantacdo dos ciclos, o sai da central chega nas escolas de forma distorcida
inviabilizando em alguns aspectos a aplicacdo correta da proposta. Essas falhas
acontecem pela caréncia de informagdo em vérias fases do processo, perdendo

assim a esséncia e visao norteadora que fundamenta a razéo de ser dos ciclos.

Nas mudltiplas situacdes em que os ciclos apresentavam dificuldades
de implantacdo, o magistério, sem adequados capacitacdo e
envolvimento, ndo logrou superar os padrbes que balizavam sua
formacdo, experiéncia e rotinas simplificadas (sobretudo na
avaliacdo), rejeitando um caminho mais dificil, porém de resultados
tidos como mais promissores. Com isso, ho que tange ao curriculo e
a avaliagdo houve uma série de desvios, com adesdo formal as
novas normas, de tal modo que em muitos casos ndo se verificou a
implantacéo integral dos ciclos. (GOMES, 2003 p. 42).

Os ciclos sem duavidas apresentam uma enorme potencialidade afim de
transformar com qualidade a educacéo ndo s6 no Distrito Federal como também no
Brasil, diante das literaturas estudadas encontra-se forte fundamentagdes para
efetivar o sistema de ciclos, no entanto devemos estar atentos para as fragilidades
gue além de dificultar o processo de implantacdo coopera para o insucesso apoés a
implantacdo. Em face dessas duas situacdes € imprescindivel prudéncia e sabedoria

por parte de todos envolvidos.
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CAPITULO Il - OS OBJETIVOS DA AVALIACAO NA SERIACAO E NOS CICLOS

A avaliacdo como ferramenta indispensavel no processo de ensino
aprendizagem, é um dos temas mais discutidos nesse momento em que estamos
buscando viabilizar uma nova organizacdo pedagodgica dentro das escolas do
Distrito Federal. Acredita-se que a avaliacdo e o ponto que mais provoca polémicas
entre a seriacdo e os ciclos de aprendizagem, essas duas vertentes apresentam
formas de avaliacdes totalmente distintas. Avaliar € um processo que visa alcancar
varios objetivos e ndo somente classificar quem sera aprovado ou reprovado como
muitos costumam pensar. Ainda hoje a avaliacdo provoca tensdo e medo aos que a
ela sdo submetidos, isso é fruto de avaliagBes totalmente classificatoria e punitiva

gue perdura a séculos no universo educacional e fora dele.

Boa parte da sociedade brasileira vivenciou a avaliacdo oriunda da
seriacdo, podemos quase que afirmar que todos os profissionais em educagao que
ainda permanecem em atividade tiveram uma formag&ao em escolas seriadas. Nesse
sentido nota-se que a educacao brasileira continua fortemente ligada ao sistema
avaliativo da seriacdo, mas uma discreta e crescente parte dos profissionais em
educacdo estdo aderindo ao sistema avaliativo proposto pelos ciclos de
aprendizagem.

A avaliacdo na escola vem sendo questionada ndo somente quanto
aos instrumentos utilizados, mas também no que diz respeito a sua
elaboracédo, aplicacéo e, principalmente, acerca do que € realizado
com os seus resultados. Muitas vezes, a preocupagdo com O0S
resultados das avaliacbes se restringe apenas ao valor numérico
alcancado pelo aluno; quando o aluno ndo apresenta uma nota ou
uma mencao dentro da média estabelecida como satisfatéria, nem
sempre ha uma reorganizacdo do trabalho pedagdgico, com vistas a

atender as suas necessidades de aprendizagens. (PEREIRA, 2007
p.3)

Para Pereira (2007), a dimensé&o da avaliagdo pode ser vista como um ato
burocratico e que avaliar € entendido como instrumento para medir 0 sucesso ou
fracasso dos educandos, desse modo eles estariam sendo colocados a margem do
processo educativo. Com isso ainda coloca que todos 0s que se preocupam com a

avalicdo analisam a necessidade de mudar o olhar sobre as formas avaliativas
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vigentes e promover o entendimento que avaliacdo e as aprendizagens fazem parte

do mesmo processo.

Optar por uma avaliacdo que valoriza o desenvolvimento humano dos
alunos tem gerado uma certa desconfianca por parte dos pais em relacdo &
aprendizagem de seus filhos, muitos pais costumam questionar o fato de seus filhos
ndo serem avaliados somente pelas provas e reclamam guando a mesma nao é
aplicada aos alunos. O que se percebe é que a sociedade precisa ser melhor
esclarecida acerca das avaliacdes, essa visdo que gira em torno de uma nova
concepcao avaliativa precisa ser compreendida pelos pais, alunos e por Vvarios
profissionais de educacgé&o. E por ndo assimilar os objetivos dessa nova proposta de
avaliacdo acabam por desvalorizar o ensino achando que ndo h& necessidade de

estudar, ou se pensa que ndo € mais preciso verificar o aprendizado dos alunos.

Sobre essa visdo da avaliagdo na escola seriada Freitas (2003 p.3)

explica que:

Historicamente, a escola se distanciou da vida, e a compreensao
disso é fundamental para se compreender a avaliacdo na escola.
Esse afastamento foi ditado por uma necessidade do capitalismo de
uma escola para preparar rapidamente, e em série, recursos
humanos para alimentar a producdo de forma hierarquizada e
fragmentada. Esse afastamento da vida real levou aos processos de
aprendizagem artificiais necessarios para facilitar a aceleracao dos
tempos de preparacdo dos alunos. Ensinar de uma maneira
tradicional —verbal e por série — é mais rapido do que por métodos
ativos que exijam a participacdo dos alunos. A necessidade de
preparacdo de méo de obra no capitalismo fez com que a escola
tratasse o conhecimento como algo partido em disciplinas, distribuido
por anos e os anos foram subdivididos em partes menores que
servem para controlar uma certa velocidade de aprendizagem do
conhecimento.

Afim de visualizar melhor os objetos das avaliagbes empregados tanto na
seriacdo como nos ciclos iremos tratar separadamente essas duas esferas de
ensino analisando os principios que norteiam cada uma no que diz respeito a
avaliacdo. Iniciaremos os estudos tratando da avaliagdo na perspectiva da seriagcéo
em seguida falaremos da avaliagdo na viséo dos ciclos e para concluir faremos uma

breve comparagao entre os dois conceitos de avaliagao.
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I. Avaliacdo na escola seriada

Para Freitas (2003) apds transmitir uma certa quantidade de
conhecimentos aos alunos em um periodo de tempo, achou-se conveniente avaliar
para verificar se houve assimilacdo ou nao do conhecimento. Diante desta avaliacao
guem assimila € promovido a préxima série e quem n&o assimila é retido na mesma
série e em alguns casos até saem da escola. O fato da vida ter ficado no lado
externo das escolas, e com ela os motivadores naturais, motivou a introducdo de
instrumentos artificiais de avaliacdo (provas, testes, entre outros). A partir de entédo
surgiu um sistema avaliativo baseado em notas, com a intengdo de estimular a

aprendizagem e de controlar o comportamento disciplinar dos estudantes.

As avaliacbes tém o objetivo de medir o conhecimento através de
mengdes que comumente representadas de 0 a 10, existem outras formas de
mencionar as notas como por letras do alfabeto, por excelente, 6timo, bom, regular,
ruim, péssimo. Na seriacdo a aprovacdo ou reprovagdo esta diretamente
condicionada ao indice de acertos realizado em uma determinada avaliacdo, o que
de certa forma provoca nos alunos um mecanismo de troca, estudar para obter nota
e mesmo que ndo tenha assimilado os conteldos vai prevalecer a nota. Nessa
proposta de avaliacdo o ato de estudar esta focado em atingir a nota minima e néo
em buscar o conhecimento. Freitas, (2003 p. 4) expressa que “Analisando a
avaliacdo normalmente feita na escola seriada notamos que o centro da
aprendizagem ¢é a avaliacdo e aprovacado do professor e ndo aprender para intervir
na pratica social. Essa ¢é a raiz da artificialidade da avaliagao”.

O sistema avaliativo da escola seriada principalmente a publica tornou-se
um mecanismo de controle dentro da escola e na sala de aula, sempre nos
deparamos com os professores dizendo aos alunos que o comportamento vale nota,
gue se conversar muito vai perder pontos. Muitos alunos séo inibidos por este tipo
de atitude dos professores e com isso deixam de participar das aulas néo tiram suas
duvidas e consequentemente vao deixando de aprender. E para culminar o fracasso

do aluno o mesmo é submetido a tal avaliagdo e considerando que ele ja sabe que
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ndo assimilou por completo os contetdos, mais despreparado psicologicamente ele
estard e portanto ndo realizard boa avaliagcdo. Com isso esse aluno serd um forte

candidato a reprovacao.

Para o sistema, ideologicamente, € importante manter todas as
criancas dentro da escola porque a simples estada do aluno na
escola ja ensina as relacdes sociais hegemonicas: submissao,
competicdo e obediéncia as regras. A escola eficaz, ndo seria essa,
mas aquela que além de ensinar o conteudo, prepara o estudante-
cidaddo para a autonomia e a auto-organizacdo, para a intervengao
na sociedade com vistas a torna-la mais justa, no sentido da
eliminacdo da exploragdo do homem pelo homem. (FREITAS, 2003

p-4)

Segundo Freitas (2003), existem trés componentes no processo que
chamamos de “avaliagdo em sala de aula” o primeiro é “instrucional”, o segundo é o
de “comportamento” e o terceiro é o de “valores e atitudes”. Nesse contexto boa
parte das avaliacbes absorvem apenas o primeiro componente pelo qual se avalia o
dominio de habilidades e conteddo, o segundo € um excelente instrumento de
controle que o professor adquire pelo seu poder de reprovar e o terceiro componente
estabelece as repreensdes verbais e fisicas, criticas e humilha¢des sobre os valores

e atitudes dos alunos.

Amaral (2008) comenta que o0s alunos que ingressam em uma escola sao
vistos como se tivessem as mesmas condicbes de desenvolvimento, porém néo
trazem com eles as mesmas experiéncias e muito menos a mesma formacéo
familiar, visdo de mundo, educacao e trabalho. Ainda assim, esses mesmos alunos
sdo responsabilizados pelo seu sucesso ou fracasso na vida escolar. Para ela o
sistema de ensino é excludente e injusto, disfarcado em uma falsa imagem de
equidade e oportunidades iguais, com isso coloca na mente do estudante a ideia de
que se ele nao alcangar o sucesso na escola € porque nao soube “aproveitar” as

oportunidades que lhe foram oferecidas.

Na légica da hierarquizagéo e da selecdo na escola, os alunos séo
levados a crer que, por terem aparentemente as mesmas aulas, com
0S mesmos professores, e serem submetidos a testes e provas
comuns, os que tém mérito sdo aqueles que possuem algum “dom”
gue os habilita para a aprendizagem. Aqueles que ndo conseguem
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atender as expectativas da escola ou do mercado se conformam com
seus estigmas de fracassados por se acharem incompetentes e
desprovidos de capacidades para realizar tanto quanto 0s seus
colegas. De acordo com Elias e Scotson (2000), ao se dar a um
grupo uma reputacdo ruim, é provavel que ele corresponda a essa
expectativa. Assim ocorre com os estudantes que, por pertencerem a
classes desfavorecidas, se submetem ao sistema escolar sem
grandes expectativas de ascensdo. (AMARAL, 2008 p.131)

[I. Avaliacdo na escola organizada em ciclos

Na visdo de Freitas (2003), os ciclos podem ser apoiados pelo simples
motivo de ir contra a légica da seriacdo e da sua avaliacdo. Os ciclos ndo descartam
a avaliagao formal e muito menos a informal. As maiores oportunidades de sucesso
dependem de politicas publicas e da compreensdo da educacdo que estdo na base

dos ciclos. O entendimento de ciclos que pesamos ser aceitavel parte do principio

da exigéncia de superacado da logica da exclusdo e também da l6gica da submissao.

No plano da avaliacdo formal estdo as técnicas e procedimentos
palpaveis como provas e trabalhos que conduzem a uma nota. A
avaliacdo informal se constitui de juizos de valor invisiveis que
influenciam os resultados das avaliacdes finais e sado constituidos
nas interacdes diarias que criam representacdes de uns sobre os
outros. Se os professores nao forem capacitados para interagir
metodologicamente nesse jogo de representacfes que regulam a
relacdo professor-aluno, consciente ou inconscientemente 0s juizos
formados determinardo os investimentos que far4 neste ou naquele
aluno. Quando a avaliacdo formal entra em cena, a informal ja atuou
no plano da aprendizagem, de maneira que aquela tende apenas a
confirma os resultados desta. (FREITAS, 2003 p.5)

Amaral, (2008 p.132), comenta que:

A alternativa encontrada por gestores da educacdo para tentar
resolver o problema e romper com a cultura da repeténcia foram os
ciclosl, que comecaram a ser implantados em diversas redes de
ensino municipais e estaduais no Brasil. As configuracbes dos
projetos e suas caracteristicas especificas variam de acordo com a
concepcdo de educacdo que sustenta as diversas propostas. Em
linhas gerais, o0 ensino organizado por ciclos pressupde um
rompimento com a estrutura seriada, eliminando ou diminuindo
significativamente os numeros de reprovados e evadidos nas
escolas.



30

Villas Boas (2013) relata em seu artigo sobre avaliagdo na escola em
ciclos que o projeto interventivo é uma ferramenta pedagogica, politica e social
formada por atividades que buscam atender as necessidades de aprendizagem de
cada educando. O projeto tem o sentido emancipatério de assegurar que todos os
alunos aprendam e ndo seja reprovado em nenhum periodo do processo. Ele é
sempre acompanhado pela avaliacdo da inicio ao processo, por meio de uma
avaliacdo diagnoéstica das necessidades de aprendizagem de cada aluno, nele é
observado o que estd dando certo e o que precisa ser melhorado e finaliza o
trabalho de intervencdo, mostrando os seus resultados e 0 que precisa ser

reorganizado para o atendimento a outras criangas.

Esta é a avaliacdo formativa em acéo, comprometida com o0 processo
e 0s seus resultados em beneficio de todos os estudantes. Nesse
sentido, a avaliacdo formativa, diferentemente da classificatéria, gera
acdo, isto é, nao fica indiferente ao processo de aprendizagem de
cada estudante: analisa o que ele aprendeu, o que AINDA néao
aprendeu para gque se providenciem 0s meios para que aprenda.

(VILLAS BOAS,2013 p.4)

Segundo a SEDF (2013), o mito da repeténcia como forma de melhorar
desenvolvimento dos alunos é ainda reforcado, pela tendéncia em dispensar as
avaliacdes pelo fato de ndo haver reprovacédo e com isso acaba camuflando a baixa
gualidade do ensino. No entanto contraria a essas ideias, a progressdo continuada
das aprendizagens dos educandos, subentendida na organizacdo da escola em
ciclos, prop6e um acompanhamento sistematico do seu desenvolvimento através de
avaliacbes realizada constantemente. Este processo de avaliacdo formativa que
possibilita e leva professores e equipe pedagdgica de cada escola a reavaliarem o
trabalho pedagogico desenvolvido, visando meios que viabilizem a melhoria no

atendimento as necessidades de aprendizagem demonstrada pelos alunos.

E importante considerar que a progressdo continuada, quando bem
compreendida e praticada, pode ser facilitadora do trabalho
pedagdgico por dois motivos. Em primeiro lugar, a atuacdo dos
professores é valorizada e eles tenderdo a sentir prazer com o que
fazem. Os seus resultados serdo prontamente reconhecidos pela
escola e pelos pais/responsaveis. Em segundo lugar, os estudantes
se sentirdo incentivados a continuar sua trajetdria de aprendizagem
ao perceberem claramente seus avancos. Além disso, por meio de
processo de auto avaliacdo, eles passardo a tragar seus objetivos de
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aprendizagem. E mais: em vez de esperarem o final do ano para
serem "promovidos", irdo vencendo etapas e progredindo. Isso é o
gue se espera da escola voltada para as necessidades sociais. Estes
dois motivos se entrelacam: professores e estudantes estardo unidos
em busca das aprendizagens e do trabalho pedagogico que faca
diferenca. (SEDF, 2013 p.7)

7

Para atender a proposta da escola organizada em ciclos € necessaria
mudanca nas formas de avaliacdo, considerando que a avaliacdo neste novo
contexto ndo tem o papel de reprovar ou aprovar, e sim de promover a evolucao
continua das aprendizagens. A avaliagdo formativa aplicada em todo o Ciclo esta
contida no projeto politico-pedagdgico da escola e tem como referéncia o Curriculo
da Educacdo Basica da SEDF, as escolas deverdo elaborar suas propostas
curriculares, observando alguns aspectos como organizar de maneira integrada e
flexivel os conteddos, promover um planejamento coletivo que contemple
metodologias diferenciadas, diversificar as formas de avaliacdo respeitando o0s
ritmos de aprendizagem de cada aluno e promover processos continuos de
compartiihamento de experiéncias e saberes refletindo a evolugcdo do

desenvolvimento dos estudantes e da turma. (SEDF, 2013).

O esforgo governamental para acabar com o analfabetismo culminou
em campanhas que praticamente conseguiram universalizar o
acesso das criangas a escola. Os ciclos e a progressédo continuada,
com sua politica de nédo-reprovacdo, comecam a garantir a
permanéncia dos alunos dentro das instituicbes de ensino. Mas,
ainda, temos um desafio a vencer, que é oferecer aos individuos,
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, um ensino de
gualidade (que os habilite a ingressar na sociedade e no mercado de
trabalho com possibilidades concretas de crescimento econdmico,
cultural, social e politico) e também a garantia de chances justas de
continuidade dos estudos nos niveis mais elevados da educacéo.
(AMARAL, 2008 p.132)

O Conselho de Classe, como uma das mais importantes etapas
avaliativas da escola devera acontecer ao final de cada bimestre ou quando a escola
achar conveniente, e tem o objetivo de avaliar eticamente aspectos pertinentes a
aprendizagem dos estudantes, como as necessidades individuais, as intervencoes
gue foram realizadas, os avancos atingidos no processo ensino-aprendizagem, e
também as estratégias pedagogicas adotadas, entre elas, o projeto interventivo e os

reagrupamentos. (SEDF, 2013). Esse processo de avaliagao realizado no conselho
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s

de classe € importante e necessario para manter a escola no caminho certo,
corrigindo as falhas e reorganizando as estratégias, afim de garantir o sucesso téo

almejado para a educacéo de modo geral.

Certamente, dentre todas as praticas e rotinas escolares, aquela que
mais diretamente é “abalada” com a implantagdo dos ciclos € a
avaliacdo, sendo sua ressignificagcdo na pratica escolar necessaria
para tornar realidade a reorganizacdo do processo educativo. o
desafio € colocar a avaliagcdo a servico da democratizagdo da escola,
sendo assumida como processo capaz de contribuir para o avanco
do conhecimento sobre o contexto em analise, informando sobre a
realidade, revelando intencionalidades, evidenciando tendéncias da
pratica, produzindo subsidios para a construgdo de respostas e
propostas de intervencdo, que potencializem a concretizacdo da
escola para todos.(SOUSA, 2007 p.35)

Apesar de apoiar os ciclos e acreditar na democratizagdo do ensino
através do mesmo Amaral (2008), nos chama a atengéo para a qualidade do ensino
oferecido pelas escolas em ciclos, pois o0 ensino ciclado merece um olhar atento,
pois com a abolicdo da reprovacdo e a avaliacdo vista com a funcdo de ndo mais
classificar para excluir, estamos correndo o risco de ver os alunos sendo
“aprovados” de um ciclo para o outro sem terem obtido adequadamente o
conhecimento. Com isso fica, a impressao de que a avaliagéo deixou de existir pelo
fato de ndo haver a reprovacédo. Diante dessa preocupacdo Amaral (2008 p.133),

escreve que.

Os alunos véao sendo mantidos dentro da escola porque esta nao
mais pode deixa-los de fora, mas sdo fortes candidatos a serem
excluidos ao final do ensino fundamental ou médio, apesar de terem
um diploma na m&o. Foram mantidos na escola mesmo sem
aprender, mas serdo excluidos pela sociedade por ndo terem as
“habilidades” deles esperadas.

Percebe-se uma preocupacdao relevante, é preciso nos atentar afim de
nao continuar desenvolvendo uma escola que permaneca excluindo, e uma
avaliacdo classificatoria que seleciona e ranqueia alunos construindo uma

hierarquia, ainda que de maneira despercebida e discreta.

A avaliacdo no Ciclo, baseada na légica formativa da avaliacéo,
considera o estabelecimento de metas ao final de cada periodo,
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tendo como referéncia o Curriculo de Educacao Bésica, os saberes e

experiéncias dos estudantes e das turmas. Ao avaliar é preciso
clareza sobre os pontos de partida e de chegada. Para isso, as
escolas serdo orientadas pelas equipes pedagdgicas da SEDF e
Coordenacdes Regionais de Ensino — CRE e Geréncias Regionais
da Educacéo Béasica — GREB por meio de féruns, estudos, promoc¢ao
de discussdes coletivas com o intuito de subsidia-las tedrica e
metodologicamente. (SEDF, 2013 p.11)

lll.  Avaliacdo na seriac&o x avaliagao nos ciclos: Breve Comparacao

Fica claro a luz da teoria que a avaliagdo na perspectiva da escola
seriada ndo apresenta para o desenvolvimento humano em geral pontos positivos,
nao valoriza a aprendizagem adquirida pelo aluno durante o processo de
ensino/aprendizagem quando o mesmo ndo domina a porcentagem minima de
conteudos imposta pelo sistema para um determinado periodo de estudos. Diante da
realidade da nossa sociedade a escola ndo pode querer produzir maquinas que
obedecem os comandos a elas impostos sem apresentarem falhas ou fraquezas,
afinal escolas trabalham na formacédo de seres humanos, portanto devem trata-los

como tal.

Neste sentido Sandra (2007, p. 32) afirma que:

O que se mostra por meio das praticas avaliativas é que a escola, em
vez de tornar os conteddos de ensino mais significativos e,
consequentemente, interessantes para os alunos, se organiza a
partir de expectativas que ndo levam em conta as suas
caracteristicas como grupo social, servindo a exclusdo, da escola,
daqueles oriundos da classe trabalhadora, pois sdo eles que mais se
distanciam das normas e regras estabelecidas. Assim, sob uma
aparente selecdo técnica realiza-se uma sele¢do social, com
consequéncias na autoimagem e autoestima dos alunos. A avaliagédo
como instrumento usado para a discriminagdo torna-se improdutiva
pedagogicamente e injusta socialmente.

Avaliacdo nos ciclos traz uma légica contraria a avaliagdo na escola
seriada, nesse sentido temos uma valorizacdo do individuo como ser humano, a
avaliacdo dos ciclos contempla o desenvolvimento global do aluno respeitando o seu
tempo de aprendizagem. Considerar o conhecimento adquirido pelo aluno ainda que
minimo € reconhecer e mostrar para o mesmo que ele foi capaz de aprender. Com
isso a avaliacéo torna-se positiva para o aluno, o motivando a estudar ainda mais e

nao a desistir da escola.
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A motivacdo para estudar deve estar no desejo de saber, na
curiosidade de descobrir, de se aventurar por caminhos
desconhecidos e de aprender coisas novas, e é nisso que a escola
para todos precisa se pautar para ajudar os alunos a construirem os
motivos para estudar. (JACOMINI, 2009, p. 155).
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CAPITULO Il — REOGANIZACAO DA MATRIZ CURRICULAR PARA
COMTEMPLAR O SISTEMA DE CICLOS

I. Contexto da proposta curricular nos ciclos

Comeco este capitulo parafraseando Mainardes, (2011) ao comentar que
a implantacdo dos sistemas de ciclos propde um processo de reconstrucao
curricular, mudancas na forma de avaliar a aprendizagem dos estudantes, nas
metodologias e estratégias de ensino, na maneira de gerir a escola, na formacao
continuada de professores, na infraestrutura das escolas e nas condi¢cdes de
trabalho dos professores e outros profissionais da educacdo. Desse modo a
implantacdo dos sistemas de ciclos esta diretamente ligado as discussdes acerca do

curriculo e as questdes curriculares.

Na fase inicial da implantacdo do Ciclo Basico em diferentes redes
de ensino brasileiras, nos anos 1980, a preocupacdo dos gestores
educacionais esteve mais concentrada na formulacédo da proposta e
implementacdo dos ciclos, na eliminacdo da reprovacdo e na
definicdo do sistema de avaliacdo. O processo de reestruturacdo
curricular, na maioria dos casos, foi ocorrendo ao longo do processo
de implementacdo dessas experiéncias. Na medida em que as
propostas de organizagdo da escolaridade em ciclos foram sendo
expandidas para os demais anos do Ensino Fundamental e que
propostas mais consistentes e sofisticadas foram formuladas, a
reestruturacdo curricular passou a tomar um lugar mais destacado no
processo de formulacdo de politicas de ciclos. (MAINARDES, 2011

p.4)

Segundo Mainardes (2011), a reestruturacdo curricular nas escolas de
ciclos apresenta variacbes dependendo do lugar, pois em algumas instituicbes de
ensino optou-se por uma reestruturacdo mais radical no curriculo, no entanto em
outras escolas tiveram mudancgas superficiais. As escolas que optaram por uma
proposta mais radical procuram romper de vez com as ideias tradicionais e
convencionais de curriculo, ja as outras preferem fazer as mudancgas passo a passo.
Apesar de serem citadas em textos oficiais propostas para integracdo curricular sdo
raramente comentadas nas formagdes continuadas dos profissionais da educacao.
O curriculo apresenta diferencas na prioridade entre as redes de ensino, algumas
destas tem a proposta curricular como uma questéo central e prioritaria na formacao

de gestores. Porém em outras a reestruturacao curricular fica para o segundo plano,
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com iSsO existem apenas uma proposta curricular comum ou orientagdes para as
escolas, e ndo ha acdes mais sistematicas que busque um aperfeicoamento da
mesma. Ha situacfes em que a definicdo de conteudo ou objetivos para cada ciclo

ou ano dos ciclos € considerado como um processo de reestruturacao.

Ha um apontamento das pesquisas dizendo que sdo raras experiéncias
totalmente participativas na hora de tratar da reorientacao curricular, os documentos
gue compde as propostas curriculares muitas vezes abordam uma linguagem mais
sofisticada e sé@o elaborados pelas secretarias de educagcdo com a ajuda assessores
curriculistas e por especialista de varias areas do conhecimento. Apdés de prontas
sao enviadas as escolas para que professores e diretores tomem conhecimento das

mesmas. Mainardes (2011 p.9), aponta que:

A pesquisa sobre as politicas curriculares nos ciclos pressupfe a
analise critica dos textos produzidos tanto no ambito do sistema
educacional como das unidades escolares, bem como a andalise das
decisbes e encaminhamentos feitos em ambas as dimensdes.

Para o autor como ocorre com as ideias de ciclos e de avaliacdo em uma
visdo geral, a retorica das politicas curriculares também é progressista, existem
varios casos em que a organizacao em disciplinas e deixada de lado e se opta por
projetos de ensino ou outras formas de integragdo curricular. Ainda complementa
dizendo que para mudar a organizagdo curricular € necessario também mudancas
nas relacdes sociais e culturais e nas relacdes de poder, tais mudancas nédo podem
restringir apenas a alguns grupos favoraveis a inter-relacdo de determinados

saberes.

Mainardes (2011) menciona que véarias redes de ensino tém preferido
usar a definicdo expectativas de aprendizagem, capacidades de aprendizagem,
matrizes de habilidades ou listas de objetivos a serem alcancados no periodo de um
ano ou de um ciclo, a busca por essas mudancgas em parte tem sido motivada pelo
fato das redes de ensino estarem almejando aumentar o indice do IDEB e melhorar
o rendimento dos estudantes nas avaliagdes nacionais. Algumas pesquisas acerca
de questbes curriculares nos ciclos priorizam a analise no campo das producdes de

textos das politicas curriculares, ha as que buscam estudar os textos e contexto da
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pratica. O fato de ser compreendida de formas diferentes e adaptadas a um campo
especifico ou mesmo modificados, as politicas e as propostas curriculares,
apresentam uma série de desafios para se pesquisar acerca do contexto da pratica.
Ha uma diferenca entre as propostas curriculares oficiais e as que e as praticas
curriculares realizada nas escolas, segundo pesquisas até em uma mesma rede de

ensino é possivel encontrar diferentes niveis de conhecimento.

Mainardes, (2011 p.11) usa a seguinte citacdo para exemplificar essa

realidade,

Matheus (2009), por exemplo, em sua pesquisa sobre a politica
curricular da rede municipal de Niter6i — RJ (2005-2008) constatou
gue havia interpretacbes diversas para a proposta: um grupo que
defendia e outro que se opunha a proposta. No grupo que se opunha
a proposta situava-se a maioria dos professores entrevistados que
acreditava na inviabilidade de sua adequacdo a realidade do
contexto da préatica.

Ainda trabalhando com os estudos de Mainardes, (2011) percebe-se que
partindo do principio que a escola deve garantir a posse do conhecimento
sistematizado por todos os estudantes, mesmo que em ritmos e tempos diferentes,
nos apropriar da significante ideia de se debater e chegar ao consenso a respeito do
gue deve ser igual para todos, garantindo as escolas a flexibilidade e autonomia
para elaborar o seu proprio curriculo. Essa autonomia nos parece essencial para

promovermos uma escola democratica que nao seleciona e nao exclui.

Pereira, (2012), expressa que ao Se pensar no processo de
desenvolvimento dos alunos visando suas vivéncias em uma perspectiva de
emancipar o ensino, deve haver uma reorganizacao do curriculo buscando ordenar o
tempo e espaco de acordo com a nova proposta de ensino. Ao se pensar na escola
em ciclos é imprescindivel analisar e discutir uma reconstru¢do do curriculo, pois
este € o0 eixo de sustentacdo para garantir que o sistema de ciclos tenha éxito.

z

Para tanto, é necessario também considerar a complexidade
envolvida no curriculo, 0 que nos remete a pensar nos objetivos de
cada ciclo, nos contetdos que possibilitardo que tais objetivos sejam
alcancados, nas responsabilidades do que estd sendo trabalhado,
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para quem € direcionado 0 ensino, em que espaco/tempo esse
curriculo se desenvolvera, quais serdo 0S recursos necessarios,
tanto financeiros, materiais e humanos, bem como quais serédo as
tomadas de decisdes fundamentais para o desenvolvimento desse
curriculo na prética. (PEREIRA, 2012 p.156)

[I.  Proposta Curricular no contexto do MEC

A crianga tem, no inicio do Ciclo da Alfabetizacdo, o direito de
“aprender a ler e a escrever’, em situagdes com a mediacdo do
professor e em situacdes mais autbnomas, para que possa, no final
do Ciclo, chegar ao “ler para aprender” e “escrever para seguir a
escolarizagdo”, o que significa uma evolugdo necessaria, como
estudante e cidada. (MEC, 2012 p.6)

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove
Anos, que foram aprovadas em 2010 propdem em seu artigo 49 que o Ministério da
Educacéo juntamente com os Estados, Municipios e o Distrito Federal, devera enviar
ao Conselho Nacional de Educacdo propostas relacionado as expectativas de
aprendizagem dos conteddos escolares que precisam ser alcancados pelos
educandos nas varias etapas do Ensino Fundamental. O Ministério da Educacdo em
parceria com a Secretaria de Educagdo Bésica, a Diretoria de Curriculos e
Educacao Integral e a Coordenacdo Geral do Ensino Fundamental, utilizou o
documento que foi objeto de estudo para este trabalho para auxiliar os sistemas e
redes de ensino de todo o pais na elaboracdo de seus curriculos no que desrespeita
aos Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o Ensino

Fundamental.

Diante da complexidade imposta pela natureza dessa tarefa, é
coerente pontuar que a elaboracdo desse documento respalda-se,
tanto no Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, que determina
como dever do Estado, para com a educagao, fixar “conteldos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a
formacado basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”, como na vigente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) n09.394, de 20 de dezembro de 1996,
que, em seu Art. 90, Inciso IV, incumbe a Unido estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteiam 0s curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo basica
comum.(MEC, 2012 p.11)
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Diante de véarias mudancas como a ampliagdo do Ensino Fundamental
para nove anos e a institucionalizagédo do Ciclo de Alfabetizag&o, obrigou o MEC a
criar espacos para socializar e discutir estudos, experiéncias e praticas curriculares
gue ajudam a fortalecer a identidade nacional, qualidade dos processos educativos e
formativos respeitando 0s aspectos socioculturais, étnicos, politicos e econémicos
de cada regiao e por fim ter uma educacéo de qualidade. Com o objetivo de suprir
as demandas que constitui um novo ambiente educacional, em 2008 o Ministério de
Educacdo elaborou o Programa “Curriculo em Movimento”, afim de promover
melhoras na qualidade da educagéo basica através desenvolvimento do curriculo da

Educacao Infantil, Ensino Fundamental e também do Ensino Médio.

Dessa forma, pretende-se considerar a demanda advinda dos
sistemas e redes de ensino, sem ferir a liberdade de organizagéo
conferida a estes, na direcao deste Ministério apresentar elementos
dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o
Ensino Fundamental que os subsidiem e Ihes possibilitem a definicdo
de curriculos para o Ciclo de Alfabetizagédo (1°, 2° e 3° anos), 4° e 5°
anos e anos finais (7°, 8° e 9° anos) do Ensino Fundamental, que
expressem 0s conteludos basicos, relevantes, necessarios e de
significagé@o social, em conformidade com a base nacional comum do
curriculo, bem como com a parte diversificada, como imp&e a LDB,
no Artigo 26: “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. (MEC, 2012 p.15)

No documento elaborado pelo MEC, no qual esse trabalho faz referéncia
coloca em seu foco inicial o debate curricular, que abarca os Direitos e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para o Ciclo de Alfabetizagédo (1°, 2° e 3° anos),
nas disciplinas: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte, Matemética, Historia,
Geografia e Ciéncias da Natureza. Os indices de analfabetismo e de baixo
rendimento dos alunos brasileiros nas habilidades de leitura e escrita foi um dos
motivos que levou o Ministério da Educacdo a priorizar no momento o Ciclo de

Alfabetizacéao.
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[ll.  Curriculo em Movimento no Distrito Federal

Procurando-se construir um curriculo que pudesse sanar as fragilidades
da educacdo no Distrito federal, e romper com as barreiras sociais, politicas,
econbmicas e culturais que tem gerado exclusdo e impossibilitando que nossos
alunos tenha uma aprendizagem significante, foi criado o “Curriculo em Movimento”.
A partir da analise das potencialidades e fragilidades do Curriculo Experimental em
2011 deu-se inicio a construcdo do Curriculo em Movimento, com a colaboracdo de

varios professores da SEDF — Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

Na perspectiva de Curriculo em movimento, precisamos estar
dispostos a questionar nossos saberes e nossas praticas
pedagdgicas; a discutir a fungdo social da escola e o aligeiramento
dos saberes; a romper com a concepc¢ao conservadora de ciéncia e
curriculo e de fragmentacdo do conhecimento; a reinventar-nos,
compreendendo que a educacao € construcao coletiva. (SEDF, 2012

p.8)

Foi com base nesta compreenséo que a SEDF apresentou o Curriculo em
Movimento, propondo implanta-lo no inicio de 2013 em toda rede do DF. A intencéo
€ concretizar o curriculo a partir do projeto politico-pedago6gico das escolas, que a
construcdo deste seja realizada com a participacédo de todos 0s sujeitos que compde
a unidade escolar. O curriculo em movimento é tido como uma base comum para
todas escolas da rede, que serve para nortear a constru¢cdo do PPP de acordo com
a realidade de cada escola e assim possibilitando uma educagéo integral, publica,

democratica e de qualidade social para nossos educandos.

Em relag&o a coletividade a SEDF, (2012 p.11) coloca que:

E nesse processo de elaboracdo coletiva da proposta curricular que
se explicita o projeto politico-pedagégico da escola, definindo as
concepcdes, as prioridades, as acdes, a metodologia e a forma de
operacionalizacdo do fazer escolar, em consonancia com o0s
principios do Projeto Politico-Pedagdgico do sistema publico de
ensino do DF. Essa acgédo intencional e planejada dentro de cada
unidade escolar culminara na elaboracdo de propostas curriculares
gue transcendam a mera definicho de datas comemorativas, o
“curriculo turistico” que se organiza em eventos e festividades como
dia das maes, dos pais, do indio, da pascoa, do folclore, etc .
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Para que curriculo ndo se torne um documento com apenas decisdes
superiores, pensa-se em uma gestdo democratica na qual hd um envolvimento de
todos que compdem a escola, bem como gestores, professores, estudantes, pais ou
responsaveis, organizacdes sociais e até mesmo as universidades. Com esse grupo
diversificado e com espacos e tempos de discussao teremos um curriculo

implantado com éxito.

O curriculo em movimento apresenta uma proposta para educacao
integral, pois a SEDF tem o entendimento da educagéao integral como fundamento
para a organizagdo das atividades na escola, ndo sO na sala de aula, mas também
como espaco além das quatro paredes. A proposta contida na educacao integral

complementa bem com a proposta que € apresentada pelo sistema de ciclos, onde

7

podemos detectar claramente que o0s objetivos pretendidos é formar cidadao
competentes para lidar com as situagdes nas quais sao submetidos diariamente e o
gue €& melhor uma formacdo que respeite as suas particularidades, seja ela

intelectual, étnica, financeira, social entres outras.

A Educacéo Integral na rede publica de ensino do Distrito Federal,
com base em uma proposta educacional formativa e integrada as
exigéncias do mundo moderno com a inten¢éo de formar individuos
capazes de responder aos novos desafios que se produzem no
mundo contemporaneo, pretende a integralidade na formacdo do
educando, pautando-se no carater multidimensional do ser humano,
composto por aspectos psicomotores, cognitivos, afetivos, intuitivos e
socioculturais integrados as experiéncias da vida. Pretende, ainda, a
equalizagdo social ao cumprir a funcdo de preparar os individuos
para uma participagdo responsavel na vida social. A escola deve
organizar-se para formar individuos capazes de lidar com as novas
tecnologias e linguagens, capazes de responder a novos desafios do
mundo contemporéneo, articulando diferentes saberes e
experiéncias. (SEDF, 2012 p.14)

Para SEDF (2012) h& um historico de exclusédo nos curriculos em relacéo
a narrativas das criancas, dos negros, das mulheres, dos indios, entre outros. Diante
da compreensdo que a educacao abrange questbes mais amplas e que a escola é

um lugar onde encontramos pessoas, origens, crencas, valores diferentes que



42

geram conflitos e oportunidades de criacdo de identidades, a SEDF retoma essas
narrativas no Curriculo da Educagéo Bésica.

O Curriculo, como construcdo social, possibilita o acesso do
estudante aos diferentes referenciais de leitura do mundo, com
vivéncias diversificadas e a construcdo/reconstrucdo de saberes
especificos de cada ciclo/etapa/modalidade da educacao basica.
Nele, os contelidos sdo organizados em torno de uma determinada
ideia ou eixos integradores, que indicam referenciais para o trabalho
pedagogico a ser desenvolvido por professores e estudantes. Esses
eixos sao definidos conforme os interesses e especificidades dos
ciclos/etapas/modalidades da Educacdo Baésica, articulados aos
eixos estruturantes cidadania, diversidade, sustentabilidade humana
e aprendizagens. (SEDF, 2012 p.23)

Para SEDF (2012), o curriculo em movimento elaborado pela mesma faz
uma reorganizacao visando romper com a ideia linear e hierarquizada dos curriculos
anteriores, também chamados de curriculos de colecdo e que se caracteriza pela
fragmentacdo e descontextualizacdo dos conteudos culturais e das atividades
didatico-pedagdgicas. Para reorganizar o curriculo foi preciso sistematizar e
implementar uma proposta de Curriculo integrado em que os conteudos tenham uma
articulacao aberta entre si. As escolas podem selecionar temas para trabalhar os
contelidos, esses contetdos podem ser modificados sempre em torno dos eixos
estruturantes tais como; cidadania, diversidade, sustentabilidade humana e
aprendizagens; e dos eixos integradores indicados pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para cada ciclo de aprendizagem.

Uma proposta de curriculo integrado justifica-se a partir do momento que
alcanca os objetivos educacionais em uma sociedade com democracia, visando
auxiliar na de criancgas, jovens e adultos responsaveis, independentes, solidarios e
participativos. O Curriculo em Movimento Educacdo Bésica Distrito Federal, (2012 p.

48) faz a seguinte citacao:

Para Santomé (1998), as propostas curriculares integradas devem
favorecer a descoberta de condicionantes sociais, culturais,
econdmicos e politicos dos conhecimentos existentes na sociedade,
possiveis a partir da conversdo das salas de aula em espacos de
construcdo e aperfeicoamento de conteddos culturais, habilidades,
procedimentos e valores, num processo de reflexdo. Os educadores
qgue concebem o curriculo nessa perspectiva o fazem com base em
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objetivos educacionais que se pautam na busca da integracdo das
diferentes areas do conhecimento e experiéncias, com vistas a
compreenséo critica e reflexiva da realidade. Santomé ressalta ainda
gue essa integracdo nao deve acontecer focando apenas os
contetdos culturais, “[...] mas também, o dominio dos processos
necessarios para conseguir alcancar conhecimentos concretos e, ao
mesmo tempo, a compreensdo de como se elabora, produz e
transforma o conhecimento, bem como as dimensdes éticas
inerentes a essa tarefa”.

Diante dos estudos percebe-se que a Secretaria de Educacéo apresenta
um curriculo reestruturado que apresenta propostas de reorganizacdo do espago e
do tempo de modo a contemplar a organizacédo da escola em ciclos, espera-se que a
partir desse curriculo possamos construir um movimento educativo direcionado a
formacéo integral do ser humano, onde devera ser visto ndo s6 como detentor do
conhecimento para o trabalho, mas como pessoa conhecedora de sua cidadania e

de sua responsabilidade com sua vida e a do proximo.

O Movimento deste Curriculo é politico, pedagogico, flexivel,
transformador, critico, reflexivo, diverso, libertador das correntes,
sejam ideoldgicas, cientificas, filoséficas... O movimento é vida, é
verdade prenhe de realidade, é senso comum e ciéncia, é a relagédo
teoria e pratica, € elemento de poder, poder como possibilidade da
constituicdo das préaxis transformadoras da realidade social. (SEDF,
2012 p.78)
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CAPITULO IV - Metodologia

4.1 Tipo de pesquisa

Diante dos desafios e possibilidades a organizacédo das escolas em ciclos
vem sendo cada vez mais discutido, e diante de tal discusséo essa pesquisa propde
trabalhar com a pesquisa qualitativa que segundo Godoy (1995), apresenta trés
maneiras para realizar a pesquisa, sendo elas, pesquisa documental, estudo de
caso e etnografia. Para Raissa (2011), a pesquisa qualitativa demonstra um carater
exploratorio, no qual propde os entrevistados a liberdade de pensar sobre algum
tema, objeto ou conceito. Mostra aspectos subjetivos e alcancam motivacdes nao
explicitas, ou mesmo conscientes, de maneira espontanea. E uma pesquisa que
utilizada quando ha necessidade de se busca percep¢fes e entendimento sobre a

natureza geral de uma questédo, abrindo espaco para a interpretacao.

Utilizou-se também a pesquisa de campo que na visdo de Fuzzi (2010) é
uma pesquisa que procede com a observagcao de fatos e fenbmenos exatamente
como ocorrem no real, com a coleta de dados referentes aos fatos e fenbmenos e
por fim, a andlise e interpretacédo dos dados, com base numa fundamentacao teorica
consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado. Piana
(2009) acrescenta que a pesquisa de campo nao busca resolver de imediato o
problema, mas caracteriza-lo a partir de uma visdo geral, aproximativa do objeto

pesquisado.
4.2 Sujeito da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada com a dire¢céo, professores, funcionarios de
todos os segmentos da escola e com os alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, observa-se que a faixa etaria dos estudantes é aproximadamente de
10 al5 anos, a maioria dos professores pertencem ao quadro da SEDF ha mais de
10 anos, e boa parte destes apresentam curso de especializacdo em alguma area

do conhecimento.
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4.3 Instrumento\procedimento para coleta de dados

Os instrumentos a ser utilizados na coleta dados serdo questionarios
especificos para cada segmento. Os questionarios serdo criados com os trés tipos
de questbes, sendo elas abertas, fechadas e de mdltipla escolha, também sera
necessario elaborar os questionarios de acordo com o0s segmentos, para que possa
atender a realidade de cada grupo. Depois de formulado os questionarios, 0 mesmo
devera se distribuido para a maior quantidade possivel de pessoas de um mesmo

segmento afim de que se tenha uma maior quantidade de dados. Piana, (2009).

4.4 Andlise dos dados

A pesquisa qualitativa realizada no CEF Guara sobre a organizacdo das
escolas em ciclos, teve o objetivo de verificar junto aos professores da citada
instituicdo de ensino e a comunidade escolar quais as suas opinides a respeito dos
ciclos de aprendizagem. Neste sentido os dados serdo analisados por meio da
técnica de analise de contetudos que segundo Freitas (2000), esse tipo de analise
contribui para a interpretacdo das questdes abertas ou textos, a partir da descricao
objetiva, sistemética e quantitativa do seu conteudo.
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ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa demonstrou que a maior parte do corpo docente é constituida
de mulheres, com vinculo efetivo na secretaria de educacao, tendo uma média de 13
anos de trabalho, apresentando formacédo em nivel de especializacdo. Basicamente
todos os professores conhecem o projeto de implantacédo dos ciclos no Distrito
Federal, com a excecao de poucos que disseram nao ter conhecimento sobre esta

proposta de ensino.

Em relacdo a organizacdo em ciclos no Distrito Federal tivemos as
opinides divididas, um pequeno grupo acredita que € uma proposta que melhora a
educacdo no DF, outro grupo bastante consideravel pensa ser uma proposta que
piora a educacdo no DF, demonstrando-se contra essa metodologia de ensino
proposta pela secretaria de educacdo. A maior porcentagem dos professores
concorda que melhora a educacdo mas precisa de infraestrutura nas escolas e mais
recursos humanos, em sua maioria todos que acredita em uma melhora na
educacao citou ser necessario que haja uma formacao voltada para a organizacéo
em ciclos. O que mais pesa para os que discordam dos ciclos € o fato de nédo haver

a reprovagao.

O que se percebe no contexto da pesquisa é gue para a maioria dos
professores a educacéo esta precisando de uma mudancga, porém em relacdo aos
ciclos eles apresentam um pouco de receio, mas acreditam que a preparacao do
docente e a infraestrutura das escolas sao pecas chaves para essas mudancas tao
almejada por todos. SANTOS (2005) comenta que para a efetivacao da qualidade do
ensino com as escolas organizadas em ciclos é preciso um foco na formacao
docente, demonstrando um comprometimento social e cultural da escola ainda

maior, compromisso esse que busca a formacéao integral do ser humano.

A indissociavel relacdo entre uma determinada educacéo escolar, a
capacitacdo especifica dos profissionais responsaveis para esse tipo
de educacédo escolar, as formas de organizacdo desse ensino e 0s
compromissos da escola e destes profissionais no mundo
globalizado, sdo relacBes que necessitam ser examinadas quando se
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pretende analisar a qualidade do ensino na escola organizada em
ciclos de aprendizagem. (SANTOS, 2005 p. 94).

A implementacdo desse sistema é complexa e, infelizmente, tem
levado a resultados muito aquém do que seria o esperado e o
necessario para a educacdo das camadas populares. E sempre
importante destacar que os ciclos possuem aspectos positivos, mas
os resultados que séo obtidos estdo muito relacionados ao conjunto
de acbes e medidas empregadas na sua implementacdo. Os
resultados estéo relacionados a pratica das escolas, ao trabalho dos
professores, ao nivel de compreensdo que eles tém da proposta e,
essencialmente, com a infraestrutura que é disponibilizada para as
escolas e professores. (ANTUNES, caderno de educacdo da folha
dirigida, 2010).

Analisando a questdo de quais seriam 0s pontos positivos nas escolas em
ciclos, houve uma diversidade de opinides. Para alguns professores a escola em
ciclos pode ajudar no relacionamento professor e aluno promovendo uma
aproximagcdo maior o que consequentemente favorece um aprendizado melhor.
Outro grupo acredita que 0s agrupamentos nos quais a escola em ciclos tem sua
base possibilita focar nas reais necessidades de cada aluno, permitindo que o
mesmo tenha a oportunidade de recuperar conteudo sem sofrer com retencéo.

Também foi possivel observar que muitos tém como ponto positivo a
possibilidade de manter uma hegemonia na faixa etaria dos alunos, pois além de
facilitar a preparacdo de conteudos e atividades que atinjam o interesse e
maturidade de cada grupo de alunos também contribui para que a estima dos alunos
nao seja afetada por estar estudando com alunos que bem abaixo de suas faixas
etarias.

O fato da nao reprovacao foi visto como ponto positivo por alguns no
sentido de contrapor a seriagcdo acerca das disciplinas nas quais os alunos tem um
rendimento satisfatério e por reprovar séo obrigados a refazer todos os contetdos
novamente, o que acaba desmotivando os alunos em seus estudos. E devido a esta

desmotivacdo acabam apresentando atitudes de indisciplina e falta de interesse.

A organizagdo escolar em ciclos visa essencialmente, a adequar o
tempo escolar ao desenvolvimento global do aluno, considerando
suas caracteristicas individuais e culturais, e satisfazendo a
individualidade de cada um Ou seja, o fato de o individuo entrar
tardiamente na escola ou de frequentar uma série em defasagem
com sua idade ndo impede que o0 processo de desenvolvimento
tenha seguido seu curso. (SANTOS, 2005 p. 152).
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Miranda (2008), destaca trés pontos positivos que fazem a distingdo da
escola em ciclos da escola organizada em séries anuais: O primeiro é assegurar a
néo retengao dos alunos prevenindo a evasédo escolar, dando a esses alunos um
tempo maior para seu aprendizado. Em segundo lugar, é garantia ao direito a
escola, pois 0 acesso e a permanéncia estariam garantidos a todos os alunos, néo
importando suas diferencas. Desse modo, a escola seria mais democratica e justa,
aberta ao reconhecimento das diferencas. Além dos alunos terem mais tempo para
desenvolver suas potencialidades individuais, também podem vivenciar um ambiente
menos restritivo e discriminativo em relacédo as suas diferencas. Em terceiro lugar, a
escola de ciclos teria melhores condi¢cdes de enfrentar a baixa autoestima dos
alunos decorrente de sucessivos fracassos vividos e assimilados individualmente.
Ao respeitar os diferentes tempos de aprendizagem dos alunos acabando com as
tdo temidas reprovacdes no final de cada ano, a escola em ciclos possibilita aos
estudantes um ambiente mais fértil a aprendizagem melhorando a estima de cada

educando.

Esses trés pontos - a atencdo a diferenca, o direito a uma
escolarizacdo mais equitativa e a perspectiva de fortalecer a
autoestima dos alunos - sdo referendados pelas propostas de
implantacdo da organizacdo escolar em ciclos, ainda que nao
necessariamente sejam assim sintetizadas. Afinal, a forca desses
principios decorre menos de uma propositura clara e intencional da
parte de seus defensores e da literatura voltada para esse tema e
mais de uma noc¢do que estaria implicita nessa proposta de ciclos,
que decorreria do imperativo de se diferenciar significativamente da
escola organizada em séries: ela pbe em causa a questdo da
diversidade dos alunos. Em consequéncia, a nocdo de uma
educacao democratica assimilada por ela precisara incorporar esse
parametro. (MIRANDA, 2008 p.11).

Em relacdo a questdo de quais seriam 0s pontos negativos nas escolas
de ciclos, a pesquisa apontou a falta de infraestrutura das escolas que néo dispde
de um espaco fisico adequado para uma boa aplicacdo dos ciclos e a falta de
recursos humanos que ja € uma problematica enfrentada pela rede de ensino do
Distrito Federal. Os professores argumentam que para que haja uma implantacéo

eficaz dos ciclos € imprescindivel que ter mais espacgos fisicos e ndo apenas
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ressignificar os que ja temos e para atender a demanda seria necessario muito mais

profissionais do que temos hoje.

Outra colocacéo negativa sobre os ciclos de aprendizagem apresentado
nesta pesquisa foi acerca da faixa etaria dos alunos. Alguns professores temem a
guantidade de alunos com idades diferentes em uma mesma turma, eles acreditam
gue haveria uma certa dificuldade em trabalhar os contetdos com qualidade e de
forma significativa para os alunos, ja que eles apresentam ritmos diferentes na
aprendizagem e se interessam por assuntos diferentes. A questdo da nao
reprovacdo € um fator que muito preocupa o corpo docente, pois eles colocam que
h& uma desvalorizacdo por parte dos alunos em relacdo aos estudos e também
receiam em aprovar os alunos com muita defasagem no contetdo acreditando que

esses alunos ndo acompanhariam o processo do préximo nivel.

Gomes (2003), em sua pesquisa sobre quinze anos de ciclos no ensino
fundamental expressa que precisa considerar que na progressao automatica nem
tudo séo flores, e coloca que se por um lado reprovacdo traz mais maleficios que
beneficios, por outro pode também trazer resultados positivos quando os alunos
retidos recebem atencdo especial. Ele comenta que ndo seria bom eliminar
totalmente a retencdo no inicio da escolarizagéo, pois ha uma grande importancia da
alfabetizacdo, em especial a leitura, para todas as séries posteriores, com isSsoO 0
apoio educativo adicional, quando houver retencéo, faz maior diferenca do que o
aumento do tempo de ensino. Nessa visao quanto mais cedo forem resolvidos os

problemas de leitura, melhor.

Gomes (2003), ainda traz um alerta sobre o excesso na recuperacao da
aprendizagem, pois uma pesquisa sobre um programa de recuperacdo de
deficiéncias de aprendizagem ao fim do ensino primario, buscava reduzir as
desigualdades de aprendizagem, inclusive recuperando habilidades de
alfabetizacdo, e consistia em trabalhar muitas horas por semana com pequenos
grupos de alunos que demonstravam grandes dificuldades e se encontravam em
situacdo precoce de rejeicdo da escola. Os resultados apresentaram-se

desapontadores, pelo fato da intervencao ter sido realizada ja tarde demais.
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Portanto, é alto o custo de ndo dominar a alfabetizacdo na época
propria, indicando que as desigualdades de aproveitamento devem
ser atacadas desde cedo, em vez de adiar o seu enfrentamento.
(GOMES, 2003 p.13).

Em suma, a promocdo automatica € atraente pelos seus apelos e
possibilidades, entretanto, seus efeitos podem ser regressivos se nao
for utilizada com cuidado e, em especial, no &mbito de um conjunto
de medidas para combater o fracasso escolar e reduzir as
desigualdades. Para isso a questdo fundamental ndo € reprovar ou
deixar de reprovar, porem melhorar as condi¢cdes de aprendizagem
de todos, notadamente dos menos favorecidos. (GOMES, 2003 p.
15)

Em relacdo a experiéncia de trabalhar com os ciclos em 2013, os
professores ndo apresentaram boa satisfacdo, para a minoria foi regular e a maioria
acharam ruim devido as fragilidades apontadas pelo grupo. Tivemos também outro
pequeno grupo nao havia participado do processo no ano anterior, portanto néo
tiveram nenhuma experiéncia. O fato € que a escola trabalhou com o ciclo de forma
experimental nesse sentido ndo houve uma aplicacdo efetiva de uma organizacao

em ciclos.

Para a vice-diretora Giovana Alves (nome ficticio) os ciclos trazem uma
proposta ndo satisfatoria a educacéo, pois ela acredita que implantar os ciclos nas
condicGes atual das escolas publicas do DF pode piorar a educa¢do. Diante das
guestbes acerca dos pontos positivos e pontos negativos, ela percebe que a
avaliacdo formativa e redugcéo de alunos por sala pode ser pontos positivos, mas
ainda pensa que néo é suficiente para o sucesso dos ciclos, tendo em vista alguns
pontos negativos que sdo; a falta de infraestrutura, de recursos humanos e uma
preparacao de qualidade para os profissionais voltada para os ciclos, assim como foi

elencado pelo grupo de professores da escola.

Comecando pela gestdo educacional, encontra-se a frequente
posi¢cdo reformista de cima para baixo. Além disso, divisdes internas
e descontinuidades das burocracias educacionais mostraram-se
prejudiciais a implantacéo de inovacdes tao delicadas. Na ponta dos
sistemas, isto €, na escola, com frequéncia foi constatada a falta de
um projeto que congregasse os diferentes membros da comunidade
educativa em torno dos ciclos, de modo que eles se tornassem
caminho efetivo na luta contra o fracasso escolar. Muitas vezes
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esses atores se apresentavam divididos, desinformados ou né&o
sensibilizados adequadamente. Nas mdltiplas situacées em que o0s
ciclos apresentavam dificuldades de implantagdo, o magistério, sem
adequados capacitacdo e envolvimento, ndo logrou superar 0s
padrées que balizavam sua formacdo, experiéncia e rotinas
simplificadas (sobretudo na avaliacdo), rejeitando um caminho mais
dificil, porém de resultados tidos como mais promissores. (GOMES,
2003 p. 42)

Quanto a pergunta sobre os desafios e possibilidades de organizar uma
escola em ciclos foi colocado pela vice-diretora que os desafios seriam conseguir ter
a infraestrutura necessaria e os recursos humanos que atenda toda a demanda de
uma escola em ciclos e olhando para as possibilidades, a mesma expressou que
nao percebe nenhuma possibilidade para que haja uma efetiva implantacdo dos
ciclos nas escolas que hoje temos. Ela relata que néo teve experiéncia com os ciclos
pelo fato da escola ter trabalhado apenas no processo de formacéo dos professores

e desenvolvendo com os alunos informalmente a proposta de ciclos.

As experiéncias brasileiras de desseriacio de modo geral
corroboram a literatura internacional: a reprovacdo nao parece
melhorar o aproveitamento, antes o conduz a uma queda cada vez
maior, & medida que amplia a distorcdo idade-série. As diversas
formas de desseriacdo, como 0s ciclos e a progressdo continuada,
fugindo ao modelo ortodoxo de promogé&o ou retencéo ao fim de cada
série anual, ndo leva o rendimento a queda livre. O aproveitamento
se mantém em niveis estatisticamente significativos, 0 que constitui
um desafio: a desseriacdo também ndo parece estar resolvendo a
necessidade de aumentar o rendimento. Ao sair dos grandes
levantamentos para a pesquisa naturalistica e abrir as caixas pretas
da escola e da sala de aula, deparamo-nos com reinterpretacoes,
distorcdes e resisténcias que resultam do rompimento do contrato
social a que Crahay (1996) se refere. (GOMES, 2003 p.15).

Para a chefe de secretaria Ivone Dias, o principal ponto em relagdo a
organizacdo em ciclos no Distrito Federal € a formacdo de todos profissionais que
atuam com a educacéo, para que haja um conhecimento amplo e homogéneo dentro
da instituicdo de ensino. Ela ndo apresenta nenhum ponto positivo e cita como ponto
negativo o fato de ndo haver um gerenciamento de cada série, pois 0s ciclos sdo
mais amplos e globais. Quando interrogada sobre a necessidade de mudancas na

secretaria para atender a escola na organizacdo em ciclos lvone mas uma vez
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coloca que a primeira mudanca é a formacdo voltada para os ciclos tanto de

professores, quanto da area administrativa.

Diante da maneira informal com a qual a escola experimentou a
possibilidade de implantar o ciclo de aprendizagem, foi inconclusivo a aplicacao da
pesquisa junto aos pais e alunos. Pois ndo foi possivel que os mesmos relatassem
algo palpavel acerca da implantacdo dos ciclos de aprendizagem, devido a néo
terem tido acesso formal e claro sobre uma escola organizada em ciclos, apesar de

ja terem ouvido falar sobre 0 assunto em questao.



53

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada apontou que o0s ciclos ainda geram muitas
discussbes e dividem opinides. Os resultados apresentados nos mostram que 0s
ciclos para aprendizagem tém grandes potencialidades as quais poderiam favorecer
uma educacdo de mais qualidade, porém as fragilidades demonstradas tém sido de
grande peso para a resisténcia de boa parte dos professores na implantacdo dos
ciclos. Com relacdo as questdes avaliativas e progressfes automaticas a pesquisa
traz um indicativo de receio por parte do corpo docente no sentido de que o aluno
deve ter seu tempo de aprendizado mas sera que no ano seguinte ele sera cuidado
terhA uma atencdo especial para superar e sanar suas dificuldades, ou sera
esquecido com suas dificuldades. Apesar de conhecerem a proposta dos ciclos a
respeito do trabalho diferenciado com os alunos em sala de aula, com a ideia clara
de trabalhar com as dificuldades dos alunos, as fragilidades nos recursos humanos e
na infraestrutura das escolas tendem a deixar os profissionais de educagdo mais

apreensivos com os critérios avaliativos propostos pelos ciclos.

Diante dos desafios e possibilidades de se organizar uma escola em
ciclos a pesquisa nos aponta que ha sim condi¢cbes de se ter uma organizagcdo em
ciclos dentro de uma instituicdo de ensino, e de fato uma proposta inovadora e
audaciosa, porém ha grandes desafios os quais muitos ndo esta dentro do raio de
acao dos gestores. Melhorar as condicbes dos espacos fisicos das escolas e
garantir um quadro de profissionais da educacao que atenda a demanda atual nas
escolas publicas, talvez seja um dos maiores desafios na implantagdo com

gualidades do sistema de ciclos.

Quanto, a avaliacao percebeu-se que a proposta apresentada pelos ciclos
teve relativa aceitacao por parte do corpo docente, que demonstra compreender que
a avaliacdo formativa permite uma valorizacdo maior dos estudantes, respeitando o
tempo de aprendizagem de cada um. Com o reagrupamento dos alunos se busca
foca na recuperacdo continua trabalhando em tempo habil as dificuldades
percebidas em cada aluno, com isso a avaliagdo formativa tem ganhado mais

espacgo no trabalho pedagdgico das escolas. No entanto mesmo com essa ampla
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aceitacdo e compreensdo acerca da avaliacdo a Unica questdo que ainda traz um
desconforto e receio aos docentes € o fato de ndo haver a retencdo ao final de cada
ano. O grande receio de professores € o desinteresse em estudar e realizar as
tarefas em sala por parte de alguns alunos, por saberem que nao seréo retidos e
com esse desinteresse ndo alcance um nivel de aprendizagem satisfatéria. Ainda
gue nado faca uso exclusivo da avaliacdo formativa a escola em que ocorreu a
pesquisa faz uso da avaliagdo somativa que apesar de ser por notas permite uma
avaliacdo formativa observando o desenvolvimento dos alunos ao realizar suas

tarefas em sala.

A proposta curricular apesar de ter sofrido algumas mudancas nao foi
uma questao que trouxe questionamentos, talvez o motivo tenha sido pelo fato do
curriculo ja ter sido discutido bastante na udltima reorganizacdo. O curriculo em
movimento no Distrito Federal, apresenta uma estrutura que atende as novas
concepcOes de ensino da rede de ensino, tais como a educacao integral, os ciclos
de aprendizagem, a semestralidade e de fato reestruturando e inovando a forma de
trabalhar com as seriacbes. Uma reorganizacdo da matriz curricular se fez
necessaria quando se percebeu que para construir uma educacéo de qualidade que
atenda a todos com igualdade e justica era preciso mudar a maneira de abordar e
transmitir o conhecimento, diante das diversas transformagdes ocorridas no mundo
atualizar com frequéncia a matriz curricular é fundamental para uma evolucéo de

gualidade na educacéo.

Foi possivel verificar que a forma de avaliacdo do sistema seriado néo
valoriza o desenvolvimento geral do aluno, pois € uma avaliacdo muito focada no
conteudo cientifico. Enquanto a avaliacdo nos ciclos propde uma valorizagdo maior
na percepcdo do aluno em relacdo ao mundo em sua volta, buscando sempre

relacionar o contetldo com realidade de cada educando.

Percebeu-se com os estudos desse trabalho que para romper com
paradigmas da escola seriada, também se faz necessario uma reconstrucéo
curricular, rever as estratégias pedagdgicas para que haja uma aprendizagem mais

significativa. Reorganizar a matriz curricular nos possibilita criar maneiras de
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transmitir os conteddos produzindo uma aprendizagem mais significativa e nos
propde a atender as realidades demandadas de cada escola. Foi com esse intuito
gue a secretaria de educacédo do Distrito Federal propds o curriculo em movimento.
E como o proprio nome ja diz esse curriculo estara em constante movimento
buscando sempre se enquadrar no contexto pedagdgico e social de escola. Esse
entendimento que o curriculo precisa estd em constante transformacdo se
adequando as novas realidades, nos leva a crer que a educacao tera uma continua
evolucdo permitindo uma aprendizagem sempre significativa a cada geracao

vindoura.

Contudo percebe-se com este trabalho que a organizacédo dos alunos e
da matriz curricular com a escola trabalhando em ciclos, devera ser de acordo com a
realidade demandada de cada escola. Compreende-se que ndo ha uma organizacao
Unica devido a pluralidade de realidades, com isso ndo podemos ter um sistema de
ensino engessado onde todas as escolas tenham que trabalhar de maneira
idénticas. As escolas apresentam espacgos fisicos e estruturas diferentes de modo
gque é quase impossivel se nao irrelevante elaborar uma organizacdo de
atendimento aos alunos igual em todas. De mesmo modo as estratégias
pedagdgicas, que por mais que a matriz curricular tenha que manter alguns
contetdos obrigatorios para toda a secretaria de educacdo e também em esfera

nacional € importante verificar a realidade de aprendizagem de cada escola.

Desse modo conclui-se que diante dos desafios e possibilidades temos
ainda um grande arduo percurso afim de organizar um sistema de ensino que
atenda com eficacia as expectativas almejadas por todos os profissionais de
educacao e por que nao dizer dos educandos das escolas publicas que tanto sofre

com as falhas dos nossos sistemas de ensino.



56

REFERENCIAS

ANTONIO, José e CAUCHICK, Paulo augusto. Desenvolvimento da pesquisa de
campo, amostra e questionario para realizacdo de um estudo tipo survey sobre a
aplicacdo do Desdobramento da Func&o Qualidade no brasil. 1999. Disponivel em:
http://etecagricoladeiguape.com.br/projetousp/Biblioteca/ENEGEP2001_TR21
0672.pdf, acessado em: 17/02/2014

ANTUNES, Andréia. Ciclos x séries: Qual o modelo ideal para a escola do

Século XXI? 2010. Disponivel em:
http://www.pitangui.uepg.br/gppepe/download.php?file=Entrevista%20Ciclos_2010.p
df, acessado em: 17/02/2014

ARROYO, M. G. Organizacgdes escolares flexiveis: Os Ciclos de Formacao
Parte de um dialogo realizado entre o professor Miguel Arroyo e a profa. Eustaquia,
da Faculdade de Educacgéao da Universidade Federal de Minas Gerais, em 2003.
Disponivel em: http://educando.wordpress.com/2007/04/23/106/, acessado:
20/12/2013

BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 5 de
outubro de 1988. Brasilia: Senado Federal, 1988.

BRASIL, Lei n® 9.394, de 29 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

BRASIL, Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 — Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

EDE AMARAL, Maria Clara. Avaliagdo nos ciclos: adiamento da exclusdo? Praxis
Educativa (Brasil) [On-line] 2008, 3 (Julio-Diciembre): [Data de consulta: 06 / 01 /
2014] Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=89411447003> ISSN
1809-4031

EDUCACAO, Secretaria de Estado de. Caderno de perguntas e respostas -
estratégias didatico-pedagdgicas e avaliacdo nos ciclos 2013, Disponivel em:
http://lwww.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/curric_mov/semestral/estr_did_pedag
_aval_ciclos.pdf. Acessado em: 05/01/2014

FREITAS, Henrique. Anélise de dados qualitativos: aplicacdes e as tendéncias
mundiais em Sistemas de Informacdo. S&o Paulo/SP: Revista de Administracéo da
USP, RAUSP, v. 35, nr. 4, Out-Dez. 2000, p.84-102. Disponivel em:
http://www.unisc.br/portal/upload/com_arquivo/analise_de_dados_qualitativos_aplica
coes_e_tendencias_mundiais_em_sistemas_de_informacao.pdf, acessado em:
14/05/2014



57

FREITAS, Luiz C. “Ciclos, seriacao e avaliacdo- confronto de légicas”, Moderna,
SP, 2003 Disponivel em:
http://xa.yimg.com/kqg/groups/19853454/1869283613/name/LCF-5.pdf. Acessado em:
04/01/2014

FUZZI, Ludmila Pena. O que é a Pesquisa de Campo? 2010. Disponivel em:
http://profludfuzzimetodologia.blogspot.com.br/2010/03/0-que-e-pesquisa-de-
campo.html, acessado em: 19/02/2014

GOMES, Candido Alberto, Quinze anos de ciclos no ensino fundamental: Um
balanco das pesquisas sobre a sua implantac&o. (2003). Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a04.pdf, acessado: 20/12/2013

. Desseriacao Escolar: Alternativa para o Sucesso? (2003). Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v13n46/v13n46a01.pdf, acessado: 20/12/2013

JACOMINI, Marcia Aparecida. Educar sem reprovar: desafio de uma escola para
todos. Revista Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 35, n.3, p. 557-572. Set./dez.
20009.

LIMA, E. S. Ciclos de formacao: uma reorganizacao do tempo escolar. Sao Paulo:
Sobradinho, 2002. Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/aveonline40/banco_objetos_crv%7B9A2D1679-09B9-
4006-AAAC-3EE48BA25FB720127923572188%7D.pdf, acessado em: 20/12/2013

MAINARDES, Jefferson. A organizacao da escolaridade em ciclos e as politicas de
curriculo. Revista e-curriculum, Sdo Paulo, v.7 n.1 Abril/2011 Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum, acessado em: 06/01/2014

MEC. Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacéo (1°, 2° e 3° anos) do
ensino fundamental, 2012 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=1
2827&Itemid=. Acessado em: 06/01/2014

MIRANDA, Marilia Gouvea de: A organizacdo escolar em ciclos e a questdo da
igualdade substantiva. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782009000100003,
acessado em: 17/02/2014

NEVES, José Luis. Pesquisa qualitativa — Caracteristicas, usos e possibilidades.
1996. Disponivel em: http://www.ead.fea.usp.br/cad-pesqg/arquivos/c03-art06.pdf,
acessado em: 17/02/2014

PEREIRA, Maria S. A avaliacdo das aprendizagens e a escola em ciclos: o que
muda na prética docente? 2007, Disponivel em:
http://mwww?2.unimep.br/endipe/1826b.pdf, acessado em: 17/12/2013



58

. Curriculo, avaliacéo e trabalho pedagdgico: um olhar tridimensional
sobre a escola organizada em ciclos, 2012 Disponivel em:
http://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rec/article/viewFile/12332/7108, Acessado em:
27/12/2013

PIANA, Maria Cristina. A pesquisa de campo. 2009. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/vwc8g/pdf/piana-9788579830389-06.pdf, acessado
em:17/02/2014

PRATES, Marcos. Educacéao brasileira fica entre 35 piores em ranking global,
2013 Disponivel em: http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/educacao-brasileira-
fica-entre-35-piores-em-ranking-global, acessado em: 20/11/2013

Raissa. Pesquisa qualitativa: Significados de Pesquisa qualitativa. 2011.
Disponivel em:

http://www.dicionarioinformal.com.br/pesquisa%?20qualitativa/, acessado em:
18/02/2014

SANTOME, J. T. Globalizag&o e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

SANTOS, Josiane G. O compromisso social da escola organizada em ciclos: por
uma verdadeira aprendizagem. 2005, Dissertacdo de Mestrado. Disponivel em:
http://tede.utp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=124, acessado em: 27/12/2013

SEDF. CURRICULO EM MOVIMENTO: Educac&o Basica Distrito Federal, 2012
Disponivel em:
http://lwww.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/curric_mov/cad_curric/lcur_educ_ba
sica.pdf, acessado em: 06/01/2014

SOUSA, Sandra Z. Avaliagéo, ciclos e qualidade do ensino fundamental: uma
relacdo a ser construida, 2007 Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/pdf/ea/v21n60/a03v2160.pdf, acessado em: 05/01/2014

SPINK, Perter Kevin. Pesquisa de Campo em Psicologia Social:
Uma Perspectiva Pos-Construcionista. 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/psoc/v15n2/a03v15n2, acessado em: 17/02/2014

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Escola em ciclos ou ciclos na
escola? 2012, Disponivel em:http://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/escola-em-
ciclos-ou-ciclos-na-escola/, acessado em: 03/12/2013

. Projeto interventivo no bloco inicial de alfabetizacdo no Distrito
Federal: “projeto envolvente e que traz resultados a curto prazo”. 2010, Disponivel
em: http://repositorio.unb.br/handle/10482/6318, acessado: 27/12/2013

. Séries ou ciclos? 2013, Disponivel em: http://gepa-
avaliacaoeducacional.com.br/series-ou-ciclos/, acessado em: 18/11/2013


http://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/escola-em-ciclos-ou-ciclos-na-escola/
http://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/escola-em-ciclos-ou-ciclos-na-escola/

. Avaliacdo na escola em ciclos, 2013 disponivel em:
http://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/category/ciclos-e-avaliacao/, acessado
em:18/11/2013

59



60

APENDICE

QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO (Para Diregéo)

Os dados seréo utilizados para pesquisas e elaboracdo de Monografia em
curso de especializagdo em Gestdo Escolar. Nao é necessério a sua
identificacao.

RESPONSAVEL: Emerson Lopes Siqueira de Souza, especializando em
Gestao Escolar pela Universidade de Brasilia - UNB

1. Data do preenchimento do questionario: __ / /2014

1.1. Sexo: Masc.( ) Fem.( ) Efetivo(a) na SEDF : ( ) Temporario(a) na SEDF: ( )
1.2. Formagao:

Graduacdo ( ) Especializacdo () Mestrado () Doutorado ( )

2- Quantos anos trabalha na SEDF?

2.1. Funcéo ou Cargo Atual que exerce:

2.2. Quanto tempo vocé trabalha na sua funcao atual?

3- Vocé conhece o projeto da SEDF para organizacao das escolas em ciclos?
SIM() NAO()

4- Em relag&o a organizagao em ciclos no Distrito Federal assinale:

( ) E uma proposta que melhora a educac&o no DF;

( ) E uma proposta que piora a educacdo no DF;

( ) Melhora a educagao mais precisa de infraestrutura nas escolas e mais recursos
humanos;

( ) E necessério que haja uma formac&o voltada para organizacio em ciclos;

( ) Outros:

5- Quais seriam 0s pontos positivos nas escolas de ciclos?

6- Quais seriam 0s pontos negativos nas escolas de ciclos?
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7- Na sua viséo de gestor(a) quais os desafios e as possibilidades de organizar
uma escola em ciclos?

Desafios:

Possibilidades:

8- Qual foi a experiéncia de trabalhar com o ciclo em 20137

Otima() Boa() Regular() Ruim() NA&o teve experiéncia ( )
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QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO (Para Professores)

Os dados serao utilizados para pesquisas e elaboracdo de Monografia em
curso de especializacdo em Gestdo Escolar. Nao € necessario a sua
identificacéo.

RESPONSAVEL: Emerson Lopes Siqueira de Souza, especializando em
Gestéo Escolar pela Universidade de Brasilia - UNB

1. Data do preenchimento do questionario: ___ / /2014

1.1. Sexo: Masc.( ) Fem.( ) Efetivo(a) na SEDF : ( ) Temporario(a) na SEDF: ( )
1.2. Formacgao:

Graduagéo () Especializagdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )

2- Quantos anos trabalha na SEDF?

2.1. Funcéo ou Cargo Atual que exerce:

2.2. Quanto tempo vocé trabalha na sua funcao atual?

3- Vocé conhece o projeto da SEDF para organizacao das escolas em ciclos?
SIM() NAO()

4- Em relagéo a organizagao em ciclos no Distrito Federal assinale:

( ) E uma proposta que melhora a educag&o no DF;

( ) E uma proposta que piora a educacdo no DF;

( ) Melhora a educacédo mais precisa de infraestrutura nas escolas e mais recursos
humanos;

( ) E necessario que haja uma formag&o voltada para organizacdo em ciclos;

( ) Outros:

5- Quais seriam 0s pontos positivos nas escolas de ciclos?

6- Quais seriam 0s pontos negativos nas escolas de ciclos?

7- Qual foi a experiéncia de trabalhar com o ciclo em 2013?

Otima( ) Boa() Regular () Ruim( ) Nao teve experiéncia ( )
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OUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO (Para Secretaria)

Os dados seréo utilizados para pesquisas e elaboracdo de Monografia em
curso de especializacdo em Gestao Escolar. Nao € necessario a sua
identificacéo.

RESPONSAVEL: Emerson Lopes Siqueira de Souza, especializando em
Gestao Escolar pela Universidade de Brasilia - UNB

1. Data do preenchimento do questionario: ___ / /2014

1.1. Sexo: Masc.( ) Fem.( ) Efetivo(a) na SEDF : ( ) Temporario(a) na SEDF: ( )
1.2. Formacgao:

Graduagéo () Especializagdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )

2- Quantos anos trabalha na SEDF?

2.1. Funcéo ou Cargo Atual que exerce:

2.2. Quanto tempo vocé trabalha na sua funcao atual?

3- Vocé conhece o projeto da SEDF para organizacao das escolas em ciclos?
SIM() NAO()

4- Em relag&o a organizagao em ciclos no Distrito Federal assinale:

( ) E uma proposta que melhora a educag&o no DF;

( ) E uma proposta que piora a educacéo no DF;

( ) Melhora a educacédo mais precisa de infraestrutura nas escolas e mais recursos
humanos;

( ) E necessario que haja uma formacéo voltada para organizacdo em ciclos;

( ) Outros:

5- Quais seriam 0s pontos positivos nas escolas de ciclos?

6- Quais seriam 0s pontos negativos nas escolas de ciclos?

7- Na sua opinido ha uma necessidade de mudancas na secretaria para atender

a escola na organizagcdo em ciclos? Quais seriam essas mudang¢as?
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QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO (Para Pais)

Os dados seréo utilizados para pesquisas e elaboracdo de Monografia em
curso de especializagdo em Gestdo Escolar. Nao é necessério a sua
identificacao.

RESPONSAVEL: Emerson Lopes Siqueira de Souza, especializando em
Gestao Escolar pela Universidade de Brasilia - UNB

1. Data do preenchimento do questionario: ___ / /2014

1.1. Sexo: Masc.( ) Fem.( )

1.2. Formacgao:

Ensino Fundamental | incompleto ( ) Ensino Fundamental | completo ( )
Ensino Fundamental Il incompleto ( )  Ensino Fundamental Il completo ( )
Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Médio completo ()
Graduagéo () Especializagcdo () Mestrado () Doutorado ( )

2- Vocé foi informado sobre a organizagcao da escola em ciclos de
aprendizagem no ano de 2013?

SIM() NAO()

3- A escola em ciclos propfe que seja respeitado o tempo de aprendizagem
dos alunos, nesse sentido os alunos sé poderédo ser reprovados no ultimo ano
de cada ciclo, mesmo que ainda ndo tenha dominado alguns conteudos
trabalhados no ano, com isso no proximo ano ele ter4 a oportunidade de
superar suas dificuldades sem sofre com a reprovacdo. Diante desta
informacgao diga se vocé concorda ou discorda dessa proposta de ensino..
Concordo () N&o Concordo ( )

4- Em relag&o a organizagao em ciclos na escola no ano passado assinale:

( ) Foi uma proposta que melhorou a aprendizagem dos alunos;

( ) Foi uma proposta que piorou a aprendizagem dos alunos;

( ) Houve mudancas na organizacéo da escola;

( ) Os alunos tiveram mais motivagao para os estudos;

( ) Com a ideia de ndo haver a repeténcia os alunos nao levaram os estudos a sério;
( ) Outros:

5- Na sua opinido a escola em ciclos de aprendizagem pode oferecer uma

educacéao de qualidade? Por que?




65

6- De acordo com seu ponto de vista, marque a op¢do que mais favorece para
gue muitos alunos sejam reprovados na escola?

( ) Os alunos néo leva a sério os estudos.

( ) Os conteudos sao muito dificeis.

( ) O ambiente escolar ndo favorece a aprendizagem.

( ) Os professores sédo muito exigentes.

( ) Falta preparo para os professores da rede de ensino.

( ) As ma influencia dos colegas.



QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO (Para Alunos)

Os dados seréo utilizados para pesquisas e elaboracdo de Monografia em
curso de especializagdo em Gestdo Escolar. Nao é necessério a sua
identificacao.

RESPONSAVEL: Emerson Lopes Siqueira de Souza, especializando em
Gestao Escolar pela Universidade de Brasilia - UNB

1. Data do preenchimento do questionario: ___ / /2014

1.1. Sexo: Masc.( ) Fem.( )

1.1.2. Idade:

1.2. Formagao:

6°ano( ) 7°ano( ) 8°ano() 9°ano()

2- Em 2013 a escola trabalhou com os ciclos de aprendizagem, houve
diferenca em relacédo ao sistema de seriacao?

SIM() NAO()
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3- O que foi interessante na escola no ano de 2013 quando foi adotado o

sistema de ciclos de aprendizagem?

4- Em relag&o a organizagdo em ciclos na escola no ano de 2013 assinale a

alternativa que mais expressa sua opinido:

( ) Ajudou na motivagao dos alunos;

( ) Os professores modificaram a forma de trabalhar os conteudos;
( ) Néo foi possivel observar nenhuma mudanca na escola;

( ) Houve mudancas na forma de avaliar os alunos;

() Outros:

5- Na sua opinido a escola organizada em ciclos de aprendizagem, motiva mais

0 aluno a estudar do a escola de seriacdo? Por que?




