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RESUMO

Essa pesquisa abordou sobre uma nova diretriz educativa, denominada de Ciclos de
Aprendizagens, que foi adotada pela Secretaria de Educacéo do Distrito Federal no
ano de 2013. O objetivo geral foi abordar a implantacdo dos Ciclos de Aprendizagem
na rede de ensino publico do DF, e os especificos foram discutir as caracteristicas
do 2° Ciclo de aprendizagem que corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, compreender os Ciclos enquanto reorganizagado curricular e apontar
0Ss seus aspectos didaticos, interativos e avaliativos. A analise de resultados se
respaldou nas respostas de cinco professoras da Escola Classe do Cruzeiro, que
atende alunos do 2° Ciclo, na faixa etaria entre 6, 7 e 8 anos. O método de
abordagem foi qualitativo e a coleta de dados foi realizada através de um
guestionario que buscou verificar a compreensdo dessa nova pedagogia. As
discussbes sobre a implantacdo dos Ciclos na rede de ensino publico do DF foi
viabilizada pelos dados da Secretaria de Educacdo e tedricos como Villas Boas
(2010), Fernandes (2003), Silva (2011), dentre outros. Concluiu-se que esta nova
proposta pedagoégica tem provocado no sistema de ensino do DF, uma nova
organizacgao curricular na escolas da Educacdo Basica, com o objetivo de oferecer
um ensino com menor indice de reprovacao e evasao escolar, associando a teoria
com as praticas sociais. Porém, a forma de avaliar é ponto de discérdia, sendo que
as professoras consideram um erro a progressao sem critério significativo, posto que
a preocupacao seja somente reduzir o indice de reprovacao e enfrentar as barreiras
sociais, politicas, econémicas e culturais.

PALAVRAS - CHAVE: Ciclos. Séries Iniciais. Organizacdo Curricular.
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INTRODUCAO

No ano de 2013, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) implantou a organizacéo escolar em Ciclos de Aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa nova proposta educativa se baseia numa
perspectiva de Curriculo em Movimento, que por sua vez, implica uma construcéo
coletiva de ensino que deve envolver professores, gestores, equipes pedagdgicas,

estudantes, comunidade escolar e Coordenagéo Regional de Ensino.

Conforme a SEEDF trata-se de uma etapa de ensino com estratégias
didatico-pedagogicas capaz de orientar a constituicio de processos inovadores de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, dentro do espaco escolar contemporaneo,

considerando toda complexidade da educacéo, suas possibilidades e diferencas.

Portanto, os Ciclos tém sido considerados como desafios a serem
enfrentados, a partir da realidade existente nas escolas publicas, de modo a
reorganizar tempo e espaco de aprendizagem. De acordo com as Diretrizes
Pedagogicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) os Ciclos Também implica em
superar a fragmentacdo e desarticulacdo do conhecimento curricular como ocorre

com a escolarizacéo do estudante no sistema seriado.

Nesta organizacao escolar em ciclos, a ordenacédo do conhecimento se
faz em espacos de tempo maiores e mais flexiveis, que favorecem o trabalho
pedagdgico diversificado e integrado, necessario em qualquer sistema de ensino
democratico, que ao acolher indistintamente a comunidade, inclui estudantes de

diferentes classes sociais, estilos e ritmos de aprendizagem. (SEEDF, 2012)

Os ciclos devem oferecer ao professor e a escola a possibilidade de
promover as aprendizagens de todos os sujeitos, porém, a opcéo por essa forma de
ordenacdo do ensino precisa vir acompanhada de mudangas quanto a organizagao

da proposta curricular, a concepgédo de educacgéo escolar obrigatoria, fundamental e



democrética, de aprendizagem e do processo avaliativo. Para isso, o trabalho
pedagdgico deve ser organizado com todo o coletivo da instituicdo escolar,
envolvendo professores, equipe gestora, pedagogica e administrativa, além dos
debates envolvendo toda a comunidade, para que haja movimento dinamico dos

espacos e tempos na escola, com vistas as aprendizagens dos estudantes.

Justificativa:

Considerando a relevancia e repercussao que este novo modelo
pedagodgico tem provocado no sistema de ensino do Distrito Federal, esta pesquisa
se justifica pela dimensdo desta nova organizacdo escolar, que se fundamenta no
curriculo em movimento, e propde como objetivo, enfrentar as fragilidades que as
escolas vém apresentando, e que passam pelas barreiras sociais, politicas,

econdmicas e culturais.

Problema:

Quais instrumentos normativos e metodoldgicos fundamentam a
proposta curricular dos Ciclos? Junto a essa problematica envolvendo esta nova
organizacao pedagogica, também ha que discutir outros aspectos que implicam na
sua pratica, como por exemplo, a forma de avaliar os alunos, a progressao
continuada, a realizacdo de projetos interventivos, a compreensdo dos pais e
professores frente ao novo sistema de ensino concernente aos Ciclos de

Aprendizagens.

Hipotese:

Possivelmente, o tempo e espaco escolar venham adquirindo nova
configuracéo, fazendo surgir muitas duvidas em relagdo a implantagdo desse novo
método curricular e pedagogico. Além disso, o modelo curricular dos Ciclos requer

um processo de qualificacdo e preparagéo junto aos educadores, esclarecimentos
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junto aos pais e os préprios estudantes, haja vista que as criticas em relacdo a
implantacédo deste novo paradigma didatico passa pela auséncia de discussao desse
projeto de ensino, no contexto dos segmentos educacionais do Distrito Federal,
especialmente o Conselho de Educacéo do Distrito Federal, cuja lei n® 4.751/2012,

implantou a Gestdo Democratica na rede publica de ensino do Distrito Federal.

Objetivos:

Geral:

v' Abordar a implantacdo dos Ciclos de Aprendizagens na rede de ensino
publico do Distrito Federal.

Especificos:

v Discutir as caracteristicas do 2° Ciclo de aprendizagens que corresponde aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
v' Compreender os Ciclos enquanto reorganizacao curricular;

v' Apontar os aspectos didaticos, interativos e avaliativos dos Ciclos.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A organizagdo escolar no contexto do Curriculo em Movimento

Embora tenha sido implantado com muitas criticas, o Ciclo de
Aprendizagem esta sendo vivenciado pelas escolas publicas do Distrito Federal.
Esse contexto curricular surge baseando-se na proposta do Curriculo em
Movimento, que corresponde a uma organizacdo onde 0s tempos escolares nao sao
rigidos, e devem ser pensados para atender as necessidades de aprendizagens

continuas de todos os estudantes.

Conforme Villas Boas (2010), a organizacdo da escolaridade em Ciclos
no Brasil, data do ano de 1960, e foi impulsionada pelos altos indices de reprovacao
e de repeténcia que eram (e ainda sao) apresentados pelo sistema de ensino
publico, destacadamente na Educacédo Basica, e que sao refletidos pela auséncia de

habilidade, por parte do aluno, em relacédo a leitura e a escrita.

Convém ressaltar que a experiéncia pioneira do curriculo em Ciclos € a
do Distrito Federal, no ano de 1963, seguida de Sdo Paulo em 1968. Esse projeto de
educacédo buscou desenvolver um processo de alfabetizacdo sem descontinuidade,
com o intuito de evitar o fracasso escolar que sempre representou uma preocupacao

para a educacao publica no Brasil. (SEEDF, 2012)

Preocupada em obter sucesso com esse novo método de ensino, a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, nessa década de 60, investiu na
formacdo de professores e criacdo de escolas, mas embora a SEDF tenha se
empenhado em consegui sucesso com esta proposta, os Ciclos ndo se sustentaram
como alternativa pedagoégica. Uma das justificativas era o fato do Distrito Federal ter
sido criado na mesma década (60), e por esta razdo, a educagdo ainda estava em

processo de organizagao.
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No ano de 1998, outra tentativa, e o governo do Distrito Federal retoma
essa perspectiva curricular através da Escola Candanga, que novamente reorganiza
o sistema de ensino em Ciclos. Embora configurada com algumas duvidas, criticas e
também apoio, essa metodologia ndo é valorizada e se esvaziou. No entanto, a
partir do ano de 2011, a proposta ganha contornos de legitimidade, e a Secretaria de
Educacéo inicia um processo de discussdo envolvendo todos os profissionais da
educacgao, no sentido de legitimar esse novo formato de aprendizagens. (SEEDF,
2012).

No ano de 2013 a SEDF efetivamente reimplanta esse sistema de
Ciclos em 14 Coordenacdes Regionais de Ensino, de modo a estabelecer que no
ano de 2013 todas as escolas publicas do Distrito Federal estejam adotando essa
nova configuracédo de aprendizagem. Os Ciclos organizam o fluxo de estudantes ao
longo de sua escolarizacdo, como forma de abolir uma das realidades negativas do
ensino, que corresponde a reprovagao. “Basicamente o Ciclo pode ser descrito
como forma de abranger periodos de escolarizacdo que ultrapassam as séries
anuais, organizados em blocos que variam de dois a cinco anos de duragao”
(BARRETO e MITRULIS, 1999, p.60).

Conforme Villas Boas (2010), a organizacao escolar em Ciclos, que se
configura como tempos escolares, ndo sao rigidas e definidas linearmente. Ou seja,
os Ciclos devem ser pensados como alternativas para atender as demandas e
necessidades de aprendizagens que ndo sdo mais seriadas e fragmentadas, ao

contrario, trata-se de um formato de aprendizagem continuo.

Essa continuidade se traduz em movimento (Curriculo em Movimento)
no contexto de cada Bloco, conforme o desempenho de suas atividades escolares e
sua participacao didatica. Em outras palavras, embora os estudantes tenham uma
referéncia de turma e professor, ndo precisam ficar restritos ao trabalho educativo
em uma Unica turma ou ano de escolaridade. Ao contrario, o estudante pode
movimentar-se de uma turma a outra e de um ano a outro, durante todo o periodo

letivo, conforme indicag&o da sua avaliacéo.
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Essa reestruturacdo escolar em Ciclos se fundamenta também, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN N° 9394/96), mais

precisamente no seu artigo 23, que destaca:

Art® 23 — A Educacdo Basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e
outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Fica evidente que na perspectiva da legalidade esse novo modelo de
aprendizagem esta respaldado, embora a perspectiva metodologica e avaliativa
tenha recebido inlmeras criticas. Outro aspecto a considerar, em relacdo a defesa
desta metodologia de ensino é a reducéo do indice de reprovacdo escolar, posto
gue o Censo Escolar de 2011 constatou que o Distrito Federal tem a 22 maior taxa
de reprovacao do Brasil, sendo que 20% desse universo de reprovados corresponde
ao Ensino Médio. (SEEDF, 2012)

Além desse dado, observa-se apontou-se uma queda consideravel da
gualidade da educacdo do Distrito Federal, a ponto de registrar o DF como a
segunda maior taxa de reprovacao do Brasil, e o panorama indica que este quadro
continua decrescente.

A Secretaria de Educacéo tem defendido os Ciclos, por conta da sua
caracteristica progressiva, cuja base é também a LDB N° 9394/96, com a previsao

da progressao continuada:

[...] A maneira de organizar e concluir a escola de modo que cada
estudante desenvolva em seu trabalho escolar o que Ihe é adequado.
Essa organizacdo baseia-se na ideia de que sua aprendizagem é
continua, posto que ele ndo pode repetir o que ja sabe, e ndo deve
prosseguir os estudos tendo lacunas em suas aprendizagens.
(VILLAS BOAS, 2010, p. 57).

Para os educadores que defendem a proposta dos Ciclos, a questao
das fragilidades deste método pode ser comparada as mesmas dos grupos sociais

aos quais os estudantes pertencem. Ou seja, o Curriculo em Movimento enfrenta as
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fragilidades que as escolas vém tentando superar, buscando romper as barreiras
sociais, econdmicas e culturais que segregam as instituicbes de ensino e,
concorrentemente, atrapalham as possibilidades de aprendizagem dos estudantes,
haja vista que as escolas que apresentam o maior indice de reprovagdo sao aquelas

gue também demonstram um perfil de pobreza consideravel.

No que diz respeito aos aspectos favorecedores para Educacéo
Béasica, o Curriculo em Movimento pretende oferecer novas estratégias pedagogicas
para a aprendizagem, e um conteudo significativo no contexto do ensino publico.
Enquanto modelo inovador, os Ciclos substituem o sistema de seriagédo

convencional e se divide em:;

e Primeiro Ciclo — Educacéo Infantil — 0 a 3 anos (creche) a4 e 5
anos.

e Segundo Ciclo — Ensino Fundamental I: - Bloco | - Bloco de
Iniciacéo da Alfabetizacdo — BIA — 6, 7 e 8 anos.
- Bloco Il — 4° e 5° anos.

e Terceiro Ciclo — Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano.

e Quarto Ciclo — Ensino Médio — Semestralidade.

A Secretaria de Educacéo do Distrito Federal em seu documento sobre
as Diretrizes Pedagodgicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (2012) afirma que o
Ciclo de Aprendizagem é uma possibilidade de organizacdo pedagdgica que pode
melhor atender as diferentes necessidades, no conjunto dos diferentes estudantes,
haja vista que alguns necessitam de mais tempo, e de metodologias diversificadas

para alcancar as aprendizagens propostas.

Sob o ponto de vista de direito social, essa nova proposta busca o
desenvolvimento do educando sob varios aspectos. Nesse sentido, a adocéo formal
do Ciclo de Aprendizagem na Educacao Infantil € um passo para alcancar toda a

Educacédo Basica, na perspectiva de uma l6gica democréatica.
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Conforme a SEEDF (2012) dentro do 1° Ciclo de Aprendizagem
destaca-se a Educacdo Infantil, respeitando-se a diversidade e os ritmos proprios
das criancas, de modo a garantir o:

o Desenvolvimento de uma imagem positiva de si, atuando de
forma cada vez mais independente e confiante de suas capacidades.
o Estabelecer e ampliar as relagbes sociais, aprendendo a

articular seus interesses e ponto de vista, interagindo com os demais
sujeitos, respeitando e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracao.

Convém destacar que a abordagem educativa do 1° e 2° Ciclo de
Aprendizagem enfatiza o processo de transicdo que a crianca atravessa, e que
corresponde a Creche-Pré-Escola e Pré-Escola-Ensino-Fundamental, momento em

gue a perspectiva do Educar e Cuidar precisa ser trabalhado de maneira adequada.

Essas mudancas pelas quais a crianca passa, inevitaveis e
necessarias podem ter um carater de ruptura ou ndo. Nesse sentido, compete a
instituicdo de ensino, através de seus educadores, garantir um processo acolhedor,
cuidadoso e pedagogico, com estratégias adequadas, que considere 0s mais
diferentes momentos da crianca. (FERNANDES, 2003).

Essa transicdo € destacada pela Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) como relevante para o progresso de aprendizagem da crianca, e
se respalda nos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil (DCNs, 2011, p. 59):

Art® 11 — Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacdo de
conteudos que serdo trabalhados no momento adequado que
corresponde a etapa do Ensino Fundamental.

Esse processo transitério de aprendizagem modifica as séries em

Ciclos, cujo processo temporal € analisado desta forma:
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o Uma Série — Uma unidade de tempo de um ano letivo;

o Um Ciclo de Aprendizagem — Uma unidade de tempo
formada por dois anos letivos ou mais;

o Um Ciclo de formacdo — Uma unidade de tempo formada
pelos anos de desenvolvimento da natureza humana — infancia,
pré-adolescéncia e adolescéncia.

No 2° Ciclo de Aprendizagem que corresponde ao Ensino
Fundamental, as atividades educativas adquirem avancos a medida que se busca
um desenvolvimento pedagdgico mais pertinente, uma vez que a crianca passa a
ser avaliada de maneira mais contundente. Nesse sentido, os educadores comegcam

a despertar nesse universo de sujeitos sociais, a capacidade de:

o Participar ativamente de praticas de letramento;

o Desenhar de forma livre e dirigida, com diversos materiais
e suporte;

o Exercitar a leitura e a escrita espontanea.

Essa nova orientacdo curricular elegeu a abordagem das linguagens
como prioritaria para a formacéo do individuo, que comeca na fase da infancia. A
justificativa € ndo fragmentar o0s conhecimentos e considerar a
multidimensionalidade das criancas, privilegiando a capacidade da crianca junto ao
trabalho educativo a ser desenvolvido. (SEEDF, 2012).

Outro aspecto a considerar, ou melhor, a destacar em relacdo a essa
nova organizacao curricular diz respeito a construcdo da autonomia da crianca, que
segundo Fernandes (2003) passa pela percepcdo de si mesma, e pelo uso dos

conhecimentos pessoais que possam contribuir com a tomada de deciséo.

Além disso, estimular a aprendizagem que colabore com o
estabelecimento de vinculos interativos, a partir da imagem que o outro faz dela,
utilizacéo da imitacdo, do faz de conta, da oposicdo, da linguagem e da realizagao

das mais diversas ac¢des, conforme o planejamento das atividades pedagdgicas.
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A partir dessa discusséo sobre o 1°, 2° e 3° Ciclo de Aprendizagens da
Educacédo Basica do Distrito Federal, convém enfatizar que o foco desta pesquisa é

0 2° Ciclo, que corresponde ao Ensino Fundamental | — 6, 7 e 8 anos.

Esse novo contexto pedagogico além de ser inovador, tem provocado
muitas discussbes, em vista de redimensionar a organizacdo das atividades
pedagdgicas, o aspecto metodoldgico de ensino, a maneira de avaliar, e até mesmo
as condi¢des de trabalho dos professores, paralelo a capacidade de aprender por

parte dos estudantes.

Sabe-se que a organizacgéo curricular segue os preceitos do paradigma
do Curriculo em Movimento, onde professor e aluno podem experimentar tempos e
espacos diversificados de avaliacdo e aprendizagem. Sob o ponto de vista
avaliativo, os Ciclos privilegiam a formativa, sendo que a avaliacdo diagnostica e

processual também faz parte do acompanhamento sistematico dos estudantes.

1.2 A perspectiva de tempo e espaco

A dimensao de tempo e espaco na escola é determinada conforme a
organizacao de cada instituicdo de ensino e se estabelece entre 40 ou 50 minutos
conjugados, com tempo para recreacao, tempo para leitura, e para alimentacao
escolar. O espaco escolar precisa ser compreendido para além de um espaco
planificado e exclusivamente formal, haja vista que os atores sociais envolvidos no
processo de aprendizagem tém acdes diversificadas e subjetividades plurais.

Portanto, o espaco da escola tem que ser analisado como um
constructo cultural que expressa e reflete aspectos mdaltiplos, que vao além da
perspectiva educativa. Nesse bojo, deve se valorizar discursos, comportamentos e

sociabilidades que o curriculo pode expressar de maneira significativa.
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As experiéncias sociais no ambiente escolar, podem favorecer essa
reorganizacdo, tendo como base o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada
unidade de ensino. Por conta de todos esses fatores, os Ciclos tém sido
considerados como reais desafios para todos os profissionais da educacdo do

Distrito Federal, uma vez que rompe com o sistema de seriagao curricular.

Conforme publicacdo da Secretaria de Educacdo do DF, nessa nova
organizacdo e ordenacao curricular em Ciclos, 0 espaco e 0 tempo sao mais
flexiveis, para que possa favorecer o trabalho pedagdgico diversificado e integrado,
base para todo sistema de ensino democratico que ao acolher a comunidade
(diferentes classes sociais) deve respeitar os ritmos de aprendizagens de cada

aluno.

Paralelo a essa proposta curricular deve-se considerar a importancia
de uma concepcao de educacao escolar obrigatoria, organizada por todo o coletivo
da instituicAo escolar, tanto a equipe gestora quanto a pedagogica, além de
professores e responsaveis por estudantes, para que 0 tempo e 0O espago

efetivamente garantem aprendizagem significativa.

Nessa configuracdo ndo se pode perder de vista a Coordenacéo
Pedagdgica, posto que é um espaco privilegiado de discussao e desenvolvimento da
colegialidade, e que focaliza o planejamento, acompanhamento e avaliacdo das

estratégias pedagdgicas previstas para todos os Ciclos.

Esta pesquisa ndo entra no parametro comparativo entre o modelo
curricular anterior e o atual, nem muito menos faz qualquer tipo de defesa. No
entanto, o referencial te6rico com mais informacdes sobre o Curriculo em Movimento
defende suas prerrogativas, embora reconhecendo que todas as praticas educativas

comportam vantagens e desvantagens, possibilidades e fragilidades distintas.
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A linha educativa orientadora do Curriculo em Movimento corresponde
a proposta de Educacado Integral, ou seja, € essa proposta da integralidade que
orienta a flexibilidade de curriculo. A nova orientacdo parte da ideia de que a
organizacdo da Educacdo Bésica no Brasil estava ultrapassada por disponibilizar

somente a seriagdo. (SEEDF, 2012).

No entanto, a educacdo publica, destacadamente no Distrito Federal
dispbe da organizacao curricular em Ciclos, como forma de romper com a
reproducao social que as escolas reforcavam, e que refletiam exclusédo. Portanto, a
nova proposta se baseia na percepcdo de que é possivel reduzir as diferencas,
como também respeitar a capacidade de aprender de cada aluno, conforme seu
proprio ritmo. (BARRETO & MITRULIS, 1999)

1.3 O processo avaliativo nos Ciclos de Aprendizagens

A progressdo continuada estd inserida na organizacdo escolar em
Ciclos, e demanda acompanhamento sistematico do desempenho dos alunos, posto
gue o processo avaliativo é realizado permanentemente. Esta nova perspectiva
busca superar o mito da reprovacdo, que ndo € mais considerado como garantia de
bom desempenho, nem como reflexo de qualidade de ensino. Portanto, a
progressdo continuada pode ser praticada por meio de alguns mecanismos, tais

como:

o Reagrupamentos de estudantes ao longo do ano letivo —
levando em conta as suas necessidades de aprendizagens, de modo
que eles possam interagir com diferentes professores e colegas.

. Avanco dos estudantes de um Ciclo a outro durante o ano
letivo, se os resultados da avaliagdo assim permitirem.

Conforme discussdo fica evidente que a proposta de organizagao
escolar em Ciclos de Aprendizagens de fato exige mudanga noS processos

avaliativos, haja vista que avaliar ndo se restringe mais ao ato simbdlico de aprovar
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ou reprovar. Ao contrario, o seu papel € promover o progresso continuo das

aprendizagens dos estudantes.

A perspectiva avaliativa nessa configuracdo pedagogica tem carater
progressista e democratico no interior da sala de aula, e por extensdo, no ambiente
escolar como um todo. Por esta razdo, o tempo e o0 espaco destinado a organizacao
do trabalho pedagdgico, que envolve a Coordenacdo coletiva, a avaliacdo
institucional e os Conselhos de Classe assumem um viés politico e didatico, ao
permitir acbes cujas concepcdes educativas condizem com a organizagdo escolar

em Ciclos.

Outro aspecto a considerar em relacdo ao 4° Ciclo — Semestralidade é
gue esta proposta educativa busca trabalhar o multiletramento, que implica no
reconhecimento do pluralismo cultural e semiético (diversas linguagens) na escola.
O multiletramento focaliza duas mudancas relevantes, uma € a importancia atribuida

a diversidade linguistica e cultural e a outra € a influéncia das novas tecnologias.

Com relacédo aos objetivos das aprendizagens em Ciclos, o documento da

SEEDF (2012) destaca os seguintes propositos:

e Reduzir os indices de reprovacao e evasao escolar;
e Tornar mais efetiva a relacédo professor/aluno;
e Garantir qualidade de ensino; e

e Aumentar o tempo escolar dos alunos.

Esses aspectos buscam seguir as diretrizes da SEEDF que ressalta a
etapa do 2° Ciclo como uma organizacdo especifica, onde o tempo e o espaco
escolar deverdo atender aos diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes, com
uma pedagogia diferenciada, e que se desenvolve através do trabalho coletivo, de

modo a garantir a progressao dos alunos.
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2. METODOLOGIA
2.1 Tipo de pesquisa

Para alcancar objetivamente resultados satisfatérios, toda pesquisa
deve se valer de uma metodologia, independente do tema e da abordagem
escolhida pelo pesquisador. Nesse sentido, este estudo utiliza o método de
abordagem qualitativa, que segundo Marconi e Lakatos (2003) permitem o
aprofundamento tedrico do tema, através de fontes primarias, secundarias e
eletrbnicas.

A fonte primaria diz respeito aos trabalhos originais, ou seja, obras que
sdo publicadas pela primeira vez, como por exemplo: relatorios técnicos,

levantamentos cientificos e anais de congresso.

As fontes secundarias sdo trabalhos n&o originais que basicamente
citam, revisam e interpretam textos originais, como por exemplo, artigos de revisao
bibliografica, enciclopédias, textos de divulgacdo de resultados de pesquisas

exploratorias, dentre outras.

As fontes eletrbnicas fazem parte do processo metodoldgico de
pesquisa desde a década de 90, quando comecaram a disponibilizar sites
académicos, com o intuito de registrar e tornar publico as discussodes tedricas de
trabalhos cientificos realizados pelos discentes e docentes das universidades e

faculdades brasileiras.

Portanto, através de plataformas teméaticas, mantidas por instituicdes
de pesquisas é possivel conseguir coletar dados e informacgdes, que diariamente sao
atualizadas, a ponto de terem adquirido status de bibliotecas virtuais, contribuindo
com o conhecimento académico dos pesquisadores, que a principio formulam a
pergunta (problematizacdo), e langam a expressdo de busca que possibilita a
procura de trabalhos relativos ao tema estudado (MARCONI e LAKATOS, 2003).
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2.2 Sujeitos da pesquisa

Sao 5 professores do Ensino Fundamental, que corresponde ao 2° Ciclo de
Aprendizagem, e que atualmente desenvolvem atividades pedagoégicas e educativas
na Escola Classe do Cruzeiro, junto a estudantes com faixa etaria entre 6, 7 e 8

anos — Ensino Fundamental 1.

2.3 Coleta de dados

Esta pesquisa tem como recurso de coleta de dados, o questionario,
gue foi aplicado com perguntas semiabertas junto a cinco professores do Ensino
Fundamental, como forma de verificar se os educadores estdo compreendendo a
nova metodologia de ensino concernente ao Ciclo, e, concorrentemente, 0s
aspectos avaliativos e interativos que contemplam essa nova configuracao

educativa.

Segundo Lakatos (2003) o questionario € um instrumento de coleta de
dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do pesquisador. Uma das vantagens desse recurso é

nao expor o sujeito a influéncia do pesquisador.

2.4. Universo da pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa de campo, foram coletadas informacdes

na Escola Classe do Cruzeiro que atende alunos do Ensino Fundamental | — séries

iniciais — BIA, na faixa etaria entre 6, 7 e anos.
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3. ANALISE DOS DADOS

A andlise de resultados evidencia as respostas e ponto de vista do grupo
pesquisado, de modo a ndo manifestar inferéncias ou interpretacdes que distorgam
0 pensamento de quem participou da pesquisa, ou seja, deve ser uma escrita
imparcial e com objetividade. (LAKATOS, 2003).

Portanto, a andlise de conteudo conforme Trivinos (1987) se caracteriza
por buscar uma apreensdo de significados interligando ao contexto pesquisado e
delimitando a abordagem conceitual (teorias), destacando sistematicamente o0s
fatos, as ideias, as representacdes e os discursos dos sujeitos que participaram do
estudo académico.

Nesse sentido, o pesquisador ndo pode abrir mao das interpretacdes e
reflexdes dos pontos criticos. Evidentemente, que nessa perspectiva deve ser
ressaltada a percepcdo dos sujeitos, as informacdes coletadas, a descricdo dos
fendbmenos estudados, sem perder de vista os elementos metodolégicos da
pesquisa. (TRIVINOS, 1987)

e Opinido do educador sobre a reducéo de reprovacao

O primeiro questionamento buscou verificar a concepcdo dos
professores em relagdo a maneira como se avalia os estudantes no 2° Ciclo. 4
professoras comentaram que os Ciclos ndo admitem a reten¢do, nem a reprovacao
oficial. “Esse aspecto é negativo para os alunos, pois eles continuam com as
mesmas dificuldades de aprendizagem”, o que implica dizer que eles vao para a
série seguinte, independente de alcangcarem a expectativa exigida, além disso, “com
um diagnodstico de escolaridade em aberto”, ou seja, inconcluso. Uma professora

deixou a pergunta em aberto.
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De acordo com as diretrizes didaticas estabelecidas pela SEEDF, no 2°
Ciclo — Anos iniciais — a pedagogia é diferenciada, e a avaliagdo deve ser
diagnostica (identificar as habilidades e dificuldades dos alunos buscando adequar
as atividades conforme a desenvoltura e o perfil de cada um), formativa (respeitar as
potencialidades e as caracteristicas cognitivas, considerando a realidade social,
cultural e outras dimensdes de cada aluno) e processual (no decorrer do semestre
letivo). Desse modo, a pedagogia em Ciclos deve obedecer ao critério da

progressao.

Conforme a SEEDF (2012), a progressao continuada é um recurso
pedagodgico que esta associado a avaliacao, possibilitando o avanco continuo dos
alunos, de modo que néo figuem presos a um grupo ou turma, durante 0 mesmo ano

letivo.

e Compreenséao do sistema educativo Ciclos de Aprendizagens

Com relacdo a compreensdo desse novo sistema de ensino (Ciclos), 3
educadoras afirmaram que essa organizacao curricular foi compreendida somente
em parte, “ha muito que estudar e verificar o que realmente implica o Ciclo no
Ensino Fundamental”. Além disso, elas comentam que é preciso tempo e muita
préatica, para realmente entenderem a pedagogia dessa aprendizagem, uma vez que
nao concordaram com esse modelo de ensino, “que foi passado para nos de forma

politica, onde s6 interessa niamero de alunos”.

Conforme Villas Boas (2010, p. 9) na organizacdo escolar em Ciclos, os
tempos escolares nao sao rigidos e definidos linearmente, o que importa € pensar a
necessidade de aprendizagens continuas de todos os estudantes. Por esta razao, os
alunos se movimentardao dentro de cada Bloco, que inicia com o Bloco Inicial de
Alfabetizacao (BIA).
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Portanto, embora os estudantes tenham uma referéncia de turma e de
educadores, ndo precisam necessariamente ficar restritos as atividades pedagdgicas
em suas turmas ou anos de escolaridade, ou seja, existe mobilidade no sentido de
permitir que os alunos se movimentem de uma turma a outra, e até mesmo de um

ano ao outro, no decorrer do ano letivo.

e Mudancgas que o Ciclo de Aprendizagem provocou nos Anos Iniciais

Quando foram indagados sobre as mudancas que os Ciclos de
Aprendizagem provocaram no Ensino Fundamental, mais precisamente no bloco
gue contempla alunos entre 6, 7 e 8 anos, 4 professoras disseram que o tempo na
escola aumentou, essas horas a mais “conscientizou os professores a iniciarem
contetdos mais pertinentes, além de incentivar os pais a matricularem mais cedo os
seus filhos. Outro aspecto positivo sobre as mudancas que os Ciclos provocaram é a
pratica dos alunos, “pois a orientacdo é colocar em pratica o que se aprende”. Uma

professora nao respondeu.

O documento da SEEDF (2012) ressalta que o tempo nas séries
iniciais deve ser mais extenso, se possivel, uma hora a mais de ensino, e reforco
escolar em horario contrario, uma vez que 0s eixos do Ensino Fundamental
passaram a ser integradores — letramento, alfabetizacdo e ludicidade. Portanto, o
trabalho pedagogico € diversificado, com projetos interventivos, que sejam capazes

de associar a teoria, a pratica e o carater das vivéncias sociais.

As professoras demonstraram dificuldade em pontuar algumas
mudancas, dentre elas, destaca-se 0s reagrupamentos, que se concebe como uma
proposta curricular que segue a diretriz da educacdo integral, portanto, 0s
reagrupamentos se baseiam na diversidade e no desenvolvimento das capacidades
cognitivas, configurando a valorizacdo das relacbes interpessoais e da insergao
social. (SEEDF, 2012)
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e Opinido sobre aspectos positivos do 2° Ciclo

No que diz respeito a sua opinido sobre se existe elementos positivos
dessa aprendizagem para os alunos, uma educadora nao respondeu, 2 afirmaram

que sim, uma comentou que em parte, e outra pontuou que nao.

Evidencia-se que esse novo sistema de ensino ndo esta sendo bem
compreendido e nem esta sendo satisfatério para essas educadoras, uma vez que
na oportunidade de manifestarem aspectos relevantes, as duas que disseram ser
positivo, ndo souberam comentar os fatores que justificaram a resposta favoravel a

esse tipo de aprendizagem.

e A carga semanal destinada aos anos iniciais

Sobre a carga semanal de aulas, uma professora disse que muitas
determinacdes do Ciclo de Aprendizagem séo elaboradas por pessoas que nunca
tiveram em sala de aula, 3 colocaram que ha autonomia para adequar o curriculo, ou
seja, cada educador pode desenvolver o conteudo, sem necessariamente seguir
com rigor a carga horaria estabelecida, “assim a aprendizagem se torna de acordo

com as necessidades de cada aluno”.

A dimensao do tempo tomou nova configuragéo, conforme a Secretaria
de Educacédo, a dimensao temporal, que tem relacdo com a carga horaria, define
cinco horas de aula, sendo: 40 ou 50 minutos conjugados; tempo para a recreacao,

tempo para a leitura, tempo para a alimentacdo escolar.

O espaco escolar também é uma prerrogativa bastante discutida pelos
tedricos, pois 0 espaco da escolarizacdo tem de ser analisado como um constructo
cultural que expressa e reflete, para além de sua materialidade e de determinados
discursos, o que implica dizer que é um elemento significativo, por permitir
experiéncias de aprendizagens valorativas, tanto sob o ponto de vista didatico,

guanto sob o ponto de vista humano e social.
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e Estratégias de ensino desenvolvidas

Uma professora destacou que a Escola Classe do Cruzeiro esta
desenvolvendo o Projeto Vivéncia, cuja diretriz é verificar a necessidade pedagogica
dos grupos de alunos e orientd-los no sentido de serem participativos, com o apoio
de um teste de psicogénese. Uma professora nao respondeu e 3 disseram com a
gestao da escola reforca sempre a realizacéo de projetos coletivos, cuja abordagem

inclui 0 meio ambiente e as tecnologias.

Embora as educadoras ndo tenham descritos quais tipos de atividades
desses projetos, a orientacdo da Secretaria de Educacéo € que sejam interventivos,
0 que implica dizer que os professores devem desenvolver coletivas em grupos,
considerando a idade e a série, de modo a despertar nas criancas, as praticas
sociais solidarias e politicamente conscientes, para que 0 ensino nao fique restrito

somente a teoria da sala de aula.

e Os Ciclos nas Coordenacgfes pedagdgicas

Duas professoras afirmaram que “em parte” ocorre discussédo coletiva
sobre o andamento das atividades didaticas conforme as diretrizes dos Ciclos de
Aprendizagens. Trés educadoras comentaram que no inicio do ano letivo houve
muitas discussfes sobre essa nova forma educativa, com destague para 0s
reagrupamentos. No entanto, em funcdo de muitas questdes com ocorrem no dia a

dia da escola, as Coordenacdes acabam privilegiando outros aspectos.

Os reagrupamentos, de acordo com a SEEDF (2012), diz respeito a
organizacdo de alunos que tém idade e série compativeis, para desenvolverem
atividades pedagdgicas considerando o carater dos projetos coletivos, para

contribuir com a progressdo dos mesmos, de uma série para outra.
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A Secretaria de Educacdo (2012) ressalta nas suas diretrizes, que a
Coordenagdo Pedagogica coletiva é um espaco privilegiado por permitir a
reorganizagao e o debate em relag&o ao trabalho escolar desenvolvido por todos os

profissionais.

Nesse sentido, a partir das informacdes colocadas ao longo dos
encontros semanais, a partir dos dados da avaliacdo diagndstica e processual, a
equipe pedagdgica organiza e reorganiza as estratégias pedagodgicas de
intervencado, na perspectiva de uma pedagogia diferenciada, por envolver propostas
interventivas, que podem ser desenvolvidas no laboratério de informatica ou na sala
de leitura, considerando a parte diversificada do curriculo, e tendo como suporte, a
equipe de apoio, composta pelo Servico Especializado de Atendimento ao Aluno
(SEAA), Servico de Orientacdo Educacional (SOE) e pela Sala de Recursos.

Todos o0s pressupostos colocados partem da publicacdo oficial da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, uma vez que a pesquisa procurou
compreender quais as estratégias inovadoras desta nova metodologia de ensino.
Nesse sentido, todas as escolas do DF devem seguir essas diretrizes, uma vez que
elas constituem o Curriculo da Educacéo Basica, e determinam que as instituicbes
de ensino publicas elaborem suas propostas curriculares com autonomia, mas sem

perder de vista a integracao e a flexibilizacao.

Implica dizer que as estratégias e propostas devem ser planejadas
coletivamente, considerando os mais variados procedimentos de avaliagdo da
aprendizagem, resguardando os ritmos diferenciados e a heterogeneidade, as
caracteristicas dos processos humanos educativos, processos continuos de
compartilhamento de experiéncias, saberes e de reflexdo conjunta, valorizando a

evolucdo e o desenvolvimento de cada aluno, e de cada turma.
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e Ponto de vista pessoal e profissional em relagcéo ao ensino nos Ciclos

Essa foi a Unica pergunta que consagrou resposta unanime por parte das
5 professoras. Portanto, todas disseram que a realidade da escola ndo tem oferecido
condicdes efetivas para realizar as diretrizes pedagoégicas dos ciclos. Além disso,
ressaltaram que a realidade dos alunos acaba comprometendo o desenvolvimento

de algumas atividades.

Destacaram que “infelizmente a preocupacdo do governo € com o
quantitativo de alunos e ndao com a qualidade do ensino”. Essa opinido se refere a
progresséo de estudantes, uma vez que a reprovacdo nado é permitida, e a evasao
escolar tem sido uma preocupacdo constante, no sentido de reduzir os indices
negativos que o Distrito Federal apresentou no Censo Escolar de 2011, registrando

a segunda maior taxa de reprovacéo do Brasil.

Por esta razdo o documento da SEEDF (2012) destaca que é preciso
realizar o enfrentamento das fragilidades que as escolas apresentam, rompendo
com as barreiras sociais, politicas, econémicas e culturais “que segregam as escolas
e distorcem as possibilidades de aprendizagem dos alunos, sdo justamente as

escolas com maior indice de pobreza que apresentam os piores resultados”.

Se a alternativa dos Ciclos de Aprendizagem esta sendo bem sucedida ou
ndo, o fato é que a Secretaria de Educacao busca alternativas e novas estratégias
pedagdgicas para a aprendizagem, embora, conforme as respostas das educadoras,
essas diretrizes ainda ndo esteja claro para elas, nem os reais objetivos, seja sob o

ponto de vista do ato de aprender, e do ato de avaliar.

De todo modo, os Ciclos de Aprendizagem substituiram a seriacéo
convencional e adotou a progressao continuada, se respaldando na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB/1996), que no seu artigo 24 ressalta que progredir o
aluno de uma série a outra é organizar e conduzir a escola, de modo que cada

estudante desenvolva seu trabalho escolar, de acordo com o que lhe é adequado,
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reconhecendo o erro como elemento de compreensdo das elaboragbes conceituais
do aluno, e permitindo resolucdo de problemas de caréter latitudinal, observadas

pelo professor, pelas equipes pedagdgicas e de apoio de cada escola.



31

CONCLUSAO

Essa pesquisa abordou uma nova organizacdo de ensino, também
considerado como um novo sistema educativo, denominado de Aprendizagem em
Ciclos, que foi adotado pela Secretaria de Educacéo do Distrito Federal no ano de
2013, e tem sido motivo de muita discussao, debates, discordancias e
unanimidades, dependendo do ponto de vista dos profissionais da educagéao.

Considerando a analise de discusséao, respaldada numa abordagem
gualitativa, pode-se afirmar que os resultados foram satisfatorios, haja vista que
foram enfatizados os aspectos relevantes condizentes com a implantacao dos Ciclos
de Aprendizagem na rede de ensino publico do Distrito Federal, foram discutidas as
caracteristicas do 2° Ciclo de aprendizagens que corresponde aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e buscou-se compreender os Ciclos enquanto reorganizacao
curricular, apontando os aspectos didaticos, interativos e avaliativos dos Ciclos, sem

perder de vista a proposta dos Projetos Interventivos.

E indiscutivel a relevancia e repercussdo que esta nova proposta
pedagodgica tem provocado no sistema de ensino do Distrito Federal, que
redimensionou a organizacao curricular das escolas da Educacao Basica, definindo
como eixos de aprendizagens a alfabetizacao, o letramento e a ludicidade, buscando
oferecer um ensino com menor indice de reprovacao e evasao escolar, associando a

teoria com as praticas sociais.

Infere-se, conforme as falas dos sujeitos pesquisados que é preciso muita
discussdo e debates sobre essa nova dimensdo curricular, uma vez que as
professoras disseram néo ter compreendido os Ciclos efetivamente. Ademais, a
forma de avaliar é ponto de discordia, haja vista que as professoras consideram um
erro a progressao sem critério significativo, posto que a preocupacao seja somente

reduzir o indice de reprovagéo.
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Portanto, a pretenséao foi contribuir com os estudos sobre a educacao,
especificamente sobre o processo educativo do Distrito Federal, que se fundamenta
no curriculo em movimento, e propde como obijetivo, enfrentar as fragilidades que as
escolas vém apresentando, e que passam pelas barreiras sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Certamente, se esses aspectos forem realmente
combatidos, o ensino terd condicBes de garantir a essas criangcas, uma cidadania

plena, conforme pressupostos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB).
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APENDICE - A
Questionario Professor

Em sua opinido os Ciclos de Aprendizagem da SEEDF tem conseguido reduzir o
indice de reprovacao e evasao em sua escola:

()Sim ()Nao

Por que:

A implantacdo desse novo sistema de ensino (Ciclos) foi compreendida pelos
professores do Ensino Fundamental:
()Sim ()Nao

Por que:

Comente sobre a mudanca que os Ciclos provocaram no que compete ao
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental |, mais precisamente no Bloco

Inicial de Alfabetizacdo — BIA — que contempla alunos entre 6, 7 e 8 anos:

A avaliacdo dessa modalidade de ensino (2° Ciclo/BIA) passou por mudanca de

critério:
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5) Esse modelo curricular € positivo para os estudantes:

()Sim () N&o

6) Quais estratégias de ensino e aprendizagem estdo sendo trabalhadas na sua

escola;

7) Nas Coordenacdes Pedagdgicas o BIA é pauta de discusséo:




