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Resumo: Neste trabalho, busca-se analisar a mudanca/fortalecimento da identidade
sujeito-escritor durante as reescritas coletivas de alunos participantes do projeto
intitulado Roda de Reescrita. O apoio pedagdgico foi encontrado nas Olimpiadas de
Lingua Portuguesa, colecdo Poetas da escola (OLP, 2010) para a realizacéo de oficinas
que serviram de referéncia e motivacdo para a producdo textual. O corpus foi
constituido dos textos dos referidos participantes. Como fundamentos teorico-
metodoldgicos recorri principalmente a Analise Critica do Discurso (Fairclough, 1992),
a da teoria dos géneros textuais (Marcuschi, 2006, 2008); as reflexes sobre ideologia
(Thompson, 1995), aos acertos da Conscientizacdo Critica da Linguagem (Dias, 2011).
Por meio da pesquisa qualitativa de contetido, constatei que por meio de um ambiente
dialogo é possivel tornar o sujeito-escritor menos engessado, mais criativo e autbnomo

durante o processo de (re)escrita de textos coletivamente.

Palavras-chave: REESCRITA, ADC, MUDANCA SOCIAL, FORTALECIMENTO,
IDENTIDADE

Abstract: This work seeks to analyze the changing / strengthening the identity of
subject-writer during rewritten collective of students participating in the project titled
Roda de Reescritaeel. Teaching support was found in the collection Poetas da escola
(OLP 2010) to conduct workshops that served as reference and motivation for textual
production. The corpus consisted of texts of the participants. As theoretical and
methodological resorted mainly to Critical Analysis of Speech (Fairclough, 1992), the
theory of textual genres (Marcuschi, 2006, 2008), the reflections on ideology
(Thompson, 1995), the hits Critical Language Awareness (Dias, 2011). Through
qualitative research content, | found that through a dialogue environment can make the
subject less cast-writer, more creative and autonomous during the process of (re) writing

of texts collectively.
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1. INTRODUCAO

1.1 - O projeto “Roda de Reescrita”
A reescrita pode ser um momento decisivo na mudanga e fortalecimento da

identidade sujeito-escritor, é nele quando o autor, em tese, reelabora estruturas ja
apresentadas, desse modo age de modo ativo, reflexivo e critico na prépria producédo

textual.

A fim de promover um projeto que tenha o foco na reescrita foi elaborado pela
Professora Doutora Juliana de Freitas Dias (UnB) e aplicado por mim “A Roda de
Reescrita”, vinculado a disciplina Leitura e Producdo de Textos (LPT), da Universidade
de Brasilia (UnB), os alunos participantes eram graduandos regulares dessa instituicao.
Tal projeto esteve, ndo exclusivamente, voltado a reescrita, mas também na interagdo

social e aprimoramentos de contetdos aplicados atraves de oficinas.

As referéncias pedagogicas do projeto foram baseadas das sequéncias didaticas
da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP, 2010), na colecdo Poetas da escola. As
oficinas foram aplicadas sob um ambiente amistoso. O contetdo, o estilo e a funcdo do
género poema foram apresentados de forma dindmica e motivacional. As analises e 0s

resultados foram extraidos de 3 textos (versdo original) e suas respectivas reescritas.

Destarte, o referido artigo procura analisar 0s mecanismos realizados para o
fortalecimento da identidade do sujeito-escritor, com o intuito de se tornem mais
criativos e menos engessados no processo de reescrita de textos, por meio de uma
abordagem que parte de oficinas orientadas, de carater dialdgico, que objetivaram
apresentar os elementos constitutivos e caracteristicos do género poema, bem como de

despertar o interesse dos alunos-participantes por ele.

2. APRESENTACAO

2.1 - O material didatico
O material didatico de apoio escolhido para o referido projeto foi extraido da

colecdo ‘Poema’ e faz parte do projeto Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP, 2010)
Escrevendo o Futuro. E composta por: 1 caderno do professor, no qual encontra-se a
sequéncia didatica que subsidiara o planejamento e a realizacdo das aulas; 10 exemplares

idénticos de uma coletanea de poemas de autores renomados na esfera literaria brasileiria,
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por meio dos quais 0s alunos passam a ter contato com os textos a serem trabalhados nas
oficinas e 1 CD-ROM, o qual apresenta além dos textos da coletdnea outros

complementares, nas modalidades sonora.

O caderno do professor traz, por meio de sequéncia didatica, 15 oficinas e
atividades escolares sobre o género textual ‘poema’. A obra € organizada da seguinte
forma: Apresentacdo, Introducdo ao género, 15 oficinas, critérios de avaliacdo para o

género poema e referéncias.

Nos textos da coletdnea de leitura encontra-se 20 poemas tanto classicos como
regionais, quais sejam: “Tem tudo a ver”, de Elias José; “Livros e flores”, de Machado
de Assis; “Travatrovas”, de Cica; “Quadras ao gosto popular”, de Fernando Pessoa;
“Emigra¢do e as consequéncias”, de Patativa do Assaré; “O buraco do tatu”, de Sérgio
Caparelli; “A valsa”, de Casimiro de Abreu; “Duas duzias de coisinhas a toa que
deixam a gente feliz”, de Otavio Roth; “Milagre no Corcovado”, de Angela Leite de
Souza; “Cidadezinha”, de Mario Quintana; “Convite”, de José Paulo Paes; “Rimas ¢
quadras”, de diversos autores; “Definigdes poética”, de José Paulo Paes e Mario
Quintana; “O ledao”, de Vinicius de Moraes; “Meu oito anos”, de Casimiro de Abreu;
“Passaro Livre”, de Sidonio Muralha; “Haicai”’, de Guilherme de Almeida; “Trava-
linguas”, sob Dominio Publico; “Confidéncia do itabirano”, de Carlos Drummond de
Andrade; “Alma Cabloca”, de Paulo Setubal e “As Marias do meu lugar”, de Carlos

Victor Dantas Aradjo.

A concepcdo de leitura realizada é a discursiva e ativa, uma vez que

Trata-se de incentivar a leitura de todos os tipos de textos. Do ponto
de vista social, o dominio da leitura € indispensavel para democratizar
0 acesso ao saber e a cultura letrada. Do ponto de vista psicoldgico, a
apropriacdo de estratégias de leitura diversificada € um passo enorme
para a autonomia do aluno(OLP, 2010: 10)

Por meio de um projeto coletivo e ansiando por melhorias no ensino da escrita
tém-se como objetivos a busca por popularizar os usos da lingua portuguesa; através do
material pedagdgico, como a sequéncia didatica proposta nos Cadernos, 0s quais tendem
a contribuir para a evolucdo do ensino da leitura e escrita; desejando, ainda, contribuir

para a formacdo do docente.



As sequéncias didaticas visam desenvolver a capacidade do aluno de lidar com
temas interdiscursivos e intertextuais, além de relaciona-los com a prética social. E
proposto o incentivo a escrita ativa e autdbnoma ao partir do pressuposto que “escrever
se aprende pondo-se em prética a escrita, escrevendo-se em todas as situacdes possiveis
(...) Do ponto de vista social, a escrita permite o acesso as formas de socializagcdo mais
complexas da vida cidada”. (OLP, 2010: 11)

Observa-se também que a proposta pedagdgica norteadora considera 0S
elementos linguisticos, textuais e discursivos, de forma concomitante. A partir do
enfoque de que a escrita € uma pratica calcada na originalidade da autoria, a colecdo
propbe atividades que ird ajudar o aluno a reduzir e mesmo evitar fazer uso de
reproducdo de outros textos, a fim que o sujeito escritor deixe de lado os clichés. Nesse
sentido retomo o que disse Possenti (2009: 108-9):

N&o basta que um texto satisfaca as exigéncias de ordem textual. Ou
seja, mesmo que a um texto ndo se possa reprovar a auséncia dos
nexos necessarios de coesao e da obediéncia as regras de coeréncia, é
perfeitamente possivel que ndo se trate de um texto de qualidade. O
texto pode ser absolutamente insosso (0 que ndo quer dizer apenas

deselegante), porque nele o autor ndo marca posi¢cdo. Em suma, por
ndo se assemelhar em nada aos textos consagrados como bons textos.

Sendo assim, a escrita é tida como “uma ferramenta de comunicacdo ¢ de guia
para os alunos compreenderem melhor seu funcionamento todas as vezes que levam em
conta as convencdes, 0s usos formais e as exigéncias das instituicdes em relacdo as

atividades de linguagem nelas praticadas.” (OLP, 2010: 11)

As producdes nao sdo vistas como meras manifestacGes gramaticais, para além

disso, sdo observados elementos que envolvem a produgédo em si.

Se tomarmos a producdo escrita como um processo e nao s6 como o
produto final, temos de levar em consideracdo as atividades de
revisdo, de releitura e de reescrita, que sdo necessarias para chegarmos
ao resultado final desejado (OLP, 2010: 12)

Desta forma, sob o “ponto de vista cognitivo, a escrita mobiliza o pensamento e
a memoria. (...) Preparar-se para escrever pressupde ler, fazer registros pessoais,

selecionar informac@es..atividade cognitiva, todas elas. Mas escrever € também um



auxilio para a reflexdo, um suporte externo para a memorizar e uma forma de regular

comportamentos humanos.” (OLP, 2010: 12)

Convém considerar que TODO aluno ja chega ao ambiente escolar com uma
bagagem que diz basicamente respeito a suas vivéncias pessoais. Como assevera
Marcuschi (2008: 15) “Mais do que uma simples mudanca de perspectiva, isto
representa a construcdo de um novo objeto de analise e uma nova concepcao de lingua e

de texto, agora vistos como um conjunto de praticas sociais”.

Adotando uma concepcdo de linguagem pautada no discurso e com uma
abordagem linguistica voltada para construcdo reflexiva e critica que almeja o uso
maduro da linguagem, o professor que faz uso consciente do referido material didatico
tem a possibilidade de mediar os conteudos, atenciosamente selecionados, em sua
pratica de sala de aula e identificar os possiveis problemas textuais de seus alunos para
que, de forma compartilhada, encontrem razéo para as oficinas e atividades escolares,
essa preocupacdo é percebida no material pedagogico da OLP. Ademais, o professor
ainda deve voltar-se as atividades discursivas observando e trabalhando o uso social dos
textos, pois, sob essa perspectiva, o texto € o produto de um trabalho do agente-produtor

relacionado ao contetido temético, ao género bem como a estrutura.

Por fim, para atingir as necessarias mudancas no que se refere ao ensino-
aprendizagem, o educador deve tomar posse de uma perspectiva transdisciplinar que se
utiliza de multiplos olhares intercambiaveis relativos a leitura, a producéo, a revisdo e a
circulacdo dos textos, o que fornece ainda, ao educando a oportunidade de articular a
lingua em diversos contextos, de exercer seu direito de sujeito ativo no processo
educacional, promovendo desta forma pratica efetivas que ligam a oralidade e a escrita.

Torna-se indiscutivel, assim, o papel do professor como mediador da
aprendizagem. Essa mediagdo do professor & um fator determinante do

sucesso que o aluno possa ter em seu processo de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita. (SUASSUNA, 1200)

A abordagem tedrica-metodoldgica do material didatico é a sociointeracionista,
e esta se referee a aprendizagem como uma experiéncia social, mediada pela utilizacado
de instrumentos e técnicas cuidadosamente selecionadas pelo professor. A abordagem
sociodiscursiva traz que textos s6 se materializam socialmente na forma de géneros

textuais, convém frisar o que disse Marcuschi (2006: 25) “Quando ensinamos a operar



com um género, ensinamos um modo de atuacgdo sociodiscursiva numa cultura e ndo um
simples modo de produgdo textual”, o que pode ser verificado na seguinte passagem da
OLP “Compreender e produzir textos séo atividades humanas que implicam dimensdes
sociais, culturais e psicolégicas e mobilizam todos os tipos de capacidade de
linguagem” (OLP, 2010: 10)

Além disso, no sentido de aprimorar as abordagens o professor deve ficar atento
a pluralidade linguistica ndo utilizando a norma culta em detrimento as outras, precisa
reconhecer que a diversidade linguistica esta estritamente relacionada a
“heterogeneidade da rede de relagdes sociais que se estabelecem no interior de cada
comunidade linguistica” (Faraco: 2008, 39-40). Desta forma, para o ensino/aprendizado
convém admitir que tende a ser mais satisfatério se trabalhado harmoniosamente as
praticas de leitura, de producéo de textos, de analise linguisticas e de revisao textual sob
0s mais diversos géneros. Tomando género como toda e qualquer producdo textual, ndo
baseado no formalismo reducionista “mas como formas culturais e cognitivas de agao
social corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver 0s géneros como
entidades dindmicas” (Marcuschi, 2006: 24)

O conceito bakhtiniano de “géneros de discursos” quebra a obsoleta ideia de
tipos de textos, pois, na tentativa de remodular e melhorar o ensino/aprendizagem e faz-
se necessaria uma mudanca de paradigma, de objeto e de método acerca da producao
textual no seu sentido socioldgico, historico e ideoldgico e ampliando a visdo de analise
textual em sentido estrito, a aula ndo visa “tipos de textos”, mas sim a andlise € o
trabalho sobre a concepcdo de conceito, categoria e aplicabilidade, tudo isso num
contexto de producdo que envolva os elementos constitutivos do texto. Os diversos
géneros textuais devem ser explorados e ainda “devem ser vistos na relagdo com as
praticas sociais, 0s aspectos cognitivos, 0s interesses, as relacbes de poder, as
tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura” (Marcuschi, 2006: 25) de

modo a serem trabalhados sob um enfoque multimodalizado, flexivel e interativo.

Tudo o que foi dito é percebido na coletanea da OLP:

Mesmo que os alunos ndo almejam ou ndo se tornem, no futuro,
jornalistas, politicos, advogados, professores ou publicitarios, € muito
importante que saibam escrever diferentes géneros textuais,
adaptando-se as exigéncias de cada esfera do trabalho. (2010: 12)



Tem-se 0 género como toda e qualquer produgdo textual, ndo baseado no
formalismo reducionista “mas como formas culturais e cognitivas de agdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver 0s géneros como
entidades dindmicas” (Marcuschi, 2006: 24)

Deste modo, na busca de “uma analise do texto e do discurso e uma descri¢do da
lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza sociocultural
no uso da lingua de maneira geral” (Marcuschi, 2008: 149) recorremos a teoria dos
géneros textuais, uma vez que essa é factivel a nos mostrar o funcionamento da
sociedade 0 que comunga perfeitamente com a Analise Critica do Discurso, elaborada
por Fairclough,(1992), na qual discurso é tido como uma prética social, ja o género
como uma forma socialmente fundamentada pelo uso da lingua em uma determinada

situacéo social.

Considerando que o género escolhido para as oficinas pedagogicas foi 0 poema,
houve a necessidade de se abordar a forma e fungédo, bem como o estilo e o conteldo,
enfatizando, sobretudo, sua funcdo, contudo apesar das oficinas terem como base o
referido género discurso, os alunos ficaram livres para escolherem aquele que quisessem

pra realizarem suas reescritas.

Adotando uma concepcdo de linguagem pautada no discurso e com uma
abordagem linguistica voltada para construcdo reflexiva e critica que almeja o uso
satisfatorio da linguagem. Os conteddos foram atenciosamente selecionados e
apresentados aos participantes da Roda de Reescrita, de modo que esses pudessem
identificar os possiveis problemas textuais para que de forma reflexiva encontrem por si
S0 uma razao para producdo das reescritas, pois o texto € o produto de um trabalho do
agente-produtor relacionado ao conteddo tematico, ao género bem como a estrutura.
Sendo assim, neste trabalho a atencdo ndo estard voltada unicamente para a estrutura,
esta pode nos da fortes indicios das relacbes de poder, porém o discurso € proprio
movimento em si e isso nos exige mais sensibilidade para analisarmos como serdo
moldadas as estruturas sociais e como foram estabelecidas suas contribuicdes para
constituicdo e (re)constituicdo, tanto nos campos da reproducdo quanto no da

transformacéo.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 — Andlise Critica do Discurso (ADC)
Como modelo teorico-metodolégico recorri a Andlise Critica do Discurso

(ADC), proposta por Norman Fairclough em 1989 e melhorado em 1992, sob o titulo
Discourse and social change (traduzido para o portugués em 2001) na busca em
estabelecer ligacdo entre os recursos linguisticos e social na acdo da (re)escrita de
textos, uma vez que essa abordagem vé a linguagem como pratica social considerando o

contexto como um importante elemento.

A fundamentacdo tedrica de Fairclough mostra a relacdo bidirecional do texto
com a sociedade, a analogia entre as formas discursivas e estruturas, bem como a
analise da prética social, seus elementos constitutivos, tracos e pistas, as relacdes de
crenca e poder, o trabalho ideologico. Quanto a metodologia, a ADC busca ser
descritiva, interpretativa e explicativa. Pode-se considerar por descritiva a parte do
procedimento que se destina a analise textual, as partes relacionadas a anélise da préatica
discursiva e da analise da pratica social fazem parte do procedimento metodologico

interpretativo e explicativo.

Em Discurso e mudanca social (1992), Fairclough traz um modelo de analise
tridimensional de Analise do Discurso, que aborda a andlise do texto, da prética
discursiva e da pratica social, divido em trés fases. Sdo sete itens que tratam dos
aspectos da producédo e interpretacdo, bem como as propriedades formais dos textos,
quais sejam na analise textual: o vocabulario, a gramatica, a coeséo e a estrutura textual.
Numa escala ascendente, o tratamento individual das palavras é dado pela categoria do
vocabulario, ja o estudo das palavras articuladas € dado pela gramatica. A ligacéo entre
as frases € tratada pela coesdo. A estrutura textual trabalha as maneiras e 0 a ordem em
que elementos organizacionais sao combinados no texto. Aqui se encontra referéncia a
nocdo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de Halliday (1978) como

multifuncionalidade e transitividade que sera tratada mais a frente.

A prética discursiva é aquela que compreende as atividades cognitivas de
producdo, distribuicdo e consumo do texto. Nessa dimensdo, analisam-se as categorias
de forca dos enunciados, que se refere aos tipos de fala desempenhados; de coeréncia
que se destina as conexdes e inferéncias necessarias e seu apoio em pressupostos

ideoldgicos e de intertextualidade, que se vincula & andlise intertextual nas relacdes
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dialégicas entre o texto e outros textos e as relacbes entre ordens de discurso
(interdiscursividade).

Ao que se refere a préatica social é observada a relacdo dos aspectos ideoldgicos
e hegemonicos nas instancias discursivas analisadas. Na categoria ideologia sdo levados
em consideracdo aspectos do texto como sentidos das palavras, pressuposicdes,
metaforas e estilo; quanto a hegemonia, observa-se as orientacbes econémicas, politicas,

ideoldgicas e culturais.

Ratificando com as palavras de Meurer (2005: 83) “além de ser descritiva, a
ADC ¢ interpretativa e procura ser também explicativa, propondo-se examinar 0s
eventos discursivos sob trés dimensdes de analise que se interconectam: texto, préatica
discursiva e pratica social”’, ou seja, as produgdes nao S&0 vistas como meras
manifestacOes gramaticais, para além disso sdo observados elementos que envolvem a
producdo em si, a capacidade do autor em mencionar assuntos interdiscursivos e
intertextuais e ainda analisando pratica social busca-se identificar as realizacbes
presentes e como elas se relacionam no texto e o proprio texto nas estruturas sociais.
Ou seja, é levado em consideracdo os elementos linguisticos, textuais e discursivos

concomitantemente.

3.2- Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)

A fim de conferir maior consisténcia a pesquisa, na dimensdo da analise textual
encontra-se 0 aparato tedrico da Linguistica Sistémico-Funcional que tem como maior
expoente Halliday, o qual entende que o falante tem um sistema de op¢bes ou
significados para escolher e utilizar determinado vocabulo em suas interacGes sociais,
contudo essas escolhas ndo sdo arbitrarias, possuem razdes maiores relacionadas com
0s contextos, deste modo, estuda-se as funcGes sociais da lingua em uso, ou seja, qual
0 papel desempenhado pela linguagem nas acBes dos individuos. Segundo Eggins
(1994:3) “um sistema de codificagdo ajustado, combinado, organizado, como um
conjunto de escolhas”. Para a LSF o texto é multifuncional, podendo representar
aspectos do mundo, seja fisico, social, mental; estabelecer relacbes sociais entre 0s
pares dos eventos sociais e as atitudes, anseios e seus valores; bem como ligar partes

dos textos e conectar 0s proprios textos com seu respectivo contexto situacional.

As trés meta fungdes da linguagem sdo a ideacional, a qual se refere a expressao

de formas de acdo, eventos, estados, do mundo real e mundo interior, é a representacéo
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da ‘realidade’ de maneira particular para criar e/ou refletir os conhecimentos e crengas
do individuo; a interpessoal, que diz respeito a expressdo das formas de acdo e da
relacdo com os interlocutores, € a relagdo pessoal estabelecida entre os pares e; a
textual, que se vincula a composicdo do texto, a utilizacdo de elos coesivos que 0

tornam adequado ao uso social.

Meurer ressalta que:

Cada um desses trés tipos de significado da linguagem é realizado por
um aspecto especifico da Iéxico-gramatica, i. é, das opcdes do léxico e
da gramatica que determinada lingua oferece como potencial criador
de significados (Halliday, 1978, 1989). O potencial para a producéo
de significados que a linguagem oferece é chamado de potencial
semantico. Dentro do potencial semantico, os significados ideacionais
sdo realizados principalmente pelo sistema de transitividade, os
significados interpessoais pelo sistema de modo verbal, e os
significados textuais pelo sistema de tema e rema. (2005: 97)

Na ADC, Fairclough utilizou-se do sistema de transitividade proposta pela LSF,
para explorar o léxico e a gramatica na funcdo ideacional. Oracdo tipicamente
compostas por processos, participantes e circunstancias representam a realidade na LSF.
Os processos sdo realizados por verbos, geralmente os participantes por grupos

nominais e as circunstancias por grupos adverbais.

Os processos possuem em quatro tipos e sdo acompanhados de participantes
especificos, o material que indicam acdo realizada por um individuo, destinada, ou néo,
a uma meta; o mental que tem os participantes como o sensor e o fenémeno, geralmente
mostram sensacgdes, sentimentos, desejos ligados a esse processo; o relacional, como os
participantes identificado e identificador relacionam-se com suas experiéncias

subjetivas.

O sistema de transitividade para realizar a analise na dimensdo textual da ADC
permite demonstrar textualmente aquele que faz, é, deseje, pensa, fala em determinada
situacdo, de modo a mostrar os significados ideacionais do texto, procurando evidenciar

a representacdo de realidade proposta pelo autor.
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3.3 — ldentidade
A sociedade moderna é caracterizada pelas muitas transformaces nos mais

diversos setores societérios e institucionais, o processo de globalizacéo contribuiu para
essas diversas mudancas em nivel mundial, bem como na identidade cultural dos

individuos que se viram diante de aceleradas e continuas alteracdes.

Na modernidade o individuo precisa se atualizar de forma continua e se adaptar
aceleradamente, pois de acordo com o disse Giddens “as praticas sociais as praticas
sociais sdo constantemente examinadas e reformadas a luz das informagfes recebidas
sobre aquelas proprias praticas, alterando, assim, constitutivamente, seu carater (apud
Hall 2005: 28). Diante da pluralidade de praticas sociais, surgem varias “posigdes de
sujeito”, ou seja, as identidades para os individuos. Deste modo, a identidade deixa de
ser tida como unificada e delimitada, voltada para o simbolos de uma tradigéo, pelo

contrarios sdo parcialmente articulaveis e se alteram de acordo com as circunstancias.

Segundo Hall (2005: 13) a identidade ¢ “formada e transformada continuamente
em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam”, ratificando o que ja foi dito, a identidade ndo é fixa e
categorica, sendo definida conforme o contexto sécio-historico cultural. O individuo
assume um “eu” de acordo com as exigéncias das situacdes, descolando-o para a

satisfacdo dos sistemas de significacao e representacao cultural.

Com base na afirmacao acima as articulacdes realizadas durante o projeto Roda
de Reescrita propdem que a identidade dos participantes mude a medida que foram
interpelados durante a realizacdo das oficinas, de como a propiciar um fortalecimento de

suas identidades quanto sujeito-escritor.

3.4 — Ideologia
Na sessdo Repensando a ideologia: uma concepcéo critica, do livro Ideologia e

cultura moderna, Thompson propde novo conceito de ideologia. Inicialmente sdo
expostas duas categorias basicas e comumente usadas de concepcdo de ideologia. As
concepcOes neutras: “tentam caracterizar fenomenos como ideologia, ou ideologicos,

sem implicar que esses fenbmenos sejam, necessariamente, enganadores e ilusorios, ou
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ligados como os interesses de algum grupo em particular.” (Thompson: 1995, 72).
Nesse viés a ideologia ndo possui um sentido negado, pois esta ligada a vida social nos
mais diversas manifestacfes, mas nem por isso é mais relevante comparada a quaisquer
outros aspectos, ndo séo tidas como transformacdo ou preservacao da ordem social. As
concepcdes criticas possuem sentido negativo, critico ou pejorativo, desse modo, a
ideologia é condenada, pois € um fendmeno prejudicial que serve para enganar, iludir e

deve ser evitada e, se possivel, eliminada.

Diferentemente, o autor almeja uma nova (alternativa) concepcao ideologia: a
critica, concepcdo essa que seja capaz de fornecer subsidios a enfoque orientado para a
analise concreta de ideologia, levando em consideracdo os fendmenos sdcio-histéricos e
concomitantemente um carater critico, com pressupostos préprios, sem alusbes a
neutralidade. O interesse para Thompson (1995: 75) esta “na maneira como as formas
simbolicas de ideologia se entrecruzam com relagdes de poder.”, bem como 0 mundo
social sente a mobilizacdo do sentido que tende a estabelecer e sustentar relagcdes de
dominacéo, ou seja, como € dada a interacdo de sentido e poder.

E importante ressaltar que fendmenos ideoldgicos sdo fendmenos simbélicos
dotados de significado, contudo devem estabelecer e sustentar relacdes de dominacéo,
em situacdes socio-historicas especificas, por outro lado os fendmenos simbdlicos s6
sdo ideologicos quando inseridos em determinado contexto socio-historico e servem
para manter relacbes de dominacdo, assim, somente podem ser analisados
ideologicamente sob um contexto socio-histérico; Thompson (1995: 76) destaca que
“dentro dos quais esses fendmenos podem, ou ndo, estabelecer e sustentar relacbes de
dominagdo”. Para saber se determinado fenémeno simbolico serve, ou ndo, para
estabelece e sustentar relacbes de dominacdo deve ser examinado a interacdo de sentido
e poder em circunstancias particulares, isso sem partir da ideia que essencialmente todos

sdo falsos, errdneos ou ilusorios.

As formas simbdlicas sdo as producgdes dos sujeitos, que envolvem acGes de
falas, imagens e textos, faladas ou ndo, linguisticas ou ndo, reconhecidas por eles e
outros como construtos significativos. Seu carater significativo pode analisado sob
cinco aspectos, que o autor coloca como sendo: intencional, convencional, estrutural,
referencial e contextual, esse ultimo mostra que as formas simbdlicas essencialmente

estdo dentro de contextos e processos socialmente estruturados, ou seja, héa
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“diferenciagdes sistematicas em termos da distribuicdo ou acesso a recursos de varios

tipos” (Thompson, 1995: 79)

J& a definicdo de estratégias de construgdes simbdlicas, segundo o mesmo autor
“sdo os instrumentos com os quais as formas simbdlicas, capazes de criar e sustentar
relacbes de dominacdo, podem ser produzidas. Essas estratégias sdo instrumentos

simbolicos que facilitam a mobilizagdo do sentido” (1995: 89)

A concepgdo alternativa de ideologia critica apoia-se na concepcéo latente de

Marx, contudo ndo vé todos os fenémenos simbdlicos como epistemologicamente

falhos, bem como ndo analisa exclusivamente as relaces de classe, para além disso

deve-se levar em consideracgdo as relagdes entre 0s sexos, entre 0s grupos étnicos, entre

os individuos e o estado, entre estado-nacdo e blocos de estados-nagdo, todos esses

elementos podem gerar conflitos, tanto quanto as relagGes de classe, e estdo imbuidas de
fendmenos ideologicos. Ademais, ideologia nessa concepgéo é conceituada

“em termos das maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas

simbdlicas, serve para estabelecer e sustentar relagdes de dominacao:

estabelecer, querendo significar que o sentido pode criar ativamente e

instituir relacdes de dominagdo; sustentar, querendo significar que o

sentido pode servir para manter e reproduzir relagbes de dominacgédo

através de um continuo processo de producdo e recepcao de formas
simbdlicas” (THOMPSON, 1995: 79)

Ainda ¢ elaborada a nocao dos seguintes aspectos:

Ha o conceito de dominacdo quando relacbes estabelecidas de poder séo
“sistematicamente assimétricas. Nas palavras do autor (1995: 80): “ quando grupos
particulares de agentes possuem poder de uma maneira permanente , em grau
significativo, permanecendo inacessivel a outros agentes, ou a grupos de agentes,
independentemente da base sobre a qual tal exclusdo ¢ levada a efeito”

Thompson (1995) ainda procura desenvolver uma analise que coloca como
alguns modos de operacBes gerais da ideologia podem estar relacionados, em
circunstancias préprias, com estratégias de construcdo simbolica, ndo me modo
categérico, antes disso procura humildemente exemplificar. “Estratégias e maneira
como o sentido pode ser construido e difundido no mundo social, e para algumas das
maneiras como o sentido, assim difundido, pode servir para estabelecer e sustentar

relagdes de dominagdes™ (1995: 89)
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4. METODOLOGIA e CORPUS

4.1 - Pesquisa Documental
A pesquisa documental constitui uma técnica importante na pesquisa

qualitativa, seja complementando informagfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Ludke e André, 1986). Neste
trabalho, se fez necessaria, pois permite reunir varios tipos de documentos, com o fim
de (re)elaborar conhecimentos.

A pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre letivo, ano 2012,
vinculada a disciplina Leitura e Producdo de Textos, da Universidade de Brasilia (UnB).
O contexto historico-social foi de alunos recém-ingressos na Universidade, nos cursos
de Ciéncias Contébeis e de Historia. A disciplina tem é de carater obrigatdrio na grade
curricular dos referidos cursos, contudo os discentes voluntariamente se dispuseram a
participar do projeto Roda de Reescrita. O objeto de investigacdo foram os textos
produzidos pelos participantes do projeto Roda de Reescrita.

Inicialmente, o material didatico adotado foi analisado, num segundo momento
foi criado um grupo de e-mail, no qual os alunos-participantes poderiam postar suas
producgdes, concomitantemente foram criadas e aplicadas oficinas didaticas, tanto
virtualmente quanto presencialmente. Aconteceram 5 oficinas, sendo que delas 3 foram
presenciais. Também foi realizada uma entrevista no ultimo encontro presencial e
entregue por meio de postagem no grupo de e-mail. Depois de concluidas as oficinas

iniciaram-se a analise de dados e por fim a reflexdo e apontamentos acerca dos achados.

Tudo comecou a sob a indugdo da musica ‘“Naquela mesa”, de Sérgio
Bittencourt, foi solicitado, como exercicio, aos alunos das turmas B, C e E, da disciplina
Leitura e Producdo de Textos (LPT), ministrada pela Profa. Dr2 Juliana de Freitas Dias
(UnB), que redigissem um texto, o qual deveria ter como tema a saudade de alguém ou
de alguma coisa, o género para producdo ficaria a critério dos alunos. Num segundo
momento, como ja foi dito, cinco alunos se disponibilizaram a participar do projeto
Roda de Reescrita que sustenta a analise deste trabalho. Os participantes poderiam
escolher dentre os textos escritos aqueles que mais se identificassem para reescrever,
com a ressalva de que respeitassem a identidade do autor original, em seguida o0s textos
reescritos eram digitados e compartilhados por meio do grupo de e-mail, com isso todas
versdes estavam disponiveis para que todos dentre eles fizessem suas (re)producdes

textuais, assim sucessivamente.
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Para preservar a escrita e autoria original dos textos, estes foram nomeados com
referéncia aos deuses gregos. Deste modo, na secdo Analise de Dados os produtos
aparecerdo com os nomes de Afrodite, Ares e Poseidon.

E importante destacar que durante as reescritas foram aplicadas oficinas que
trabalharam os elementos caracteristicos ao género poema, todavia, 0s alunos ndo eram
obrigados a segui-lo, ficando ao critério de cada um a escolha do género textual para a

nova versao.

As oficinas eram introduzidas virtualmente por meio do grupo de e-mail,
posteriormente tiveram seus conhecimentos consolidados em encontros presenciais.
Cronologicamente ocorreu da seguinte forma:

08/01/2012 - A Oficina 1 foi postada e tinha como principal fim fortalecer a interacdo

do grupo, contudo tratava da estrutura do poema — verso, estrofe, rima. Tais elementos

foram somente relembrados levando em consideragdo que os participantes da Roda de
Reescrita eram alunos universitarios, desde modo ja tinham nocdes quanto ao referido
género.

09/01/2012 - A Oficina 2 foi postada. Quanto a esta foram abordados o sentido proprio

e figurado, bem como as figuras de linguagem: comparacdo, metafora, personificacédo.

Como producao foi solicitado que reescrevam algum dos textos procurando utilizar os
elementos trabalhos. O texto reescrito deveria ser postado no grupo até o dia
15/01/2012.

16/01/2012 - A Oficina 3 realizada presencialmente tratou da repeticdo de letras e

palavras, o paralelismo sintatico e aliteracdo no poema. O texto reescrito deveria ser

postado no grupo até o dia 17/01/2012.
23/01/2012 - A Oficina 4 inicialmente foi postada no grupo de email.
25/01/2012- Encontro presencial — consolidacdo do oficina 4

04/02/2012 — Encontro presencial — Realizacdo da oficina 5 (Progressdo tematica) e

entrevista com os alunos-participantes.

A Ultima reescrita deveria ser postada até o dia 08/02/2012.

O projeto se deu forma circular considerando que havia a (re)producéo do textos,
em seguida distribuicdo limitada, ou seja, restrita ao participantes do projeto , através
grupo de email; depois 0 consumo, momento que era percebido a marca de identidade

do outro e fechando o ciclo volta-se para reformulacdo quando o autor ja se apropriou
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do texto e coloca sua marca identitaria, todas as etapas foram realizada sob os preceitos
da CLC.

{re)produgdo

Reformulagdo Distribuicdo

4.2 - Etnografia Critica
Na busca em compreender como questdes sociais, politicas e econémicas

aparecem nas producdes textuais a etnografia critica pode servir como um bom método,
pois pode descrever, analisar e mostrar os mecanismos de poder, os ocultamentos e as
pressuposicoes que podam ou reprimem as acdes dos individuos, sob um carater politico
e emancipatorio, tendo como objetivo o alcance de uma mudanca social através da
conscientizacdo dos participantes, seja no ambito particular, organizacional societario,

de estruturas sociais ou, ainda, de acoes.

Segundo Quantz (apud MAINARDES, J; MARCONDES, M. 1.) a etnografia
critica pode servir como “forma de projeto empirico associado com o discurso critico”,
sendo assim, adotando um ponto de vista critico, aqui os estudos etnogréaficos tentam
mostrar a complexidade do que esta em jogo no desenvolvimento da relacdo com a
identidade dos alunos-participantes do projeto Roda de Reescrita; neste ambiente,
questiona-se como a participacdo no referido projeto pode contribuir para
mudanca/fortalecimento de sua identidade enquanto sujeito-escritor, por meio de
observac6es durante a aplicacdo das oficinas e através de entrevista, de modo a permitir

uma melhor compreensdo de como 0s sujeitos se colocaram diante das atividades e,
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também de que forma se posicionaram na sua relacdo com a identidade, percebendo a
complexidade das diferentes posicdes e se houve a conscientizacdo do papel da reescrita

no desenvolvimento da sua relagdo como sua posicéo de sujeito.

4. 3 — Consciéncia Linguistica Critica (CLC)

Valendo-se no que do propuseram os linguistas da Universidade de Lancaster ao
estabelecerem o principio da Consciéncia Linguistica Critica (Critical Language
Awareness), cujo o interesse volta-se para os estudos criticos e interdisciplinares acerca
das mudangas de préaticas de discurso na mudanca das relagdes sociais e culturais,
considerando a “linguagem como constitutiva em relagdo a sociedade, no ambito

ideologico e das relagdes de poder” (Dias, 2011).

A CLC tem suas origens na Teoria Social Critica, na Pedagogia Critica e no P6s-
estruturalismo. Seu principal objetivo ¢ o desenvolvimento da consciéncia critica, ou
seja, aprendendo para transformar; nela a Lingua é vista como um instrumento para a

reconstrucdo social e se da por meio de meio do didlogo que elicie a critica social

Sob a perspectiva da CLC aquele que consegue ter uma postura e conduta
carregada de criticidade, ou seja, que detém a autonomia do ‘eu’ ¢ a auto-consciéncia
tem a iminéncia de realizar uma transformacdo nas praticas que atua. Diante disso,
durante o projeto Roda de Reescrita, as oficinas pedagdgicas foram sistematizadas sob
0s aspectos do género discursivo poema, contudo, ansiava-se, naquele momento,
observar o progresso dos sujeitos participantes enquanto individuos mais fortalecidos e
se tinham condicdes de enfrentar as convengdes sociais, questionando e/ou
transformando-as, ou ainda se ao contrario ndo colocariam oposi¢Ges as estruturas
naturalizadas. Procurei guiar as oficinas de modo que modo que os participantes fossem
capazes de tecer criticas ao texto em sim, mas também de serem capazes de despertar a
consciéncia do conteddo ideologico, observando as marcas ideoldgicas, de
intertextualidade, de hegemonia dentre outras categorias do discurso, tanto no proprio

processo de escrita quanto nos dos outros

4. 4- Triangulacdo como metodologia
A triangulacdo foi a metodologia adotada. Em linhas gerais refere-se ao uso de

multiplas técnicas de recolha de dados para investigar um dado fendmeno. Tem o
potencial de promover uma melhor ilustracdo e compreensdo dos resultados, uma vez

que concede a possibilidade de relacionar os resultados obtidos, por diferentes
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perspectivas. Nao almeja chegar a conclusGes irrefutaveis, contudo pode ser
caracterizada como uma metodologia holistica, alcancando assim resultados mais
criticos e completos. Segundo Flick (2009: 62) “A triangulagdo implica que os
pesquisadores assumam diferentes perspectivas sobre uma questdo em estudo ou, de

forma mais geral, ao responder a perguntas de pesquisa.”.

Desta forma, optou-se por acoplar trés abordagens metodoldgicas na coleta de
dados, quais sejam: pesquisa documental, etnografia critica e, ADC/CLC, com a
finalidade de uma analise que apresente uma mudanca social mais valida, de confianca e
diversificada. Em suma, a triangulacdo foi adotada para na tentativa de produzir uma

imagem completa do fendmeno investigado.

4.5- O corpus
Para o corpus foi constituido dos textos produzidos pelos alunos-participantes do

projeto Roda de Reescrita. Compde-se de 3 textos (versao-original) e suas respectivas
reescritas, sendo que as selecionadas foram resultado da motivacdo dos alunos em
reescrevem os textos de outros alunos, desde que conservassem a identidade original e

que apresentassem mudancas estruturais, estilisticas e/ou de contetdo.

5 — ANALISE DE DADOS
Para melhor visualizacdo da proposta as analises foram feitas e dispostas em

quadros, sendo que, a fim de contextualizar antes é feita uma explanacao geral ao cerne
a producdo, circulagdo, consumo dos textos, considerando que 0s discursos sao
historicos, logo, ndo ha possibilidade de serem compreendidos sem a devida referéncia
aos seus contextos. Abaixo segue 0 quadro que na primeira coluna apresenta a versdo
explorada; a segunda coluna refere-se a analise linguistica; a terceira a analise da pratica
social; a quarta e Ultima quando se trata de um texto original destina-se a comentarios

gerais ou analise explanatoria, quando se trata de versao de texto reescrito.

Convém ressaltar que este trabalho trata da mudanca/fortalecimento da
identidade do sujeito-escritor baseada nas oficinas aplicadas aos participantes do projeto
Roda de Reescrita, logo, 0s textos originais ndo estavam inseridos nessa proposta, deste

modo, optou-se por ndo se fazer uma analise de identidade nesses casos. O texto
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Afrodite originalmente foi escrito para satisfacdo de um exercicio solicitado durante a
disciplina Leitura e Producdo de Textos, da UnB. N&o foi determinado um género
especifico somente o tema, que deveria pauta-se pelo sentimento de saudade por algo ou

alguém.

Como foi dito acima, foram analisados 0s aspectos linguisticos, a prética social,
parte explanatdria e a conscientizacdo linguistica critica dos participantes através dos
textos. Para andlise linguistica recorri ao sistema léxico-gramatical da transitividade da
Linguistica Sistémico-Funcional, proposta por Halliday, no qual as construces de
representacdo do mundo e sua experiéncia interna ou externa através dos processos
relacionais, experienciais e materiais que sdo colocados no texto. Todos representando

caracteristicas externas.

Olhando o texto em si, enquanto produto foi realizada uma analise linguistica

que observou os seguintes elementos:

(i) Atividade verbal, verificou-se os tempos e modos, considerando que o escritor
tende a organizar temporal e espacialmente os eventos de seu texto com o
fim de ter o seu consumidor como um coespectador do processo verbal
exposto.

(ii) Marcadores Discursivos, processos de mudangas em que ndo ha referencial
externo;

(iii)Uso pronominal;

(iv)Uso das palavras; a possivel utilizacdo de expressdo que denotam juizos de
valor, que revalan-se por meio de processos de intensificacdo das palavras,
observando, principalmente, a adjetivacdo e o empregos de sentido proprio e
figurado;

(v) Estrutura do texto; verificou-se 0 modo como foi disposto o tema.

Quanto a analise da pratica discursiva, sob o aparato da ADC, foi investigado
elementos referentes a intertextualidade, metaforas, comparac6es, personificacdes,

conteddo e tema do género.

Por fim e, na analise explanatéria/CLC foram tecidas consideracdes que dizem
respeito aos aspectos de identidade, modalizacdo, ideologia, poder social nas
(re)escritas. No ambito da CLC serad relatada as experiéncias dos participantes do
projeto Roda de Reescrita.a analise pautou-se na mudanca de identidade, fortalecimento

da identidade do sujeito-escritor.
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5.1- AFRODITE

futuro.

Observa-se uma exacerbada saudade sentida pelo eu-lirico que chega a coloca-la como uma “dor profunda” que ultrapassara todo o

Texto original

Anélise Linguistica

Anélise Pratica Discursiva

Comentarios gerais

Ela quase ndo o via

sentia muita falta da tua presenca
do teu abraco, do teu sorriso

do teu cheiro, somente dele.

Ser feliz era o seu ideal, mas acabou

quando aqueleterrivel acidente veio a tirar vocé de mim.

Eusempre sentirei essa dor profunda,
peloresto dos meus dias

1
2
3
a
5  Porqueosbons jovens morrem?
6
7
8
9

Atividade verbal

Os verbos em (1, 2, 6) trazem o0
como um passado imperfeito, numa
acdo durativa, contudo verbo
‘acabou’ (6) marca transi¢do
temporal para o futuro permanente
de dor, revelando como o mundo
interno  movimenta hoje as acdes
do autor.

Os significados ideacionais
deste texto permite-nos concluir que
0 autor sente remorso por nao ter
sido mais presente, esta sentindo-se
desamparado, sem respostas, mas
somente com a dor que tende a
perpassar todos seus dias.

Uso pronominal

Quanto ao uso dos possessivos que
se mostra uma confusdo, pois sao
utilizados os de 22 (2, 3, 4) e 32 (6)
pessoa para se referir ao outro.

Uso das palavras

Advérbios de intensidade para
reforcar a dor sentida, em (2 8) .

Intertextualidade em “Porque
0s bons jovens morrem? Com
a mosica da banda legido
urbana “Love in the afternoon”
In: http://letras.mus.br/legiao-

urbana/1326417/

A pergunta gera uma tentativa
de dialogo com interlocutor, na
tentativa de obter resposta de
outro que diminua sua dor.

Considerando que para a
producdo do texto ndo houve a
instrugdo  dos  elementos
constitutivos do género poema,
este se mostra hibrido e com
confusdo nas vozes do autor, o
qual se confunde em marcar
sua propria posicao na historia,
desrevelando uma deficiéncia
em marcar sua identidade,
apresentado uma espécie de
“bifurcagdo do Eu”.

Mesmo havendo uma
confusio na  marca de
identidade é nitido o trauma
vivenciado.
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5.1.1 - AFRODITE - Reescrita — Versao 3

Antes da producéo da versdo abaixo, escritor ja havia participado de trés oficinas pedagogicas, sendo que elas travam de estrutura do
género poema, o sentido proprio e figurado, as figuras de linguagem: comparacdo, metafora, personificacéo; repeticdo de letras e palavras,

paralelismo sintético e aliteracdo.

Texto — 32 Versao

Andlise Linguistica

Analise Préatica
Discursiva

Analise Identidade
CLC

Ele vivia sempre ocupado
Raramente aparecia
Mas me trazia felicidade sempre que o via.

Eu sentia falta do seu abraco
Nos momentos de tristeza e de consolagio
E nos momentos de comemoracio,
Do seu sorriso,
9  Doscucheiro...
10  Somente dele.

00~ v U W N

12 Sentiafalta

13 Dos bons momentos que compartilhamos
14  Dasboas lembrancas que vivenciamos

15 Sentia muitosuvafalta...

17 Serfeliz era o seuideal

18  Disseminaralegria

19  Suamissdo,

20  Penaque tudo acabou...

21 Quandoaqueleterrivel acidente veio...
22 Veioa tird-lo de mim.

24  Sintosuafalta.
25  Porque os bons morrem tdo jovens?

26 Porqueteve que partir tdo cedo?

28  Agoraregta-me apenas as boas lembrancas

29  Eacertezade que continuard vivo em minha memoria

30 gessador
31  Profunda serd por mim sentida
32 Peloresto dos meus dias.

Atividade verbal
O uso verbal confere uma
progressao temporal e tematica

Uso pronominal

Enquanto que no texto original
observa-se a confuséo entre o uso
dos pronomes possessivos na 28 e 32
pessoa, aqui esse problema foi
resolvido, aparecendo somente um
< b

euw’ que sente falta do outro
‘ele’.(5, 8)

Estrutura do texto

Tentativa de produzir um parelismo
singamaticos nominais. Satisfaz a
forma do género poema.

Presenca da
intertextualidade foi
mantida (25)
Acréscimo de pergunta
retérica (26)

Apesar da identidade do texto
original ter sido preservada. Nesta
versdo observa-se que a confusdo de
vozes que aparecida no texto
original foi dizimada ficando
somente o (EU), do proprio eu-
lirico, ou seja, aquele que sente
como foi observado no significado
ideacional e 0 ELE o participante.
Nota-se ainda, um sujeito-escritor
mais seguro, com a identidade
fortalecida que consegue fazer
articulagdes linguisitcas e
discursivas.
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5.2-ARES

O quadro a seguir foi teve sua versao original produzida sem a participacdo das oficinas pedagdgicas.

Texto Original

Anélise Linguistica

Anélise Prética
Discursiva

Comentarios gerais

[= <RSI ST B SR ST NE Y

Quando a visitava nas férias, ela sempre estava sentada em sua cadeira de
balano localizada no meio da sala. Gostava de saber de tudo que estava acontecendo
em casa.

Uma senhora 1igida ¢ um pouco séria. Adorava cozinhar. Contava como foi
viver sua época de menina.

Tinha uma fé muito grande. Era devota de $3o Jorge. Toda a tarde acendia velas
em seu altar.

E hoje ninguém esquece a grande mulher que ela foi

Atividade verbal
O wuso verbal confere uma
progressao temporal e tematica

Uso pronominal

sdo eles em grande maioria
possessivos sempre se referindo
a terceira pessoa do singular
(seu/sua)

Uso das palavras
Quando/ nas férias (1) / época
(5)/ tarde (6)/hoje (8)

Marcadores locativos:
localizada no meio/ em casa/ em
seu altar

Presenca de
metafora em (8).

A referéncia nao
estd em sentido

fisico, mas sim
enquanto sujeito.
A relevancia
dessa mulher,

desse “outro” para
o “eu” do autor ¢
observando  por
meio do uso da
dessa  categoria
discursiva.

A autora coloca-se somente no
inicio (1), desenvolvendo um
texto predominantemente
descritivo. Nao sdo marcados 0s
reais sujeitos da  relacdo,
apresenta-se como uma possivel
relacdo entre neta-avd, sobrinha-
tia, afilhada-madrinha, de todo
modo é possivel inferir que é uma
relacdo de uma menina com uma
senhora.
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5.2.1 — ARES- Reescrita — Versao 3

Antes da producdo da versdo abaixo, escritor ja havia participado de trés oficinas pedagdgicas, sendo que elas travam de estrutura do
género poema, o sentido proprio e figurado, as figuras de linguagem: comparagdo, metafora, personificacdo; repeticdo de letras e palavras,
paralelismo sintético e aliteracéo.

Texto —Versao 3

Anélise Linguistica

Anélise Pratica Discursiva

Andlise Identidade
CLC

=
= O W~ g s W=

T =l e
Do~ WM

No meio da sala estavaela
Em sua cadeira a balancar
Ficava sempre a observar
O que acontecia naquele lugar

Em sua cozinha adorava cozer

E de sua época de menina lembrar
Sempre contando suas historias

E como era viver naquele lugar

Uma senhora
Um tanto rigida
Um pouco séria

Sustentadapela fé

Em suas tardes acendia velas
Pois, devota de Sdo Jorge era
E porisso ninguém esquece
A grande mulher que era

(i) Atividade verbal
Quanto a ordem sintatica das oracdes
observa-se que em determinados
trechos (1), (2) foram encontradas
inversdo complemento-verbo

(ii) Uso pronominal
Observa-se 0 uso do caso reto da 1% e
3% no singular; pronomes possessivos
(seu/sua, dele, meus, minha)

(iii) Estrutura do texto

Por meio de uma retextualizacdo o
texto ganha a forma e contetdo do
género poema, ao apresentar 2
quartetos, 1 tercetos e 1 quinteto,
ainda quanto as caracteristica do
género mostra-se rimas externas (3) e
(2), paralelismo.

Mostra de apropiacao do autor
durante a reescrita.

A metéfora presente na versdo
permanece (19), apesar de
repaginada para satisfazer as
necessidades do género.

As marcas de identidade
presentes na versdo anterior |,
ocorre o apagamento do ‘eu’
Comparando  0S  aspectos
relacionados no quadro anterior
(texto original) nota-se, aqui,
um sujeito escritor menos
engessado, ou seja, que nao
teme em fazer uso diferenciado
da linguagem, por meio de
inversdes sintagmaticas e de
propor a retextualizacdo textual.
As presencas ideolégicas foram
mantidas de modo a declarar
que mesmo tendo que preservar
a identidade original o produtor
desta reescrita conseguiu se
apropriar do texto
satisfatoriamente.
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5.3- POSEIDON - Reescrita — Versao 1

A producdo textual se deu em sala de aula, apds a solicitacdo de se realizar uma atividade pela professora.

Texto- Verdo 1

Andlise Linguistica

Analise Pratica
Discursiva

Comentarios
gerais

Ele era um velho sadio e ativo.

Até que um dia ele foi pego de surpresa pelo destino.

CO~N v U AW N

olhos,
adescrenca e a desmotivacao.

=
o w

mulher

o
P

viaos

=
B oW

atéo fim
de seu tempo.

(=
(a3}

Cheio de energia e ja aposentado, passava seu tempo fazendo o que gostava.

Me lembro de passar por certa rua de Taguatinga e sempre flagrar o velho num forrd
queacontecia "ritualisticamente” toda semana em um boteco de esquina.

E eu pego de surpresa ao ver que aquele ser havia perdido sua vivacidadee energia.

E com o tempo eu vi a alegria, otimismo, e vontade de viver se tornarem a tristezanos
Me lembro de um quadro que pendurava na parede de seu quarto: umrosto deuma

tristee vago em meio a um azul de fundo que desfigurava o contorno de seu rosto. Eu

olhos do meu velho naguele quadro. E ele, pelo que percebi, viu a vida com tais olhos

Uso Pronominal: O uso do pronome possessivo
‘meu’ (14) revela-se como fundamental para a
identificacdo das pessoas no poema € por meio
dele que é possivel compreender que se trata da
saudade de um filho pelo seu pai.

Marcador Discursivo:
O uso do marcador discursivo ‘até que um dia’
revela concomitantemente uma mudanga
temporal e das caracteristicas do outro,
representado pelo pronome ‘ele’

Uso das palavras:

Ao utilizar o substantivo ‘velho’ para se referir
ao seu pai o autor demonstra uma afetividade
que ultrapassar a questdo cultural de “respeita-
lo” enquanto ‘senhor’. O texto apresenta uso
varios adjetivos pra caracterizar o outro, antes e
depois da doenca.

Atividade verbal:

O texto apresenta inicialmente elementos de um
mundo narrado, observando que é manifestada
na superficie textual o processo relacional ‘ser’,
no pretérito imperfeito do indicativo; o
identificador é representado pelo uso do
pronome do caso reto ‘ele’, com os atributos
‘sadio’, ‘ativo’, ‘enérgico’, ‘cheio de energia,
apesar de ‘velho’ e ‘aposentado’. Contudo, na
sequéncia apresentam-se aspectos do mundo
comentado, por meio do processo mental
‘lembro’, de modo que o seu sensor é proprio
produtor textual, que ao fazer uso do pronome
reflexivo “me” tras pra si a enunciagdo do texto.

Pode-se notar que
ao iniciar com o
processo relacional
referindo-se ao
outro  (ele) 0
produtor sugere a

possivel
significacdo

cultural e
ideoldgica na

escolha dos tipos de
processos, uma vez
gue a sociedade
culturalmente prega
0 respeito e
admiracdo ao seu
progenitor e,
ideoldgico por
demonstrar uma
certa hierarquia
familia, apesar da
sociedade da
demonstrar uma
relagdo de poder,
em alguns casos,
entre pai e filho.

Nota-se um
sujeito-escritor
mais seguro, com
a identidade
fortalecida  que
consegue  fazer
articulagdes
linguisitcas e
discursivas.

A identidade do
texto original foi

preservada.
Reforcando, deste
modo, sua
identidade

enguanto filho.

27




5.3.2 - POSEIDON — Reescrita — Versao 2

Antes da producdo da versdao abaixo, escritor ja havia participado de duas oficinas pedagdgicas, sendo que elas travam de estrutura do
género poema, o sentido proprio e figurado, as figuras de linguagem: comparacdao, metéafora, personificacdo; repeticdo de letras e palavras,
paralelismo sintético e aliteracéo.

Texto-Versdo 2

Anélise Linguistica

Anélise Prética
Discursiva

Andlise Identidade
CLC

=N = T = T = R B L I I
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dd\tﬂ#wmpcmmummhwmp

Eraum velho sadio e enérgico, transbordava jovialidade

Utiliza seu tempo fazendo o que gostava

A opinido alheiando lhe importava

Bemmenos com o que pensavarm a seu respeito

Seumaior desejo: ser feliz e que os demais também fossem!
Vé-lo_no forro semanalmente na esquina de Taguatinga era rigoroso
Sempre se divertia

Atodos contagiava com seu carisma

Contudo, umdia. ..

Aquele cheiode satde e energia

Deu lugar a tristeza e descrenca

Estava se entregando

Seus olhos ndo mentiam

Nesses mesmos olhos

Ndo mais se via

Agquele velho sadio e enérgico de outrora

O quadro do rosto de uma mulher triste

De olhar vago|

Em meio aum azul de fundo

Que desfigurava o contorno de seurosto

Estava na parede do quatto

Naquele quadro os olhos do meu

Velho eram vistos por mim

Eele, pelo que percebi, viu a vida com tais olhos até o fim.

O uso verbal confere
uma progresséo
temporal e tematica

Uso dos pronomes:
observa-se 0 uso do caso
reto da 1% e 3% no
singular; pronomes
possessivos (seu/sua,
dele, meus, minha)

Tentativa de produzir
um parelismo
singamaticos nominais

As marcas ideoldgicas foram
preservadas.

Presenca da personificacdo
(15)

Nota-se um sujeito-escritor
mais seguro, com a identidade
fortalecida que consegue fazer
articulaces linguisitcas e
discursivas.

A identidade do texto original
foi preservada.
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5.3.3—- POSEIDON - Reescrita — VVersao 4

paralelismo sintético e aliteracéo.

Antes da producdo da versdo abaixo, escritor ja havia participado das cinco oficinas pedagogicas, sendo que elas travam de estrutura do
género poema, o sentido proprio e figurado, as figuras de linguagem: comparacdao, metéafora, personificacdo; repeticdo de letras e palavras,

Texto —Versao 4

Anélise Linguistica

Anélise Préatica Discursiva

Andlise Identidade
CLC

Y= B I = R I

[T T T T I I
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O gquadro na Parede

Vé-lono forrd semanalmente
Nasruas de Taguatinga, era frequente
Ao som dasanfona dancava
e alegria por entre os outros espalhava

Contudo, um dia...

Aquele cheio de satide e energia
Deulugar a tristeza e a descrenca
Seus olhos nio mentiam

eneles nio mais se viam

Aquela constante alegria

0O quadro na parede chorava

Um rosto triste

De olhar vago

E assim como num espelho

Vi os olhos domeu velho refletidos
E ele, pelo que percebi,

viu a vida com tais olhos até o fim.

Estrutura

O género textual foi plenamente satisfeito.
O poema é formando por estrofes.
Estilisticamente ha a presenca de rimas
externas e paralelismos.

A Personificacdo além de mantida (12)
e acrescentada (16)

Depois da participacédo
das oficinas observa-se
um escritor fortalecido.
Que se sente seguro em
delimitar um titulo ao
seu texto, que faz
construcdes e

desconstrugdes textuais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tentou mostrar a importancia da (re)escrita coletiva de textos como
um momento de fortalecimento da identidade do sujeito-escritor, diante de um ambiente
dialogico e propicio a torna-lo menos engessado, mais criativo e autbnomo durante a
producdo textual, o qual passa a ter consciéncia de suas proprias realizacfes linguisticas
e discursivas, isso sem a necessidade de intervencdes assertivas, mas sim de orientacoes
pedagbgicas de carater motivacional e referencial que contribuam para o
desenvolvimento da habilidade de escrita e oralidade.

Anteriormente foi dito que “durante as reescritas foram aplicadas oficinas que
trabalharam os elementos caracteristicos ao género poema, todavia, 0s alunos ndo eram
obrigados a segui-lo, ficando ao critério de cada um a escolha do género textual para a
nova versdo”(p. 18). Nd&o obstante, os participantes tendo a liberdade de reescrever em
outros géneros todos optaram por realizar suas novas versoes atraves do género poema e
a cada nova oficina aplicada apareciam nos textos as caracteristicas pertinentes ao
género. Mesmo aqueles que no inicio do projeto diziam ‘ndo gostar de poesia’ aderiram
a forma, ao estilo e ao contetdo mais rebuscado de linguagem que o poema exige. Deste
modo, o objetivo inicial foi atingido, pois o0 interesse e motivacdo pelo género foi

atingido com éxito.

Ficou latente que os participantes ndo consideravam o texto como produto
acabado, pelo contrario, a cada nova distribuicdo se sentiam impelidos a se apropriar de
uma versdo e reformula-la, desenvolvendo, deste modo, progressivamente e

conscientemente as suas habilidades de linguagem.

No ambiente da Roda de Reescrita a mudanca ocorreu de modo circular, dado
que primeiro mudou-se a abordagem de ensino, procurando ndo estabelecer niveis
hierarquicos ou medir relaces de poder, o foco ndo estava estritamente na estrutura do
texto, mas sim na capacidade de mudanca social que o esse detém; envolvidos nesse
contexto 0s participantes foram mudando individualmente, aprimorando suas
expectativas, habilidades e suas relagdes com o texto e com 0s outros; essa nova postura
passou entdo a ser refletida no ambiente do projeto e com isso fechando o ciclo para o

meio social.
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Segundo os estudantes-participantes o projeto Roda de Reescrita foi importante,
pois de forma dindmica foram abordados usos de linguagem até entdo inexplorados por
eles. Ao término do projeto foi possivel notar sujeitos menos engessados e mais

Seguros.

A respeito da pratica docente foi possivel mostrar o quanto a reescrita coletiva
desenvolvida através de oficinas pode ser trabalhada de modo livre e inspirador tanto
para o professor quanto para os alunos, pois ao levar a sala de aula os contetdos
especialmente selecionados para que o aprendizado ocorra de forma reflexiva e critica,
buscando sempre um uso maduro da linguagem oral e/ou escrita, observando
criteriosamente os possivel problemas textuais e discursivos da espaco aos préprios
alunos para reconhecerem o0s impasses (normais) da escrita/oralidade e de forma
compartilhada, amistosa e enriquecedora encontrem razfes para as proprias oficinas
pedagdgicas, (re)escritas textuais, para todas as atividades escolares e, porque ndo, para
a vida? O professor pode tomar esse trabalho como referéncia para o exercicio de
qualquer tipo de género discursivo, sempre se servindo de oficinas que antecedem as
(re)escritas, visto que assim o0s alunos passam a ter referencial para analisarem as

versoes anteriores e inspiracdo para as novas versges.

Por fim e com a perspectiva de uma futura professora considero que a reescrita
coletiva serve como excelente mecanismo de apreensdo das partes de qualquer género
discursivo, pois conjuntamente os alunos realizam producgdes que ao final tendem a ser
mais desenvolvidas quanto ao estilo, a forma e ao contetdo. A (re)escrita é coletiva,
contudo o fortalecimento do sujeito-escritor é individual, substancial e progressivo.
Quando o aluno se apropria da versdo do colega, veste-se de uma autonomia e
criticidade para avaliar o que o produto precisa para ser plenamente satisfeito em sua
funcdo social, depois de oficinas devidamente orientadas consegue realizar operacdes

que até entdo nao havia percebido.
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8. ANEXOS

8.1 - Entrevista 1

Universidade de Brasilia — IL- LIP
PROJETO: Roda de Reescrita

Entrevista
Estudante: Mariana Herminia Coelho Duda Matricula: 12/0128608
Nacionalidade: Brasileira Naturalidade: Recife-PE
Data de nascimento: 22/05/1989 Sexo: (x ) feminino ( ) masculino

Escola onde cursou ensino médio: ( ) publica ( x ) privada Qual o nome? Colégio Nossa
Senhora do Amparo

E-mail: marianna_duda@hotmail.com

Curso: Ciéncias Contabeis Periodo: (x) diurno () noturno

Ingresso na Universidade: ( x ) vestibular () transferéncia ( ) outros (especifique: )

Semestre/ano de ingresso: 2°/2012
Semestre/ano de concluséo (previsao): 2°/2016

Ja desistiu ou reprovou em alguma disciplina de texto: ( ) sim ( x) nédo
Motivos:

Quais foram seus interesses/motivos que o/a levaram a participar do projeto Roda de
Reescrita?

A oportunidade de poder escrever melhor e obter mais conhecimentos a respeito de técnicas
de reescrita, pois apresento dificuldades para escrever textos, muitas vezes devido a grande
guantidade de idéias que tenho e a dificuldade para organiza-las, ou até mesmo pela falta
delas.

Vocé experienciou estilos e recursos de escrita que ndo estava acostumado a utilizar? Se sim,
de que forma isso aconteceu?

Sim, a Poesia. Através do grupo Roda de Reescrita e das oficinas, que me proporcionaram um
maior conhecimento a respeito do estilo e técnicas de reescrita, além de conhecimentos sobre
estrutura da poesia que antes eram por mim desconhecidas.

De modo geral, vocé percebeu alguma mudanga na sua escrita? Se sim, qual(is)?

Sim, agora sou capaz de conseguir identificar elementos que antes eram por mim
desconhecidos em textos e saber também como e em que momentos usa-los.




Quanto ao género especificamente trabalhado no projeto vocé conseguiu aprimorar suas
habilidades de escrita? Se sim, comente.

Sim, pois na verdade era “leiga” no assunto, conhecendo muito pouco sobre o género
poesia, tendo nunca ao menos tentado escrever uma. O projeto me proporcionou a
oportunidade de reescrever textos e me identificar com um género antes inexplorado por
mim.

As oficinas foram elaboradas de forma a contribuir para uma apropriagao do género textual
em questao? Havia algum diferencial?

Sim, as oficinas foram elaboradas de uma forma dindmica e com linguagem clara, o que
proporcionava seu facil entendimento e andlise dos textos nela exibidos, permitindo também
qgue fossem identificados tais elementos nos textos que estavam sendo reescritos e fossem
acrescentadas informacgdes adicionais nos mesmos.

O projeto Roda de Reescrita foi bem conduzido? Por qué?

Sim, pois houve a participacao e colaboragao de todos os participantes, além do
acompanhamento das versdes que cada vez eram reescritas de uma maneira mais
aprimorada e com técnicas apresentadas nas oficinas.

Vocé considera o projeto relevante para a comunidade académica? Por qué?

Sim, pois acredito que a partir dele outros projetos podem ser desenvolvidos com o mesmo
intuito e com a participacdo de alunos voluntdrios. Talvez até com novas idéias, outros
géneros textuais, ou até mesmo podendo estimular projetos em outras areas académicas.

Suas expectativas foram atendidas ou superadas? Se sim, em quais pontos. Se nao, por
qué?

Sim, pois aprimorei minhas formas de reescrita, e como ja citado em respostas anteriores,
conheci um novo género pelo qual antes ndo me interessava fazendo assim com que o gosto
pela escrita de poesias fosse em mim despertado e levando também ao interesse pelo género
Cordel.




Vocé acredita que a sua participacdo no projeto Roda de Reescrita vai contribuir
positivamente na sua vida académica, pessoal e/ou enquanto escritor? Por qué?

Sim, pois o projeto me proporcionou melhora nas técnicas de reescrita, que sei que serao
Uteis na minha vida académica e até mesmo pessoal, pois meus conhecimentos foram
aprimorados e alguns interesses desenvolvidos.
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Quais foram seus interesses/motivos que o/a levaram a participar do projeto Roda de
Reescrita?

Primeiramente, por querer aperfeicoar minha escrita e depois por gostar de escrever.




Vocé experienciou estilos e recursos de escrita que ndo estava acostumado a utilizar? Se
sim, de que forma isso aconteceu?

Sim, essa experiéncia foi muito gratificante.

De modo geral, vocé percebeu alguma mudanga na sua escrita? Se sim, qual(is)?

Sim, com as reescritas passei a ter mais dedicacdo nos meus textos, e tentar melhorar cada
vez mais.

Quanto ao género especificamente trabalhado no projeto vocé conseguiu aprimorar suas
habilidades de escrita? Se sim, comente.

Sim, & principio eu achava que escrever poema era simplesmente “dom”, mas vi que nao,
gue é necessario técnicas para deixar um texto de forma correta.

O projeto Roda de Reescrita foi bem conduzido? Por qué?

Foi muito bem organizado e sempre muito proveitoso, pena que o tempo foi pouco.

Vocé considera o projeto relevante para a comunidade académica? Por qué?

Sim, acho que dessas tentativas de tornar um texto coerente pode sim dar bons
resultados.

Suas expectativas foram atendidas ou superadas? Se sim, em quais pontos. Se nao, por
qué?

Foram além das minhas expectativas, gostei muito das oficinas, da conduc¢do do grupo e
certamente do resultado.

Vocé acredita que a sua participacdo no projeto Roda de Reescrita vai contribuir
positivamente na sua vida académica, pessoal e/ou enquanto escritor? Por qué?

Acredito que foi uma grande experiéncia e que tenha me ajudado bastante.




