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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo analisar a aplicagdo das Diretrizes
Pedagogicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo na pratica de sala de aula construida
pelo professor atuante daquela politica publica educacional, entendendo-se que a
aprovacao automatica ndo é um fator negativo e que se faz necessario um trabalho
efetivo e pontual nos dois primeiros anos, para que o terceiro ndo seja de fato um
problema. A pesquisa foi realizada em escolas publicas do Distrito Federal,
localizadas no Nucleo Bandeirante e na Cidade Estrutural. Apesar das diferencas
em numeros de salas de aula e da comunidade assistida, as escolas apresentam o0s
mesmo desafios no tocante a implantacdo do Bloco em questdo, tendo como
principal queixa, a estrutura fisica das escolas, o nimero de alunos em sala de aula
e a falta de pessoal de apoio na realizacdo dos projetos contidos em sua proposta
pedagogica. De cunho qualitativo, a pesquisa cientifica permitiu que o objeto de
estudo pudesse ser mais bem compreendido quando observado por meio do
contexto em que esta inserido, realizando-se, a partir de pesquisas bibliogréaficas e
de campo, a utilizacdo das observacoes, entrevistas e oficinas realizadas nas
escolas pesquisadas, a fim de atingir o objetivo proposto. Concluiu-se que é preciso
romper com algumas barreiras, tais como: a falta de pessoas na execugao dos
reagrupamentos e projeto interventivo, 0 espaco e tempo escolar, entre outros
aspectos que impedem de alcancar o éxito no trabalho pedagdgico. Faz-se
necessario um fortalecimento do trabalho coletivo na escola e uma compreensao
maior do trabalho com ciclos de aprendizagens, para que o Bloco analisado seja
aplicado com sucesso na realidade escolar.

Palavras-chave: Diretrizes pedagdgicas. Bloco Inicial de Alfabetizac&o. Educacao.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a aplicacdo das Diretrizes do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), na prética da sala de aula, e a organizacdo das
estratégias pedagdgicas construidas pelo professor atuante do referido Bloco no
Distrito Federal. Pretendeu-se ainda compreender a ideia de que a aprovacgao
automatica ndo € um fator negativo nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
evidenciando que se faz necessario um trabalho efetivo nos dois primeiros anos,

para que o terceiro ndo seja, de fato, um problema.

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do Distrito Federal,
localizadas no Nucleo Bandeirante — onde o BIA funciona no turno vespertino, com
duas turmas de cada ano — e na Cidade Estrutural, com onze turmas em cada turno,
atendendo aos alunos no sistema de tempo integral e assumindo os principios da
abordagem qualitativa de pesquisa cientifica. Os objetivos especificos preconizados
na presente pesquisa destacam a analise da organizacdo pedagodgica do espaco e
tempo escolar, dos eixos integradores do trabalho pedagdgico e dos principios
metodoldgicos que orientam as diretrizes do BIA, discutindo os principais desafios

enfrentados pelos professores na pratica em sala de aula.

O presente estudo pretendeu, portanto, iniciar um didlogo que faca surgir
reflexdes e sugestbes onde a organizagdo do tempo e do espaco escolar possa
evidenciar uma constante busca da garantia e da construcdo da qualidade do ensino
no Distrito Federal. Neste sentido, objetivou-se também a contribuicdo junto aos
professores atuantes do BIA, que se preocupam com a transformacdo da escola
publica brasileira, para a formacdo de uma escola de inclusdo, de direito e de
aprendizagens significativas para todos os alunos, onde a busca pela efetivacdo dos
principios e eixos da alfabetizacdo sejam, de fato, uma ferramenta de grande auxilio
para os professores do referido Bloco, e que tais agcbes ndo possam ser Vvistos

apenas como mais uma politica publica fadada ao fracasso.

As linhas a seguir dividem-se em dois capitulos principais. O capitulo 1 &
composto pelo referencial tedrico, onde os trés subtitulos conversam entre si.
Discutiu-se a importancia do BIA para a educacao. Neste sentido, faz-se necessério

pensar sobre a escola em ciclos de aprendizagens, comparando-0s com a seriacao,
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bem como a forma de avaliacdo nos ciclos e a avaliacdo formativa, contida nas
Diretrizes Pedagogicas do referido BIA. Assim, tratou-se aqui sobre a transicdo dos
alunos de 6 anos de idade da Educacdo Infantil que adentraram no Ensino
Fundamental de 9 anos. O BIA, no desenvolvimento do educando da Educacéo
Infantil, aparece resgatando a transi¢cdo e a visdo do curriculo pra os alunos de 6
anos de idade, onde, conforme Vygotsky (1998), tem-se o conhecimento sobre as
zonas de desenvolvimento proximal — que na Educacdo Infantil tem-se utilizado
bastante e que aparece de forma significativa nas diretrizes curriculares do BIA. O
presente capitulo teve por linha de formac&o abrir uma discusséo sobre 0s principios
do BIA, de forma articulada com a préatica pedagogica. Surgiu aqui as principais
gueixas dos professores que atuam no referido Bloco, entre as quais, a falta de
recursos humanos na realizacdo do principio de reagrupamento e o espaco fisico,
que aparece como Vvildo, para o insucesso daquele principio contido nas diretrizes

curriculares.

O segundo capitulo aponta o caminho metodologico percorrido durante a
realizacdo da presente pesquisa, que tem carater descritivo e cunho qualitativo. Em
relacdo aos procedimentos, foi realizada pesquisa de campo para a observacao
direta da rotina diaria dos professores do Bloco em questao, realizacdo de oficinas
de estudo das Diretrizes Pedagogicas e da pratica dos principios de reagrupamento,
interventivo e formacdo continuada. Como instrumento de coleta, foi utilizado
guestionario aplicado aos professores, apresentando-se a analise e a interpretacéo

dos dados coletados na presente investigagéo.
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CAPITULO 1 - A IMPORTANCIA DO BLOCO INICIAL DE
ALFABETIZACAO PARA A EDUCACAO

Muito tem se falado sobre os sucessos e fracassos das diversas politicas
publicas que, em varias décadas, vem-se experimentando na educacéo publica do
Distrito Federal. Algumas, com sucesso. Outras, com restricbes. Porém, faz-se
importante destacar que aos professores, muitas vezes, sdo impostas mudancas
bruscas no modelo a ser seguido, tanto no curriculo quanto nas politicas publicas.
Neste sentido, € possivel afirmar que a Histéria da Educacédo no Distrito Federal
reflete a propria histéria do fracasso escolar, o que gera uma frustragcdo na
populacdo cada vez que o Governo muda de maos, fazendo com que outras
politicas publicas, como, por exemplo, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) surja

com a sensacéao de ser mais uma politica que esta fadada ao fracasso.

Neste sentido, encontra-se no referido Bloco uma alternativa educacional para
a organizagdo do Ensino Fundamental, onde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n°. 9394/1996, em seu art. 23, indica a forma de

organizacao que podera moldar aguela modalidade de Ensino:

A educacdo basica podera se organizar em series anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nédo seriados, com base na idade, na competéncia, ou em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacao, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomenda.

Por outro lado, a coordenadora de editoracdo de inovacfes pedagogicas,
Santana (2009, p. 119), afirma que:

A “intengdo da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal de
construir uma escola publica e de qualidade” [...] Aqui, percebe-se
que o processo de implantacdo gradativo possibilitou que as
Diretrizes do BIA, fossem analisadas na préatica o que gerou certo
desconforto em alguns professores da rede.
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Ainda nas diretrizes pedagdgicas do referido Bloco, pode-se verificar que a
efetivagdo deste ainda ndo se consolidou devido aos conflitos que surgiram no

processo de implantacao:

A dificuldade em desenvolver um trabalho pedagdgico, centrado na
heterogeneidade dos educandos, revela a fragilidade de alguns
professores, que demonstraram estar reflexivo e em conflito
(SANTANA, 2009, p. 120).

Desde a implantagao do BIA em 2005, na Diretoria Regional de Ensino (DRE)
de Ceilandia, Distrito Federal, apresentou-se o cuidado em seguir aquela politica
publica de modo gradativo, com base na avaliacdo e acompanhamento ali
realizados, pelo Centro de Referéncia em Alfabetizacdo (CRA). Para o entendimento
do referido processo, € preciso fazer um resgate na histéria da implantacdo do

Ensino Fundamental de nove anos.

O Ministério da Educacéo (MEC) realizou ao longo dos anos um estudo que
focaliza a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, entendendo tal
mudanca como algo necessario. Em documento oficial, o MEC abordou o tema
promovendo um breve histérico que tinha por objetivo elucidar o histérico da

implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos no Brasil (2004a, p. 13):

O Ministério da Educacdo vem envidando efetivos esforcos na
ampliacdo do ensino fundamental para nove anos de duracéo,
considerando a universalizacdo do acesso a essa etapa de ensino de
oito anos de duracéo e, ainda, a necessidade de o Brasil aumentar a
duragdo da escolaridade obrigatoria. Essa relevancia é constatada,
também, ao se analisar a legislacdo educacional brasileira: a Lei no
4.024/1961 estabeleceu quatro anos de escolaridade obrigatoria;
com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970, estendeu-se
para seis anos o tempo do ensino obrigatério; a Lei n° 5.692/1971
determinou a extensdo da obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei no
9.394/1996 sinalizou para um ensino obrigatério de nove anos de
duracdo, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que, por sua vez,
tornou-se meta da educacédo nacional pela Lei n°. 10.172/2001, que
aprovou o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Finalmente, em 6 de
fevereiro de 2006, a Lei n° 11.274, institui o ensino fundamental de
nove anos de duracdo com a inclusédo das criancas de seis anos de
idade.
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No Distrito Federal, aquelas criancas eram atendidas no terceiro periodo da
Educacéao Infantil, de forma ainda ndo universalizada, e a consolidacado do processo
de atendimento destas no Ensino Fundamental de nove anos se deu, de fato, no ano
de 2008.

Percebe-se que no Distrito Federal houve uma resposta positiva a
necessidade de reestruturacdo do Ensino Fundamental, visando promover a
progressao continuada do processo de aprendizagem, permitido aos alunos a partir
de seis anos de idade, além de um tempo maior de escolaridade, a promoc¢éo das
condi¢bes de permanéncia no sistema publico de ensino. Neste sentido, entendeu-
se que oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo de
escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, para que as criancas prossigam nos estudos, seria possivel alcancar, assim,

maior nivel de escolaridade. Sendo assim, tem-se afirmado no documento do MEC:

[...] é preciso, ainda, que haja, de forma criteriosa, com base em
estudos, debates e entendimentos, a reorganizacdo das propostas
pedagdgicas das secretarias de educacdo e dos projetos
pedagdgicos das escolas, de modo que assegurem o pleno
desenvolvimento das criangcas em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual, social e cognitivo, tendo em vista alcancar os objetivos do
ensino fundamental, sem restringir a aprendizagem das criancas de
seis anos de idade a exclusividade da alfabetizagdo no primeiro ano
do ensino fundamental de nove anos, mas sim ampliando as
possibilidades de aprendizagens (BRASIL, 2004b, p. 9).

Muitos professores apresentaram grandes duvidas, durante o processo de
implantagdo do BIA, pois a grande maioria estava acostumada a trabalhar com
curriculo de Educacéao Infantil, e ndo conseguiam discernir entre alfabetizar ou nao
seus alunos de seis anos de idade, uma vez que anteriormente se trabalhava
visando o preparo das habilidades necessarias para que aqueles infantes fossem
alfabetizados no proximo ano de estudo. Apds perceberem tal dificuldade entre os
docentes, fez-se necessario pensar em um curriculo que atendesse melhor aos

pequenos educandos, que seriam recebidos no Ensino Fundamental de nove anos.
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Neste sentido, surgiram os estudos e ciclo de debates, que culminaram na
construgdo, na implantacdo e implementacdo da Proposta Pedagogica do BIA.
Entretanto, ndo é possivel aceitar que se pense apenas em transferir para as
criancas de seis anos de idade os conteudos e atividades tradicionais da primeira
série, mas sim, procurar adequar uma nova maneira de organizacdo dos contetdos
em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos.
Pode-se verificar que o documento final das Diretrizes Pedagdgicas do BIA, segunda
edicdo, confirma aquela busca de qualidade no ensino dos alunos de 6 a 8 anos de

idade, ao afirmar que:

[...] € uma organizacdo escolar em ciclos de aprendizagem que
pressupfe mudancas nas concepc¢les de ensino, aprendizagens e
avaliacdo, e, consequentemente, na organizacdo do trabalho
pedagdgico e na formacao de seus de seus professores (DISTRITO
FEDERAL, 2012, p. 14).

O BIA, conforme descrito em sua matriz curricular de 2012, busca reestruturar
o Ensino Fundamental para nove anos de duracao, e obriga a matricula da crianca,
nesta etapa da educacdo basica, a partir dos seis anos de idade, bem como visa
garantir aos infantes de 6, 7 e 8 anos de idade, a aquisicdo da alfabetizacdo e
letramento na perspectiva da ludicidade e do seu desenvolvimento global. Na
Orientagéo n°. 01/2004, do MEC, tem-se a énfase da “necessidade de revisdo das
praticas pedagdgicas e de cuidado especial aos anos iniciais do ensino fundamental”
(BRASIL, 20044, p. 13). Nota-se ai a preocupacdo com a organiza¢do dos espacos,
dos tempos e das praticas escolares e a énfase na alfabetizacdo e no letramento,
sem esquecer-se do uso de diferentes linguagens como parte importante do

desenvolvimento da crianca de seis anos de idade.

O Bloco em analise, desde a sua primeira versao, recomenda que a
concepcao de aprendizagem da construgédo do conhecimento em uma relagéo socio-
historica interacionista, cujos eixos sdo alfabetizacdo, letramento e ludicidade,
segundo o documento da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal
(SEE-DF), vem afirmar que “nesse contexto, um processo interpessoal é
transformado num processo pessoal’ (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 32). Deve

conceber a aprendizagem como um fenébmeno que ocorre na integracdo com outros
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individuos, por meio da internalizacdo de experiéncias anteriores, que constitui o
coletivo da acao de aprender. Nas palavras de Rego (2002, p. 98), ao descrever a

Teoria Vygotskyana, tem-se:

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento
nao € um mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o
portador de verdades oriundas de um plano ideal; pelo contréario, é
um sujeito ativo que em sua relacdo com o mundo, com seu objeto
de estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo.

O gue nao pode ser diferente para as criancas de seis anos, agora atendidas

pelo ensino fundamental.

1.1 O Bloco Inicial de Alfabetizacdo no desenvolvimento do educando da

Educacéo Infantil

A crianca de seis anos de idade agora € parte do Ensino Fundamental de
nove anos. Tem-se ai, ainda, um fator de duvidas sobre o que ensinar e até onde
chegar com o referido infante. Para alguns professores, certamente tal questdo se
tornara, de fato, um problema, mas assim permanecera se nao se aceitar estudar o
que as Diretrizes Pedagdgicas do BIA tratam sobre tal questdo. Neste sentido,
Kramer e Moreira (2007, p. 15) esclarecem:

Criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradi¢cdes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao
se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico
da infancia: seu poder de imaginagdo, a fantasia, a criacdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas séo
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo
nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las
e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia,
mais que estagio, € categoria da histéria: existe uma historia humana
porgue o homem tem infancia.
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Neste sentido, tem-se no BIA, a crianga como sujeito capaz de pensar, de
interagir e construir seu processo de aprendizagem de acordo com os estimulos que
ird receber do seu professor, dos espacos escolares e na interacdo com 0sS seus
pares. Assim, tem-se o auxilio do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), onde, segundo Vygotsky (1998, p. 57), “a internalizacdo transforma o
processo que se desenvolve e altera suas estruturas e funcdes. Relacdes sociais ou
relacbes entre pessoas dao suporte a todas as funcdes superiores e modo como

elas interagem”.

Diante do exposto, percebe-se que a escola surge como um aspecto espacial
e temporal onde as atividades devem ocorrer de maneira prazerosa, pois 0 processo
de ensino e de aprendizagem envolve diretamente a interacdo entres 0s sujeitos.
Em relacdo ao "professor vygotskyano”, citado nas Diretrizes Pedagodgicas do BIA
Freitas (2003) explica que € aquele que, detendo mais experiéncia, funciona
intervindo e mediando a relagédo do aluno com o conhecimento. Surge-se assim, o
professor mediador, que esta sempre, em seu esforco pedagdgico, procurando criar
ZDPs com sua turma e atuando como elemento fundamental de intervencao, de
ajuda. Pode-se afirmar que é na referida Zona que o professor aparece mais
evidenciado na sua funcdo de mediar, conduzir e aproximar seus alunos da
aprendizagem, de forma que, interferindo no desenvolvimento dos alunos, provoca

avancos que nao aconteceriam de maneira voluntaria.

O alcance da alfabetizacdo e letramento na perspectiva da ludicidade e do
desenvolvimento global € compreendido no BIA como sendo a maneira de
atendimento as criancas de seis, sete e oito anos de idade, enturmadas, sempre que
possivel, pelo critério de idade, permitindo uma organizacdo de um tempo maior e
mais flexivel para o desenvolvimento das competéncias que o infante necessita

possulir.

Objetivando a formagéo continuada dos docentes da rede publica de ensino,

Névoa (1992, p. 25) aponta que a

[...] “formagao do professor do Bloco Inicial de Alfabetizacdo deve ser
vista numa perspectiva critico-reflexiva que possibilite aos docentes a
construcao de sua autonomia pessoal e pedagogica, a qual ndo se
constréi por acumulacao(de cursos, de conhecimento ou de técnicas)
mas sim, por meio do trabalho de reflexividade critica sobre as
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praticas e da (re) construgcdo permanente de uma identidade
pessoal”.

Neste sentido, € por meio da formacédo continuada que o professor tem a
possibilidade de construir sua autonomia e buscar subsidios para mudanc¢as na sua
pratica pedagogica, bem como 0 sucesso de seus alunos. Tem-se um retrato dos
educadores que atuam no BIA, composto apds o forum de discussao realizado no
ano de 2011, pelos articuladores do CRA, na DRE do Nucleo Bandeirante, Distrito
Federal. Foi possivel notar nas sugestdes dos professores para que fossem
realizados cursos e oficinas, que ajudassem no fazer pedagodgico, ou seja, a busca
por novas técnicas e métodos de alfabetizacdo mostra-se como o0 ponto positivo da
guestdo em andalise, para o crescimento profissional dos docentes atuantes no BIA.
A procura por novos meios, ideias e técnicas que proporcione aos alunos uma
aprendizagem significativa é crescente; assim, o principio da formagdo continuada
veio trazer a certeza de que os professores receberdo, seja em locus ou nos cursos
oferecidos pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EAPE),
a resposta de muitas de suas perguntas, diminuindo o medo de atuacdo no BIA.

Neste sentido, Imbernén (2006, p. 49) afirma que:

[...] a formagdo permanente deve estender-se ao terreno das
capacidades, habilidades e atitudes e que os valores e as concepcdes
de cada professor e professora e da equipe como um todo deve ser
guestionado permanentemente.

As Diretrizes Curriculares do BIA s0 irdo alcancar o sucesso se ndo se medir
o esfor¢co necessario para o fortalecimento do coletivo da escola, pois € no interior
da escola que as trocas de experiéncias, o professor pesquisador e a formacao
continuada, colaborardo para aperfeicoar aquele profissional na pratica docente,
tornando as trocas de experiéncias e a formacao continuada um elo entre a teoria e

a pratica. Segundo Imbernon (2006, p. 59), a formagé&o tem o papel de:

[...] descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-la, revisa-la e
combaté-la, se for preciso. Seu objetivo é remover o sentido
pedagdgico comum, para recompor o equilibrio entre os esquemas

praticos e 0s esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa.
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Neste sentido, confirma-se que € possivel a teoria e a pratica caminharem
lado a lado. Os professores precisam saber e aceitar que aquele periodo de
transicdo de métodos de ensino € o momento de fortalecimento do trabalho coletivo
na escola. Precisam unir forcas e ideias que ajudem alcancar os objetivos gerais e
especificos do BIA. Assim, tem-se como exemplo um pequeno trecho da introducao
existente nas Diretrizes Pedagogicas do BIA que ilustram como se deve dar o

ensino-aprendizagem:

Estas Diretrizes Pedagogicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo 2012
delineia-se como norteador para as praticas pedagdgicas dos
envolvidos no trabalho no que tange a reorganizagéo e a articulagcéo
dos tempos e dos espacgos das aprendizagens, a identificagcdo dos
saberes ja construidos na perspectiva de novas aquisi¢ées que virdo,
ao planejamento e a avaliacdo dos processos pedagoégicos
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 4).

Refletir tais questdes no interior da escola € de primordial importancia para
que as dimensdes indispensaveis a totalidade do processo de alfabetizacdo possam

ser construidas e fortalecidas no coletivo da escola.

Em uma possibilidade de atualizacdo do ensino aprendizagem, conforme
Silva (2004, p. 53) a formacdo continuada dos professores que atuam no BIA,
“constitui-se no ponto de partida de qualquer processo de formacao que considere
as experiéncias docentes como mobilizadoras de acgbes reflexivas”. Ndo se pode
esquecer que outros fatores sao primordiais para o sucesso das Diretrizes
Pedagogicas na pratica das escolas, como, por exemplo, os espacos fisicos
adequados e profissionais no apoio a realizacao dos principios de reagrupamento e
interventivo. O quadro que se tem hoje é justamente a falta destes requisitos, o que
vem, segundo dados obtidos na presente pesquisa, atropelando a execucgao das

orientacdes do documento do BIA.
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1.2 Os principios do Bloco Inicial de Alfabetizagéo

O BIA traz em sua concepcao alguns principios que, a seguir, serao
apresentados: formacdo continuada, reagrupamento, projeto interventivo, avaliacao

formativa e ensino da lingua.

De fato, a formacéo continuada ocorre simultaneamente ao fazer pedagdgico
do docente, durante o ano letivo, seja oferecida pela EAPE, nas coordenacdes
pedagogicas coletivas — que € o momento destinado ao estudo aos professores da

Rede Publica do Distrito Federal — ou nas coordenages individuais.

Destaca-se nas Diretrizes Pedagdgicas do BIA, o principio do reagrupamento,
gue é um momento de crescimento para os educandos, sendo este uma intervencéo
pontual de carater provisorio, que visa a recuperacdo € progressao nos
conhecimentos adquiridos. Ali os alunos estardo agrupados de acordo com o
diagndstico da turma. O reagrupamento aparece nas diretrizes como uma estratégia
pedagogica que os professores do BIA devem utilizar para estimular e facilitar o
acesso do aluno a leitura e escrita, apresentando algumas caracteristicas

especificas, a saber: dinamicidade, com carater provisorio, e diversidade.

N&o menos importante, tem-se o principio do projeto interventivo, que ocorre
de maneira pontual e provisoria. Apresenta data de inicio e de fim. O aluno n&o pode
permanecer sem avancgar seus conhecimentos. Nas diretrizes pedagodgicas do BIA,
percebe-se que o trabalho com projetos interventivos objetiva atender principalmente
aos alunos da Etapa lll, que apresentem defasagem idade/série, buscando
condicOes para efetivar a alfabetizacao de tais infantes.

E preciso ainda entender o significado da avaliacdo formativa. Na obra A
dimenséo dialogica da avaliagdo formativa, Batista (2011, p. 7) afirma:

Nesse contexto, precisamos demarcar: de que avaliacdo esta
falando? O que significa avaliar quando estamos tratando de
avaliacdo escolar? Se tentarmos responder a essas questdes pode
ser um bom exercicio de decifracdo das praticas.
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Refletir a pratica nada mais é do que um dialogo entre o que se faz, como se
faz e porque se faz. Visando as mudancas de estratégias, “se temos a certeza que a
avaliacdo praticada nas salas de aula ilumina e da sentido ao trabalho pedagdgico
do professor e dos estudantes, estamos embasados na concepcdo de avaliacdo
formativa” (BATISTA, 2011, p. 9). Portanto, a avaliacdo formativa constitui-se em
ponto de partida, Gtil para a apropriagdo ou correcdo de novas aprendizagens,
mostrando-se importante em uma avaliacdo continuada, pois possibilita ao professor
gerir e organizar situacdes didaticas de aprendizado, identificando eventuais
necessidades de correcdo de procedimento, adequando seu tempo escolar para que
os alunos possam, de fato, apresentar descobertas que promovam aprendizagens.
Segundo Perrenoud (1999, p. 9), “a légica que permeia as praticas da avaliagao da
aprendizagem consolida a divisdo de classes na sociedade, a avaliacdo legitima a
hierarquia social”’. E ainda: “avaliar € também privilegiar um modo de estar em aula e
no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo,

aplicado e docil para uns, imaginativo e autbnomo para outros”.

Aqui se percebe que, de fato, se estd diante de um grande desafio. Os
professores podem criar certa resisténcia, mas, € importante destacar que tal
desafio pode ser modificado na formacdo continuada in locus, onde € possivel a
troca de experiéncias, o avancar no fazer pedagdgico, a quebra de paradigmas e a
modificacdo do ato de avaliar. A importancia de um novo olhar sobre a avaliacédo

vem refor¢cada no documento Diretrizes Pedagdgicas do BIA, ao afirmar que:

A avaliacdo no BIA tem a funcdo de diagnosticar os processos de
ensino e de aprendizagem e, consequentemente, servir de
instrumento que auxilia a melhoria da qualidade do ensino. Nesse
sentido, a avaliacdo deve ser ato de valorizagéo e de potencializag&o
das aprendizagens e nao de exposicdo. Repensar as praticas
avaliativas e significa-las é proposta do Bloco para que a partir desta
concepcdo de avaliagdo formativa possamos garantir uma unidade
escolar ciclada com a aprendizagem de todos (DISTRITO FEDERAL,
2012, p. 71).

A avaliacdo formativa prevé mudancas nas concepcbes de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, o que ira refletir na organizacéo do trabalho pedagogico.
Na avaliacdo formativa, é exigido da escola um acompanhamento pedagdgico

sistematico junto ao supervisor, ao coordenador e ao professor, visando o
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desenvolvimento de um trabalho que resgate a aprendizagem dos alunos. Tal
acompanhamento da visibilidade para as necessidades e avancos de cada discente.
A auséncia deste pode gerar lacunas na aprendizagem, além de fracassos e
desigualdades. Deve, sim, contemplar um ciclo: diagndstico, registro e intervencao,

0 gque se tem afirmado nas Diretrizes Curriculares do BIA:

Sendo o BIA uma organizacdo escolar em ciclos, pressupde
mudancas nas concepcdes de ensino, de aprendizagem e de
avaliacdo e, consequentemente, na organizacdo do trabalho
pedagodgico. Entende-se que essa reorganizagdo implica na adocao
de um trabalho pedagdgico coletivo em que todos os profissionais
envolvidos planejem, executem e avaliem o processo de ensino e de
aprendizagem de forma cooperativa, integrada e coletiva (DISTRITO
FEDERAL, 2012, p. 73).

7z

Diante do exposto, € preciso garantir aos alunos do BIA, um olhar
diferenciado na maneira de avaliar dos docentes, de forma que se oferecam
avancos significativos nas aprendizagens dos educandos. Sobre o principio do

ensino da lingua, tem-se nas Diretrizes Curriculares do BIA:

Todo sujeito é um falante nativo da sua lingua. O estudante, ao
ingressar no sistema escolar, ja é um usuario da lingua e aprendeu a
entender a linguagem em suas relacdes sociais com a comunidade a
gqual pertence, ou seja, possui competéncia linguistica (DISTRITO
FEDERAL, 2012, p. 85).

Portanto, € na escola que tal principio deve ser explorado de forma

significativa.

Os professores precisam buscar novas técnicas que possam ajudar
nesse processo de forma mais eficaz. O BIA apresenta a
necessidade da formacdo continuada para que professores se
apropriem dos novos conhecimentos linguisticos e ressignifiquem o
ato de ensinar a ler e escrever (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 81).
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O professor necessita entender que precisa ter consciéncia do que, para e
como ensinar, a fim de que o ensino aprendizagem ocorra de forma prazerosa,
acoplando novos saberes e atribuindo novo significado a acontecimentos por meio
da mudanca no ato de ler e escrever. No tocante ao ensino da lingua, o documento
orienta para as quatro praticas pedagdgicas no ensino da lingua materna, a saber: a
pratica da leitura e interpretacdo de textos; a pratica de producéo de textos; a pratica
de analise linguistica; e a pratica da sistematizacdo para o dominio do cdédigo.
Juntas e simultaneamente, estas irdo conduzir o trabalho pedagoégico do professor
ao sucesso, proporcionando aos alunos 0s conhecimentos necessarios para 0 seu
desenvolvimento na fase de alfabetizacdo. Neste sentido, as Diretrizes Curriculares

do BIA afirmam:

Assim, a metodologia das Quatro Préaticas de Alfabetizacdo
fundamenta a rotina diaria do professor e da subsidios para o
planejamento por meio de sequéncias didaticas, a partir do texto,
com vistas aos multiplos letramentos, garantindo as habilidades de
falar, ouvir, ler e escrever (PCN, 1996), para o dominio dos campos
da leitura, da producdo e da compreensao de textos orais e escritos.
A sistematizacdo dos recursos do cédigo e de seus principios
organizadores deve se dar por meio de um trabalho que contemple
as quatro praticas do ensino da lingua, a partir do texto, para que
nossos estudantes alcancem conhecimentos linguisticos e atinjam a
condicéo de leitores e escritores proficientes (DISTRITO FEDERAL,
2012, p. 84-85).

Aos professores atuantes no BIA, faz-se necessario estudar e empregar as
estratégias apontadas anteriormente, para a obtencdo da consolidacdo das
Diretrizes Pedagogicas do BIA, através do fortalecimento do trabalho coletivo de
todos o0s envolvidos: professores regentes, orientadores, coordenadores

pedagdgicos e equipe gestora, na execucao dos principios do referido Bloco.
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CAPITULO 2 — O CAMINHO PERCORRIDO

Durante o ano de 2011, as Escolas Classes (ECs) n®. 04 e 05, do Ndcleo
Bandeirante, Distrito Federal, foram assistidas pela autora do presente estudo
guando do desenvolvimento do trabalho como coordenadora articuladora do Centro
de Referéncia de Alfabetizacdo (CRA), da Diretoria Regional de Ensino (DRE) da
referida localidade. Durante tal atividade, foi possivel notar que se fazia necessario
um estudo centrado nos porqués das dificuldades enfrentadas para a consolidagao
das Diretrizes Pedagdgicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), resultando no
tema base da pesquisa em curso. A escolha do Centro de Ensino Fundamental
(CEF) n°. 02, da Cidade Estrutural, Distrito Federal, deu-se de maneira inesperada,
apos uma visita aquela instituicdo. Foi evidenciado que o pouco tempo em que a
escola funcionava como escola classe — aproximadamente trés anos — ainda néo

havia sido evidenciado o trabalho efetivo dentro do BIA.

Neste sentido, a presente pesquisa realizou-se na EC n°. 05 do Ndcleo
Bandeirante, Distrito Federal, situada em area urbana, préxima a avenida principal
daquela localidade. A referida unidade de ensino atende aos alunos do primeiro ao
quinto ano, em dois turnos. E uma escola de pequeno porte, com seis salas de
aulas, sala de recurso e atendimento da Equipe Especializada de Apoio e
Aprendizagem (EEAA), laboratério de informatica e sala de leitura. Tais espagos
foram criados e adaptados pela equipe gestora, que junto com o Conselho Escolar,
entendem da necessidade da qualidade para se alcancar bons resultados junto aos
educandos. Conta com a ajuda de seis professores readaptados, que juntam forgas
para realizar os projetos contidos nas Diretrizes do BIA (DISTRITO FEDERAL, 2012)

e atendem seis turmas do BIA, no turno vespertino.

Ainda sob a orientacdo da DRE do Nucleo Bandeirante, Distrito Federal,
participou também da presente pesquisa, a EC n° 04, situada na zona urbana
daquela localidade, na Avenida 1. Esta conta com sete salas de aulas, atendimento
da EEAA, laboratorio de informatica e biblioteca e laboratério de informatica. Atende
ao BIA, em dois turnos, distribuidas em sete turmas, sendo trés no matutino e quatro

no vespertino.
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A terceira escola pesquisada foi o CEF n°. 02, da Cidade Estrutural, Distrito
Federal, situada logo no inicio da entrada daquela localidade. Com estrutura de
grande porte, atende em tempo integral e conta com vinte e duas salas de aulas,
sala de multiplas funcdes, onde sdo desenvolvidas algumas atividades da escola
integral, como, por exemplo, judb, além de sala de video, sala de recursos,
laboratério de informética, sala da EEAA. Vale destacar que tal instituicdo atende a

onze turmas do Bloco em estudo, em cada turno.

Diante da apresentacado das instituicbes escolares pesquisadas, obteve-se a
participacdo de trinta professores envolvidos com o BIA, em 2013. Tém-se ai trés
realidades diferentes, mas que, em seus contextos, as dificuldades para a aplicacao
das Diretrizes Pedagogicas do BIA sdo as mesmas. Neste sentido, percebeu-se que
a falta de pessoas para desenvolver conjuntamente com 0s regentes, 0S projetos
interventivos e reagrupamentos, bem como local adequado para atendimento dos
alunos durante o reagrupamento e desvio da fun¢édo do coordenador pedagdgico em
outras atividades, como substituicdo dos professores faltosos, sdo as principais
gueixas dos docentes quando se trata das Diretrizes Pedagdgicas do BIA
(DISTRITO FEDERAL, 2012), na prética das escolas.

A coleta de dados deu-se tranquilamente durante as reunides de coordenacéo
nas ECs n®. 04 e 05 e no CEF n°. 02. Os professores que atuam no BIA puderam
aproveitar para expor suas principais queixas sobre a metodologia do referido Bloco.
A maior delas € a execucdo dos projetos: interventivo e reagrupamento, uma vez
que estes envolvem néo apenas a vontade e disposicdo do professor em realizar,
mas pede uma melhor organizacdo dos espacos da escola e dos demais envolvidos
naquelas estratégias pedagodgicas, tais como: coordenador, orientador, gestores e
professores readaptados, como é o caso da EC n° 05, que dispbes de cinco
profissionais em tais condi¢cdes. Neste sentido, foi possivel observar que as trés
escolas sdo organizadas de maneiras diferentes para que as atividades do BIA
acontecam. Todas, porém, se preocupam com o planejamento coletivo de todas as
atividades que serdo desenvolvidas tanto no coletivo do referido Bloco, como em
ambito individual de cada sala de aula. As atividades, entdo, ocorrem sempre apos
um teste diagnostico, de acordo com a psicogénese da lingua escrita, segundo foi
possivel constatar ap0s a participagdo da pesquisadora do presente estudo no
planejamento individual e coletivo do Bloco.
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O instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario contendo dez
questdes, que foi bem compreendido pelos grupos. Houve, porém, a necessidade de
uma conversa aberta e franca, onde o grupo de professores se posicionou e
colaborou mais efetivamente da pesquisa. A maior dificuldade encontrada foi com
respeito a devolucdo dos questionarios, pois 0s docentes sempre pedem para
devolver depois, fazendo com que seja necesséaria mais de uma visita a cada escola.
O CEF n°. 02 ficou com os questionarios e marcou, uma reunido coletiva, onde foi
possivel recolher o questionario e acompanhar o diagndstico inicial, quais e como
seriam as estratégias utilizadas em 2013 pelo BIA, naquela instituicdo. Foi possivel
também realizar uma oficina sobre as Diretrizes Pedagoégicas do BIA (DISTRITO

FEDERAL, 2012) e suas implicacfes na pratica de sala de aula.

De fato, foi possivel acompanhar o dia a dia das escolas pesquisadas, ouvir
as principais queixas dos professores e perceber que apesar de quase dez anos da
implantagéo do referido Bloco, ainda tem-se a falta de conhecimento por parte dos

professores do documento que deveria nortear o trabalho em sala de aula.

2.1 Falando dos resultados

Ao longo da presente pesquisa e, apds a aplicagcdo dos questionarios e
observacdes realizadas no decorrer do processo, tém-se os dados apresentados a

sequir.

2.1.1 Tempo de atuagdo dos docentes

Quando questionados sobre o tempo de atuagdo em Magistério, identificou-se
gue a maioria dos professores sdo atuantes na alfabetizagdo com mais de doze
anos de experiéncia, e demonstraram ter passado por varios momentos diferentes
na Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEE-DF). Inimeros foram
os projetos citados: Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA), escola candanga, jornada
ampliada, e agora, vivenciam o BIA, com certo receio e ainda cheios de duavidas.

Aqueles profissionais entrevistados percebem que é necessario ndo somente a
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mudanc¢a de seriacdo para o ciclo, mas, sobretudo, a mudanca de visdo e de
metodologia de trabalho — fato que pode ser reafirmado no proprio documento do
BIA, quando elenca as mudancas necessarias para romper com a seriacao, entre as
quais, “o trabalho pedagdgico voltado para as necessidades de aprendizagens do
aluno e com garantia de um processo continuo” (DISTRITO FEDERAL, 2012,
p.108).

2.1.2 Aceitacao dos pais ao Bloco Inicial de Alfabetizacéo

A presente pesquisa guestionou junto aos professores como estes percebem
a aceitacao dos pais dos alunos do BIA? Em geral, a resposta obtida foi que os pais
apresentaram boa aceitacdo da aplicacdo das Diretrizes, sem, contudo, deixar de
questionar a aprovagdo automatica — o que se da no relato dos pais como sendo o
grande vildao no trabalho com ciclos de aprendizagens. Neste sentido, tem-se nas
Diretrizes Pedagdgicas do BIA um estudo sobre a retencao dos alunos na seriacéo e
a comparacao com os ciclos, onde é possivel observar que a ndo retencao permite
ao aluno um ganho significativo em suas aprendizagens (DISTRITO FEDERAL,
2012). Aos pais, cabe esperar os resultados, que somente serdo notados cm o
passar dos anos, ap0s a consolidacao dos ciclos de aprendizagens.

2.1.3 Espaco e tempo escolar versus projeto interventivo e reagrupamento

Foi possivel observar ainda que uma das principais dificuldades dos
professores em aplicar as Diretrizes Pedagdégicas do BIA (DISTRITO FEDERAL,
2012), é a falta de pessoas e espacos adequados na execucdo do reagrupamento e
projeto interventivo. Os profissionais entrevistados afirmaram em seus relatos que
para se realizar um bom trabalho, seria preciso que a SEE-DF construisse espacos
para que as divisdes de trabalho, como, por exemplo, a coordenagao, pudessem
ocorrer de forma mais adequada. Assim, as Diretrizes do referido Bloco afirmam que
o trabalho do professor deve ser permeado de acbes que favorecam o

desenvolvimento do aluno, in verbis:
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A organizagdo do trabalho pedagdgico caracteriza-se como uma
dimensdo muito importante na acdo docente como sabem o0s
professores. No BIA deve-se atentar para nao reduzir apenas o
trabalho da sala de aula, como se o professor fosse isolado, mas
deve estendé-lo para outros espacos/tempos, com 0 exercicio do
planejamento coletivo e acdo concretizadora da proposta pedagdgica
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 19).

Diante do exposto, é preciso fortalecer o trabalho coletivo na escola, criando-

se momentos de planejamentos e acfes coletivas.

2.1.4 O coordenador pedago6gico e numero de alunos em sala versus

reagrupamento e projeto interventivo

A maior reclamacdo do grupo de professores, em todas as escolas
pesquisadas, € o desvio das funcdes do coordenador, que, ha maioria das vezes, se
vé incapaz de realizar os principios do reagrupamento interventivo, por estar sempre
em substituicdo dos professores faltosos. E ainda, o nUmero excessivo de alunos em
sala de aula também contribui para o atropelamento dos trabalhos de intervencao,
gue orienta as Diretrizes Pedagogicas do BIA (DISTRITO FEDERAL, 2012). Neste
sentido, as escolas analisadas procuram realizar os principios de reagrupamento e o
interventivo, ao menos uma vez por semana. No CEF n° 02, por exemplo, o
principio de reagrupamento sera executado de forma experimental, com inicio em
2013, por um periodo de um més a cada bimestre. Depois de tal periodo, far-se-a
uma avaliacdo e as possiveis corre¢cbes do projeto, que surgirdo no decorrer do
processo. Ja o Projeto Interventivo, vem ocorrendo de forma sistematica, com sua
aplicacao pela equipe de ensino-aprendizagem, onde os alunos recebem um reforgo
escolar, uma vez por semana, em seu horario de estudo, por um profissional da
equipe (orientador, pedagogo, psicologo, membros da equipe gestora e
coordenadores).
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2.1.5 Os Centros de Referéncia em Alfabetizacao

Os CRAs, que foram criados segundo as Diretrizes Pedagogicas do BIA para

[...] exercerem papel preponderante na producédo e disseminacéo de
conhecimentos, experiéncias e pesquisas vinculadas a teméticas,
relevantes ao processo de alfabetizagdo, além de proporcionar
momentos especificos para atendimentos as unidades escolares
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 56).

segundo os professores, quando questionados sobre a atuacdo das equipes dos
CRAs, relatam os mesmos néo estdo conseguindo atender a demanda em subsidiar
o trabalho do professor regente, devido a falta de professores articuladores e
agenda sempre lotada. Segundo os professores das escolas pesquisadas, ndo se
tem o conhecimento dos objetivos dos CRAs, e nao tiveram acompanhamento
durante os anos anteriores. Demonstram ainda que seria uma ajuda substancial, se
os referidos Centros funcionassem segundo as orienta¢cées do documento, sendo

ainda, algo utépico.

2.1.6 Programacao curricular no Bloco Inicial de Alfabetiza¢ao

Em relacdo a programacdo curricular existente nas Diretrizes Pedagogicas
BIA (DISTRITO FEDERAL, 2012), os professores demonstraram ainda nao terem
absorvido o rompimento de conteudos para aprendizagens, quando afirmam que
estdo conseguindo encaixar o curriculo do referido Bloco nos projetos desenvolvidos
na escola; afirmam que a programacao curricular ndo se faz clara e que, por tal
motivo, acham dificil sua aplicacdo. E possivel observar também a existéncia de
uma preocupacdo, nas escolas, de vencer os conteudos por ano, 0 que leva os
professores a fazerem uma divisdo bimestral entre os conteudos que serao
trabalhos em cada bimestre. Neste sentido, ndo se almeja o desenvolvimento pleno

dos saberes do aluno, pregados nas referidas Diretrizes.
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O rompimento com este tipo de pensamento, por parte do professor, mostra-
se como outra grande quebra de paradigma, pois nos ciclos de aprendizagens, o
objetivo primordial € a aprendizagem de forma significativa. Neste sentido, o

documento do BIA afirma a necessidade de mudanca, ao preconizar:

Sendo BIA uma organizagdo escolar em ciclos, pressupde mudanca
nas concepcdes de ensino, de aprendizagens e de avaliacdo e,
consequentemente, na organizagdo do trabalho pedagodgico
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 14).

Faz-se necessério que o professor avance no sentido de romper com a grade
curricular fechada e partir para um efetivo trabalho interdisciplinar com vistas ao

pleno desenvolvimento do educando na fase de alfabetizacéo.
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CONCLUSAO

O documento das Diretrizes Curriculares do Bloco Inicial de Alfabetizacdo
(BIA) (2012) tem ao seu final, algumas consideragcdes que reforcam as conclusdes

da presente pesquisa:

[...] o professor do Bloco como o maior responsavel pelo éxito dessa
proposta; a compreensdao de ser alfabetizador letrado

7

compreendendo que letramento ndo é método, mas que €
essencialmente, uma concep¢do que provoca atitudes e
direcionamentos no seu fazer pedagégico (DISTRITO FEDERAL,
2012, p. 108).

além do fato de que as relacbes com espagcos e tempo reais precisam ser

propiciadas pelo professor alfabetizador.

Neste sentido, € possivel notar que cada escola tenta adequar seu trabalho
dentro das orientacfes ofertadas pelas Diretrizes Pedagdgicas, porém, ainda existe
certa resisténcia, na sala de aula, pelos proprios professores do BIA, quando citam o
gue nao concordam nas diretrizes do referido Bloco. A grande maioria afirma néo
entender a aprovacdo automatica, os projetos interventivos e de reagrupamento,
bem como a organizagdo do tempo/espacos, uma vez que as escolas ndo possuem
espacos adequados para a execucdo dos mesmos, prejudicando, assim, 0s

resultados obtidos durante o tempo de execucéo de tais projetos.

Tais reclamacbes sdo evidentes ao se observar as escolas. Estas né&o
possuem salas para realizacdes de atividades diferenciadas, com psicomotricidade —
fator importante no desenvolvimento do educando em fase de alfabetizacdo, artes,
entre outros. Uma queixa relevante € a falta do professor de Educacédo Fisica,
ficando para os professores regentes, a funcdo de trabalhar todas as areas sem
terem formacéo suficiente para tal missdo. Os alunos do BIA ficam restritos a,
somente, uma recreagcdo, uma vez por semana, deixando de serem orientados no

desenvolvimento motor.
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Ao término da presente pesquisa, foi possivel notar que a aprovacao
automética ainda é vista pelos professores como um fator negativo nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. Porém, apés as visitas e trabalho de
convencimento desenvolvido nas escolas aqui analisadas, alguns docentes
decidiram uma mudanca de postura em relacdo ao referido tema, pois, ndo €
possivel uma mudanca de concepc¢do se ndo se romper com o paradigma da
reprovacao como solucao para atender aos alunos desfasados em contetdo, se ndo
for possivel assimilar na aprovacédo automatica, um maior tempo de aprendizagem
para as criangas, além da necessidade de um trabalho efetivo sem que os
contetdos permanecam fragmentados, com avaliacdes excludentes, e ainda, sem

mudanca na postura do professor alfabetizador.

O professor alfabetizador precisa entender que se faz necessario um trabalho
efetivo nos dois primeiros anos, proporcionando ao aluno outros meios de
aprendizado, outros momentos e, acima de tudo, respeito a individualidade, para
gue o terceiro ndo seja, de fato, um problema. Como sugestéo, foi levado as escolas
gue se criem momentos pontuais de estudos das Diretrizes Curriculares do BIA,
visando o planejamento coletivo das acdes que cada professor podera desenvolver
em sua sala de aula, e avaliacdes constantes para 0s ajustes necessarios para o

pleno desenvolvimento das atividades do Bloco em questéo.

Contudo, as Diretrizes Curriculares s6 ganharéo forca para deixarem de ser
mais uma politica publica fadada ao fracasso se, de fato, dispostos a realizar um
trabalho efetivo, voltado para a aprendizagem e adequado ao espacgo e tempo que
se tem disponivel em nas escolas, os professores possam fazer acontecer na pratica
0 que esta sendo norteado pelo documento do BIA. E possivel realizar um trabalho
de exceléncia com base nas diretrizes do Bloco, quando o discurso dos educadores
nao procurar culpados, mas fazendo a sua parte, com consciéncia de que € por
meio do fortalecimento do trabalho coletivo, que se pode garantir a alfabetizacéo até

0sS oito anos de idade dos alunos.
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APENDICE 1

Questionario aplicado aos docentes

QUESTIONARIO

. Quanto tempo atua em turmas de alfabetizacao?

. Vocé conhece as Diretrizes do BIA?

( )SIM ( )NAO

. Como vocé percebe a aceitacao dos pais ao BIA?

. O BIA é uma politica publica aplicada aos primeiros anos de escolarizacéo

das criancas. Qual a sua maior dificuldade para aplica-la?

Para que as criancas possam obter o sucesso em sua alfabetizacdo e
letramento, o BIA, traz em sua organizacdo alguns principios. A escola onde
vocé atua, possibilita oportunidade de planejamento e execucdo dos
principios de reagrupamento e interventivo no coletivo da escola? Justifique a

sua resposta.

. O principio da formacao continuada é evidenciado em sua escola? Em quais

momentos e como?

. O que vocé nao concorda nas diretrizes do BIA e por qué?

. Como tem sido a participacdo do CRA (Centro de Referéncia em

Alfabetizacdo) em sua escola?



9. Na sua concepg¢ao, como se processa a avaliagdo formativa?

10. Como vocé percebe o curriculo nas diretrizes curriculares do BIA?

35



