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RESUMO

Este estudo buscou compreender como alunos e alunas do Ensino Médio estdo utilizando os
conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia em suas negociacfes de sentidos na Rede
Social na qual eles ou elas participam no Facebook. A pesquisa, de nivel exploratério,
abordagem qualitativa, tipos bibliogréafico e empirico, empregou como técnica de investigacdo
0 Grupo Focal com uma turma de terceiro ano do Centro de Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional da regido administrativa do Gama, no Distrito Federal, o CEMI. A
metodologia foi amparada pela “andlise de contetido” proposta por Laurence Bardin para
julgamento das manifestagcdes discursivas e negociacdes de sentidos dos/as estudantes em
suas interacOes cotidianas no Facebook. No Grupo Focal foram analisados 0s usos de termos,
conceitos, ou pressupostos pertinentes aos conteudos trabalhados em sala de aula com a
disciplina de Sociologia. A andlise e a fundamentacdo tedrica sobre a conceituacdo e
discussdo do que sdo Redes Sociais e sua importancia para 0 mundo contemporaneo; sobre a
interpretagdo da realidade escolar “atual”; sobre a identidade do jovem contemporaneo; e
sobre a discussdo da implantacdo da disciplina de Sociologia como componente curricular do
Ensino Meédio; indicaram que h& evidéncias da influéncia do discurso sociolégico na
negociacdo cotidiana de sentidos que alunos e alunas produzem no Facebook. Com isso,
comprovou-se a possibilidade de se obter ferramentas de pesquisa nas Redes Sociais a fim de
se compreender a transposicdo de contetdos formais curriculares para as representacoes
discursivas e negociacOes de significados dos/as estudantes em suas interacdes nas Redes
Sociais virtuais. Confirmou-se que a aprendizagem dos/as jovens pode ser observada em suas
manifestacdes discursivas nas Redes Sociais, especialmente, no Facebook.



SUMARIO

INTRODUCAO

Obijetivo Geral

Obijetivos Especificos

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1. Analise Elementar de uma Conjuntura: A Compreensdo da “Realidade Escolar

Brasileira”.

2.2. Senhoras e Senhores, com Vocés a “Juventude Semitrgica” em Representagdes da

9"

“Sociedade do Espetaculo

2.3. Os Percursos Mutuos entre as Redes Sociais e a Configuracdo do Mundo

Contemporaneo.

2.4. A Sociologia “Compartilhada” no Curriculo do Ensino Médio Regular e “Curtida” em

Temas Cotidianos do Facebook.

3. METODOLOGIA

3.1. Nivel, Tipo e Abordagem da Pesquisa.

3.2. Procedimentos de Coleta dos Dados.

3.3 Procedimentos de Tratamento dos Dados.

3.4. Procedimentos de Andlise e Apresentacdo dos Dados.

3.4.1. Caracterizagdo do Ambiente Onde Ocorreu a Pesquisa.

3.4.2. Caracterizacao dos Participantes da Pesquisa.

3.4.3. Andlise dos Resultados.

A GUISA DE CONSIDERACOES PRELIMINARES

Ocorréncia de Termos da Sociologia.

Ocorréncia de Conceitos da Sociologia.

Ocorréncia de Pressupostos da Sociologia.

Em linhas Gerais, os Resultados.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

10

13

14

15

15

20

27

33

39

39

40

42

43

43

44

45

56

56

57

57

58

59



APENDICE

62



10

INTRODUCAO

Este trabalho é fruto da pesquisa sobre como alunos e alunas do Ensino Médio estdo
utilizando os contetidos trabalhados na disciplina de Sociologia em suas negociagfes de
sentidos na Rede Social na qual ele ou ela participa no Facebook. O estudo teve nivel
exploratério, abordagem qualitativa, tipos bibliografico e empirico, e a aplicacdo da técnica de
pesquisa do Grupo Focal com uma turma de terceiro ano do Centro de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional da regido administrativa do Gama (CEMI). A intencdo da
utilizacdo desta metodologia era coletar as manifestacfes discursivas dos/as estudantes quanto
as suas interac6es cotidianas no Facebook. Procurou-se a partir do Grupo Focal analisar o uso
de termos, conceitos, ou pressupostos pertinentes aos conteidos da disciplina de Sociologia
direcionados ao Ensino Médio e transpostos para as préaticas interativas do Facebook. Para
tratamento e apreciacdo dos dados coletados, utilizou-se a “anélise de contedo” de Laurence
Bardin (2009).

A juventude contemporanea ¢ pertencente a chamada “Sociedade Semiurgica” ou “Sociedade
do Espetaculo”, priorizando a percepgdo, o sensitivo, a forma e o concreto como maneiras de
entender o mundo (PEREZ-GOMES, 2001). Trata-se de uma juventude “hiper-realizada”, ou
melhor, da realidade virtual, que realiza suas vivéncias em contato com a internet, 0s
computadores, a televisao, o videogame (NARODOWZKY, 2001).

Essas afirmativas foram a alavanca da pesquisa exposta neste documento, a qual partiu da
recusa em se admitir o recente fendmeno das Redes Sociais virtuais como um mero
“modismo” juvenil e estabeleceu como tema de uma investigagdo cientifica a compreenséo do
uso que osf/as jovens fazem, em suas interagdes sociais no Facebook, dos contelddos

trabalhados na disciplina de Sociologia no Ensino Médio.

Preconizou-se aqui a prerrogativa de que o fenbmeno das Redes Sociais deve, antes de tudo,
ser analisado como uma realidade significativa na vida dos/as jovens, considerando-se a
influéncia destas Redes na construcdo da identidade, na forma de apropriacdo dos saberes de

guem as usa e na apresentacdo e negociacdo dos saberes retidos fora do mundo virtual. A
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Educacdo sistematizada da “Juventude Semirgica™

ndo deixou de ser apreciada pelo angulo
da caracteristica de formacdo desses/as jovens estudantes baseada em convivéncias cotidianas
com a internet, com as ferramentas virtuais de interacdo social, com a apreensdo de
informagdes (sejam elas de todos os niveis) pelas novas tecnologias (CASTELLS, 2005) e
com a transposi¢do na internet das negociacdes de sentidos absorvidas na familia, no grupo de
amigos/as, na escola etc. Sabe-se que existe uma “Condicdo Juvenil” (DAYRELL, 2007), ou
melhor, o/a jovem que chega hoje as escolas publicas, na sua diversidade, apresenta
caracteristicas, praticas sociais e um universo simbdlico proprio que o/a diferencia bastante
das gerag0es anteriores. Essa “Condicdo Juvenil” sugere a demonstragéo da aprendizagem e a

consolidacdo dela de forma discrepante das juventudes de alguns anos atras.

A pesquisa foi impulsionada pela observacdo de que a participacdo dos/as jovens em Redes
Sociais, notadamente no Facebook, é mantida de forma tdo frequente e intensa que as suas
relagbes sociais reais podem ser significativamente afetadas pelas configuraces das suas
diversas interacdes virtuais e vice-versa. Além disso, a constituicdo do seu saber tende a
relacionar o que estes/as jovens veem ao espaco aonde viram, ao espaco aonde negociam
esses saberes, sobretudo, ao espago aonde explicitam esses saberes, incluindo os
revestimentos e instrumentos deste espaco ao seu aprendizado e a maneira de concepcao do
mundo (GEERTZ, 1989). Em outras palavras, esses/as jovens podem construir um “sistema
de significados” simbolico (estruturas conceituais dos fendmenos sociais dessa juventude) que
se constitui expressivamente pelo Facebook, pelos contetdos que divulgam nessa Rede ou
que apreendem nela, pela maneira como estes conteldos sdo tratados e discutidos e pelas

pessoas que participam da repercussao e desenho deles.

Por outro lado, o debate recorrente, e até popular, sobre a melhoria da Educacéo brasileira ndo
pdde fugir a analise proposta no presente trabalho, cuja relacdo entre a Educacéo formal e as
Redes Sociais direcionou o0s objetivos da pesquisa e a problematizacdo sobre a qualidade da
influéncia que as primeiras proporcionam a segunda. Desta forma, houve como estimulador
da investigacdo, o imperativo de se pensar na eficAcia da Educacdo no Brasil ligada ao
acompanhamento profundo de todas as transformacdes que a tecnologia, sobretudo as Redes
Sociais, provocam nos/as jovens estudantes e ligada, ainda, a indigéncia de assimilacdo destes

instrumentos como possiveis utensilios para 0 Ensino. Tomou-se como conjetura que é

! Aproveitando a expressdo utilizada por Perez-Gomes (2001) cria-se aqui o termo “Juventude Semiurgica” para
se referir ao pertencimento deste grupo na sociedade conceituada pelo autor.
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somente com a compreensdo do/a jovem contemporaneo e a sua realidade que o Ensino
Escolar desse publico acessarad e tocara com profundidade aqueles/as que séo a esséncia da

organizacédo educacional de toda a sociedade, isto €, alunos e alunas.

Para focar o debate, favoreceu-se a investigacdo da influéncia apenas da disciplina de
Sociologia nas praticas discursivas dos/as estudantes no Facebook. A delimitacdo do tema
geral deveu-se, primeiramente, a paixdo e experiéncia com a docéncia desta disciplina e,
depois, a exigéncia metodoldgica de foco e restricdo dos objetivos da pesquisa. De toda
maneira, acreditou-se desde o principio que essa limitacdo ndo afetaria a abrangéncia da
relacdo da Rede Social com a Educacdo, ja que o foco de uma pesquisa cientifica em um
recorte delimitado tem condicdes de estimular a reflexdo sobre uma situacdo geral e a
producdo de modelos para a analise da generalidade. Desta forma, partiu-se de uma pesquisa
tedrica e, posteriormente, da andlise dos resultados de um Grupo Focal cuja abordagem e
objeto pretenderam problematizar a influéncia da Educacdo Formal da Sociologia na
construcdo dos discursos que a juventude negocia em suas praticas sociais no Facebook. E, ao
investigar o material discursivo produzido por esta juventude em suas interacGes nas Redes,
almejou-se possibilitar ferramentas de entendimento da transposicdo de contetidos
curriculares formais para as representacdes discursivas dos alunos e alunas efetivadas em suas
relacBes sociais cotidianas. Esta pesquisa buscou evidenciar que as negociacdes de sentidos da

juventude podem ser observadas em manifestacdes discursivas nas Redes Sociais.

Além dos motivos expostos para a preferéncia do enfoque do problema de pesquisa, é
indispensavel salientar que, sendo a Sociologia a ciéncia do despertar “critico” para a
realidade social e para 0os mais atuais e urgentes debates da sociedade (FERNANDES, 1955),
e sendo as Redes Sociais um espaco de representacdo da realidade (AGUIAR, 2007), as
segundas podem dar suporte a primeira porque sdo universos de apreciacdo, discussdo e
ponderacOes a respeito das relagdes sociais, cujo objeto trata a referida disciplina. Portanto,
vé-se que o didlogo entre uma disciplina que tem como objeto de estudo as interacfes sociais
e Redes Sociais as quais sdo lugares de circuitos relacionais virtuais é conveniente pela
aproximacdo de suas finalidades e afinidades. Essa aproximacdo também ndo deixou de

instigar a formulacdo da pergunta chave da pesquisa.

Foi visando respeitar os atributos e peculiaridades da juventude atual, compreender as
configuracOes das relagGes sociais dessa juventude com sua constru¢do de significados;

contribuir no entendimento da Educacgédo dessa juventude em contato com as tecnologias da
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comunicacdo; colaborar com o desenvolvimento da Educacdo conforme aquilo que a
sociedade atual exige dela; e munir educadores e profissionais da educacdo (principalmente,
professores e professoras de Sociologia) de maior entendimento e aproximagao do “‘sistema
de significados” (GEERTZ, 1989) dos/as jovens do seculo XXI; que foi consolidada, como
eixo norteador desta pesquisa sobre a relagdo entre Redes Sociais e Educacdo, a seguinte
pergunta: Como alunos e alunas do terceiro ano do Centro de Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional da regido administrativa Gama, no Distrito Federal, negociam 0s
sentidos apreendidos pelos contetdos da disciplina de Sociologia nas suas interacfes na
Rede Social na qual eles ou elas participam no Facebook?

A fim de que se chegasse a uma resposta para esse questionamento, cuja gestacao se deu por
meio de todas as reflexdes ja apresentadas, buscou-se demonstrar, com base na Teoria das
Ciéncias Sociais e Humanas, a conceituagdo e discussdo do que sdo Redes Sociais e sua
importancia para 0 mundo contemporaneo; interpretar, com suporte das Teorias da Educacéo,
a realidade escolar “atual”; compreender a identidade do jovem contemporaneo; e discutir a
implantacdo da disciplina de Sociologia como componente curricular do Ensino Médio. Esses
temas acima descritos constituiram o arcabougo da discussdo tedrica cujo escopo era
fundamentar os conceitos e subsidios basilares para o diagnoéstico dos relatos coletados de
estudantes sobre sua representacdo discursiva no Facebook. Esse diagnostico dos relatos,
colhidos através de um Grupo Focal com uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, foi
orientado pela “analise de conteudos” proposta por Bardim (2009), teérica a qual serviu de
referéncia metodoldgica para a apreciacdo da ocorréncia de termos, conceitos e pressupostos
estudados pelos/as jovens na disciplina de Sociologia. A técnica de investigacdo, seus
respectivos niveis, abordagens e tipos de pesquisa, procedimentos de coletas de dados,
caracterizacdo dos participantes e do ambiente de coleta dos dados e os procedimentos de
analise e apresentacdo desses dados serdo descritos no capitulo da Metodologia. Antes disso, a
critério de bussola organizacional, serdo apresentados os objetivos geral e especificos desta

pesquisa e, em seguida, o capitulo correspondente ao Referencial Tedrico com seus subitens.

Objetivo Geral

Compreender como os alunos e alunas de uma turma do Ensino Médio negociam os sentidos

pertinentes a disciplina de Sociologia em suas praticas sociais estabelecidas no Facebook.
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Objetivos Especificos

- Desenvolver uma revisao bibliografica que subsidiasse temas relacionados ao problema da

pesquisa e que fundamentasse a analise dos dados;

- Sistematizar a coleta de dados obtidos nas manifestacdes discursivas de estudantes, em um

Grupo Focal, sobre suas interacOes e participacfes no Facebook;

- Avaliar, com base na “andlise de conteudo” de Bardin e com o suporte da fundamentacéo
tedrica, os registros coletados e verificar a ocorréncia do uso de termos, conceitos ou

pressupostos oriundos dos conteudos curriculares da disciplina de Sociologia;

- Comunicar se houve ocorréncia da influéncia da disciplina de Sociologia nas representactes
discursivas e negociacOes de sentidos dos/as estudantes e como elas ocorrem nas

manifestacdes cotidianas dos/as mesmos/as no Facebook.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1. Andlise Elementar de uma Conjuntura: A Compreensio da “Realidade Escolar
Brasileira”.

Embora seja comum se ouvir, ler ou discutir assuntos relacionados a Educacdo os quais
considerem certa “crise” da estrutura contemporanea da Escola (DAYRELL, 2007) nao se
pode deixar de lado a esséncia e o préprio fundamento desta Instituicdo na sociedade
ocidental pés-moderna’®. “A existéncia da escola cumpre um objetivo antropolégico muito
importante: garantir a continuidade da espécie, socializando para as novas geracGes as
aquisicdes e invengbes resultantes do desenvolvimento cultural da humanidade” (LIMA,
2008, p. 18). Se, mesmo discutindo os atuais desafios impostos pela Escola, for lembrado que
ela também garante o desenvolvimento humano, e vice-versa, constatar-se-a que as mudangas
na cultura e na sociedade levardo, obviamente, as novas formas de pensamento e de
comportamento dentro da propria Escola. O juizo e as solucBes para as dificuldades e
provocacOes da Escola podem, a partir desta reflexdo, comecar a percorrer um caminho mais

facil e proximo do sucesso.

Em uma de suas defini¢bes, “a Escola é um espaco de ampliacdo da experiéncia humana,
devendo, para tanto, ndo se limitar as experiéncias cotidianas do estudante e trazendo,
necessariamente, conhecimentos novos, metodologias e as areas de conhecimento
contemporaneas” (LIMA, 2008, p. 20). Isso quer dizer que a Escola necessita e deve sempre
acompanhar as transformacodes e a evolugdo da sociedade para que o seu papel seja cumprido
efetivamente e para que seu modelo ndo ultrapasse as demandas sociais ou viva em um

“universo paralelo” a realidade do/a aluno/a.

O imperativo, portanto, de se compreender ndo sé a Escola, mas a cultura e a sociedade em
que ela se insere, é intrinseco a existéncia e a continuidade do desenvolvimento da
humanidade. Como notado, a Escola é o instrumento de propagacéo e afirmacdo dos valores

da sociedade, dependendo esta Gltima da primeira, ou a primeira da Ultima. Neste sentido, a

2 Sociedade Ocidental P6s-Moderna: Trata-se de uma caracteristica da sociedade fundada na conjuntura global
inserida na perspectiva do maltiplo: mdltiplas abordagens, perspectivas e nomenclaturas. E um fendmeno de
protesto, que tem muito mais desconstrucdo do que construcdo em vista. Um fendmeno das relagBes sociais
virtuais, da relagdo constante com a tecnologia, seus tempos rapidos, suas quantidades de producdo de
significados, dos modismos, da rapidez deles, do desapego as instituicbes como Unicos referenciais de
construcéo da identidade e dos saberes. Um sindnimo para a pds-modernidade é o “liquido”. (BAUMAN, 1997)
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Escola deve se apropriar da atual caracteristica da “Sociedade Semiurgica”, sociedade
responsavel pela proliferacdo de signos, simulacros e imagens, e detentora de jovens que
agora se definem em novas formas de aprendizado, jovens pertencentes a “sociedade do
espetaculo”, que ostentam a astucia, a sensacdo e a forma como maneiras de entenderem o
mundo (PEREZ-GOMES, 2001), jovens que tém como perfil o grande envolvimento com as

linguagens e narrativas de carater virtual e tecnoldgico.

A Escola, destarte, precisa estar, constantemente, praticando a “ressignificacao reflexiva dos
saberes” (SOBRINHO, 2010. p. 12) Cabe as professoras e aos professores, problematizar os
“registros experienciais e culturais” presentes no cotidiano escolar e articuld-los aos “registros
epistémicos” proprios da educacdo escolar, e para os quais estes profissionais, “sujeitos
epistémicos”, recebem uma formagdo pedagogica (TARDIF, 2002, apud SOBRINHO, 2010,
p.13). “O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto de homens e
mulheres” (SAVIANI, 2007, p.13 - adaptado) e esta pesquisa visou colaborar com essa
producdo de modo a respeitar as peculiaridades tecnoldgicas da sociedade em que a Escola se

coloca.

Para tanto, o problema de pesquisa 0 qual visou compreender como alunos e alunas do
terceiro ano do CEMI negociam os significados impetrados pelos contetdos da disciplina de
Sociologia em suas interacGes na Rede Social na qual eles ou elas participam no Facebook
esta embutido na ideia de que as transformacg6es histdricas também alteraram profundamente
a questdo da formacdo do sujeito no cotidiano escolar. Este estudo, portanto, intencionou
apreender essas alteracGes de forma que a apreensdo colabore com o desenvolvimento

também da Escola nesse processo dindmico da sociedade.

O primeiro passo para a “ressignificagdo reflexiva dos saberes” (SOBRINHO, 2010, p.12) a
proposito da relagdo da Escola com os “registros experienciais e culturais” (TARDIF, 2002,
apud SOBRINHO, 2010, p.13) da sociedade foi o de determinar o sentido ou os predicados
do que se considerou “Escola atual” ou “realidade escolar brasileira”. Ponderou-se, antes de
tudo, que a generalizacdo dos conceitos ndo deixaria de admitir que existam, sim, multiplas
escolas, maultiplas situagdes e mdltiplos atores, seja no ambito regional ou nacional. No
entanto, falar de “realidade escolar atual” no estudo foi considerar 0s aspectos relevantes na
maior parte das instituicGes brasileiras, ndo negando a particularidade de cada uma delas.

Além disso, a limitagdo de uma “realidade escolar atual” dentro da conjuntura do Brasil



17

respeitou a um critério de limitacdo do campo de estudo, ja que a diversidade presente no pais
denota diferenciagdo maior ainda na esfera mundial, embora a sociedade ocidental pos-
moderna compartilhe atributos semelhantes em qualquer parte do planeta. O surgimento e a
estdria de desenvolvimento da Escola estdo além das fronteiras nacionais, todavia, o carater
cultural, social, politico, econdémico, moral, religioso etc. do Brasil funda em suas escolas
minucias especificas da sociedade brasileira. 1sso quer dizer que observar a chamada
“realidade escolar atual” a partir de um ponto de vista genérico, nacionalmente, nao impede a
chegada as proximidades do especifico e muito menos do global. Como afiangou o
antropologo Geertz: “Qualquer generalidade que consegue alcangar surge da delicadeza de

suas distin¢des, ndo da amplidao das suas abstragdes” (1989, p. 35).

Ainda, a limitagdo do tempo que esta sendo chamado de “atual” foi definida dentro do
intervalo de existéncia do Facebook no mundo, isto é, desde 04 de fevereiro de 2004
(FACEBOOK, acessado em janeiro de 2013). O rigor de limites para esse intervalo de tempo
deveu-se a necessidade de clareza dos adjetivos utilizados no estudo e, sobretudo, ao

posicionamento da conjuntura social no momento que se estudou.

E como parametro de anélise da situacdo da Escola no Brasil, atualmente, a pesquisa se guiou
na definicdo de Rosely Saydo quanto a interpretagdo da “realidade escolar atual” frente a

concepcao do que seria uma boa escola. Desta maneira, uma boa escola:
Ensina com rigor e exige 0 maximo de seus alunos; ensina a construgdo
da disciplina necessaria para estudar; trabalha com qualquer aluno e
convoca todos eles a terem compromisso com o ato de aprender; ensina a
conviver com coleguismo; respeita diferencas de ritmo e de

aprendizagem de seus alunos, entre outras coisas. E tudo isso no horario
das aulas, sem repassar tais responsabilidades aos pais (SAYAO,

Acessado em novembro de 2012).

Partindo desse conceito de “boa escola” se avaliou, de forma geral, a “realidade escolar atual”
e sua permanente ambigdo de melhoria frente ao respeito pela “realidade social”. Aliés, ndo
obstante a ideia de “boa escola” envolver as redes publicas e privadas, a analise da “realidade
escolar brasileira” centrou-se na Escola Publica, dada a crenca de que s@o essas escolas que,
verdadeiramente, expressam a “realidade atual”, até porque ¢ nelas que se encontram 85,7%
da populagéo de estudantes brasileiros, contra 14,3% inseridos na rede particular (BRASIL,
2011).

A Escola Publica representa melhor a realidade brasileira porque a Escola é determinada pelo

que a circunda, bem além de seus muros, determinando o que ha também neste “além”. “A
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instituicdo escolar foi constituida na historia da humanidade como o espaco de socializacéo do
conhecimento formal historicamente construido” (LIMA, 2008, p. 23). Sendo assim, a
“realidade escolar atual” tem como dificuldade a distingdo entre o dentro e o fora - como
afirma Dayrell (2007) - e requer compreensdo da conexdo entre esses dois fluxos. Por isso, a
Instituicdo Escolar, atualmente, torna-se parte dos problemas que ela se propos a resolver,
articulando contradices e desafios presentes na sociedade e apresentando-se como um espaco

peculiar que pronuncia diferentes dimensoes.

Outra caracteristica da Escola atual é abordada no conceito de Dubet (2006) sobre a
“desinstitucionalizacao do social”. Para Dubet (2006), a “desinstitucionalizacdo” significa
crise e mutacdo de uma modalidade de acdo institucional consagrada pela modernidade,
resultado de um esgotamento do seu programa institucional. Segundo esse estudioso, parte do
papel da Escola esta em mutagdo, sendo atribuidos ao proprio sujeito alguns desses papéis 0s
quais “o obriga a se constituir livremente a partir das experiéncias sociais que lhe s&o
impostas” (p. 403) (o que ndo significa deixar de se observar que a construcdo das
individualidades se faz também através das identidades coletivas). Pais (2003) vai além do
conceito de Dubet e afirma que: “Assistimos a desinstitucionalizagdo do social, ndo porque as
instituices estejam em declinio ou em vias de extingdo, mas pelo fato de serem vias de

mudanga social” (p. 316).

O conceito de “desinstitucionaliza¢ao” reflete a composicdo dessa realidade perante a propria
constituicdo livre e independente de alunos e alunas cujas experiéncias cotidianas sdo
consumadas pelo acesso frequente a internet e as Redes Sociais. Nao se esquecendo de que
essa “liberdade” esta sujeita ao reconhecimento da Escola como uma forma de dominagdo
social (DUBET, 2006). “O dominado ¢é convidado a ser o mestre da sua identidade e de sua
experiéncia social, ao mesmo tempo que é posto em situacdo de ndo poder realizar este
projeto” (DAYRELL, 2007, p. 1123). Uma apropriacéo plena das Redes Sociais no contexto
escolar pode terminar desconstruindo uma concepcdo hegemonica da Educagdo restrita a

Escola.

Convém se aceitar que o conceito de “desinstitucionalizagdo” pode estar ligado ao processo
de “individualismo e mercantilizagdo das relagdes” presente na Escola contemporanea,
apontado por Kramer (2007). Desta maneira, o entendimento de Sénia Kramer sobre a perda
da capacidade do dialogo na modernidade e a rotulagdo de precos em todas as coisas e

pessoas admite acrescentar a constituicdo livre do sujeito o seu carater cada vez mais
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individualista e mercantil, tornando a Escola, bem como outras Instituicdes Sociais, numa
Instituicdo de convivio da “indiferenga ocupando o lugar das diferengas” (2007, p.19). Essa
assertiva ¢ aproximada da afinidade e grande interesse dos jovens para com as relacdes

afastadas do contato pessoal e proximas do contato virtual.

Mas ao lado do juizo sobre o individualismo, a indiferenca e a mercantilizagéo das relagdes na
Escola tem tambeém outros pontos de vista sobre as relacfes sociais na Escola e sobre a
caracteristica do publico que ela atende. Como exemplo, tem-se a discusséo de Dayrell (2007)
sobre o processo de “ruir dos muros” da Escola, ou melhor, o processo de massificacao da
Escola Publica, significando a superacdo das barreiras que antes evitavam as camadas
populares de frequentarem-na. Relata o autor que ocorreu uma migracdo significativa dos
alunos e alunas das camadas altas e médias para a rede particular de ensino, transformando o
Ensino Pablico em Escola para pobres e, consequentemente, reduzindo o poder de pressdo e
qualidade da mesma. Ademais, se a Escola se tornou menos desigual, continua sendo injusta,
somando a injustica, a presenca e os conflitos das contradi¢fes sociais, tais como preconceito

e violéncia.

Também como atributos da “realidade escolar atual” faz sentido a opinido de Cury (2002)
quanto as trés funcdes classicas atribuidas ao Ensino Médio do ponto de vista juridico, a
funcdo propedéutica, a funcdo profissionalizante e a funcdo formativa, e a predominancia nos

dias atuais desta ultima, conceitual e legalmente.

E importante lembrar que, embora com funcdes pré-definidas e bem teorizadas, na prética
ainda ha muito trabalho a ser feito na Escola para que se chegue a uma Educacdo a qual
atenda as diferencas e, ao mesmo tempo, as particularidades da juventude contemporanea.
Como pronuncia Dayrell (2007), “se a escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda
ndo se redefiniu internamente para receber essa juventude” (p. 1117). A interpretacdo da
possivel colaboracdo que o Facebook oferece a Educacdo de jovens ira colaborar para a
redefinicdo de uma Escola que necessita se abrir para as praticas rotineiras de seus/as

alunos/as.

Por fim, deve se salientar que o designio da Escola Publica é formar no/a aluno/a o “novo
cidaddao” e a indigéncia deste “cidaddo necessario” em agir com inclusdo social critica e
transformadora da sociedade (PIMENTA, 1993). Portanto, a Escola precisa especificar e

detalhar os avangos e os problemas da civilizacao atual, ja que nao ha como educar o “cidaddo
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novo” sem incorrer dos efeitos, ganhos ¢ perdas da tecnologia na sociedade e no préprio

cotidiano da Escola.

2.2. Senhoras e Senhores, com Vocés a “Juventude Semiurgica” em Representacoes da
“Sociedade do Espetaculo”!

A finalidade de se perceber como alunos e alunas do terceiro ano do CEMI negociam o0s
sentidos apropriados no contetdo da disciplina de Sociologia em suas atividades na Rede
Social a qual eles/as participam no Facebook demandou demarcacdo da identidade dos
sujeitos analisados na pesquisa. Assim, foi trabalhado neste estudo a conceituacdo da estrutura
individual desses/as jovens e sua constituicdo particular conjugada a coletividade e sua

natureza social. Para este fim, partiu-se® da Teoria sobre Desenvolvimento e Aprendizagem.

O significado de Desenvolvimento e a Aprendizagem, em primeiro lugar, foi respeitado na
pesquisa como as prestezas naturais da crianca e do/a jovem, suas atividades iniciais de
identificacdo e composicao. As atividades sdo artefatos de um processo continuo, constante e
em aberto e funcionam como recurso para responder as exigéncias de adaptacdo e
sobrevivéncia humana. Neste processo, é fundamental que se estabeleca interacdo social,
sendo importante que as experiéncias do individuo se juntem aos seus “conjuntos funcionais™
e a sua aquisi¢do de significados. Isso porque os “conjuntos funcionais” ora sdo voltados para
a constituicdo de si, ora para a constituicio do mundo, e essas constituicbes sdo
proporcionadas pela sociedade. Por vezes, a sociedade possibilita o desenvolvimento e a
aprendizagem de maneira informal, por vezes, de forma sistematizada, no entanto, o que é
ténico é que nesse interim vai se estabelecendo a diferenciacdo em cada individuo, conforme

se evoluem suas experiéncias particulares e coletivas (MAHONEY, 2004).

O processo de Desenvolvimento e Aprendizagem, como relatado, € ininterrupto e acompanha
0 ser humano em todas as fases ou “estagios” de sua vida. Na infancia, na juventude, na fase
adulta e idosa o0 processo permanece e vai expressando, em cada fase, uma configuragéo

discrepante de lidar com o “eu” e com o “mundo”. A juventude em seu desenvolvimento

% A utilizagdo da Teoria sobre Desenvolvimento e Aprendizagem nio passou de um ponto de partida, ja que n&o
houve intencdo deste trabalho em aprofundar as discusses mantidas desta teoria.

* Os conjuntos Funcionais s&o divididos em motor, afetivo, cognitivo. Ele é o sistema integrado da pessoa numa
andlise abstrata do individuo. (MAHONEY, 2004).
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humano, por exemplo, apregoa especificidade em sua identificacdo e em sua relacdo com o

mundo.

Portanto, o estilo de viver o tempo e 0 espaco da juventude se diferencia dos outros
“estagios”, representando configuragdes diferentes. O trabalho de Dayrell sobre a Escola e a
construcdo da juventude fundamenta essa constatacdo, principalmente, quando este autor

avalia que na “Condicdo Juvenil”™:

H& predominio do tempo presente, que se torna nao apenas a 0casido e 0
lugar, quando e onde se formulam questdes as quais se responde
interrogando o passado e o futuro, mas também a Unica dimensdo do tempo
gue é vivida sem maiores incdmodos e sobre a qual é possivel concentrar
atencdo (DAYRELL, 2007, p. 1112).

Nesse sentido, a juventude é como uma ponta de iceberg, na qual os diferentes modos de ser
jovem expressam mutacdes significativas nas formas como a sociedade “produz” os
individuos (DAYRELL, 2007). Como bem constatou Vygotsky (FREITAS, 1997), essa
“producdo” de individuos pela sociedade congrega o aprendizado e seus processos de

pensamento (intrapsicoldgicos) e a relagdo com outras pessoas (processos interpsicoldgicos).

E conveniente neste diagnostico da “Condigdo Juvenil” (DAYRELL, 2007) a logica de
Vygotsky de que a sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida
no contexto de uma dimenséo histdrico-geracional, mas também a sua situacdo, ou seja, ao
modo como tal fase da vida é vivida a partir dos diversos recortes das diferencas sociais —
classe, género, etnia etc. As transformagdes socioculturais ocorridas no mundo ocidental nas
Gltimas décadas, apontadas pelo soci6logo contemporaneo Giddens (1991)°, sustentam essa
perspectiva de ressignificagdo moderna do tempo e espaco e da geracdo de uma nova

arquitetura do social, bem como de uma nova juventude.

Sendo assim, a/o jovem contemporaneo vive praticas sociais e um universo simbdlico proprio
que o diferenciam das geracdes anteriores. Isso, alias, podera confirmar a presenca da internet
e das Redes Sociais no cotidiano juvenil. Percebe-se a relevancia, na juventude

contemporanea, da ostentagdo dos aparelhos eletrénicos e da comunicacdo virtual e, como

® No Brasil, existe uma condigdo juvenil (DAYRELL, 2007), ou melhor, o/a jovem que chega as escolas
publicas, na sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais e um universo simbolico proprio que o/a
diferenciam e muito das geraces anteriores.

® Giddens estudou minuciosamente as transformagdes socioculturais da sociedade, no entanto, ndo cabe a este
trabalho relatar cada uma delas e sim fazer referéncia a comprovacao cientifica de que elas existiram. Por isso a
conveniéncia de citagdo a este socidlogo.
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afirma Dayrell, “de forma diferenciada, lhes abre a possibilidade de praticas, relacGes e
simbolos por meio dos quais criam espacos proprios, com uma ampliacdo dos circuitos e

redes de trocas, o meio privilegiado pelo qual se introduzem na esfera publica” (2007, p.

1113).

Sobrinho (2010) também confirma que a juventude contemporanea possui constru¢do da
identidade como resultante de forcas historicas, um processo cumulativo de experiéncias,
saberes e praticas interligadas por meio da relacdo espaco-temporal e pela dimensdo
relacional que os mais diversos sujeitos estabelecem entre si em seu dia-a-dia. Assim, o autor
afirma:
No espago-tempo escolar, além “das artes de dizer, das artes de pensar e
artes do fazer” de carater pedagogico — ensinar, avaliar, disciplinar,
pesquisar, estudar — manifestam-se “mil outras ‘artes’ do dizer, do fazer e
do pensar” inerentes a cultura contemporanea e motivo de estranhamento

dos educadores que tém como referéncia o imaginario pedagogico de carater
iluminista (SOBRINHO, 2010, p. 6).

Para ndo se cometer o0 erro de reproduzir esse “imaginario pedagdgico de carater iluminista”,
¢ importante “situar-nos”, como diria Geertz (1989). Isto é, 0 entendimento dessa “Juventude
Semitrgica” depende do entendimento da cultura em que esse/a jovem vive. Deve se aceitar
que a compreensao desse/a jovem depende de “ver as coisas do ponto de vista do ator” (1989,
p. 15), ou seja, compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir sua
particularidade. “Isso os torna acessiveis: coloca-los no quadro de suas proprias banalidades
dissolve sua opacidade (1989, p.26)”. E a cultura é:

(...) sistemas entrelacados de signos interpretaveis, a cultura ndo é um poder,

algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0s

comportamentos, as instituicdes ou os processos; ela é um contexto, algo

dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto &,
descritos com densidade. (p. 30)

E apontadora da concepcéo da juventude contemporanea a sua cultura como o referencial ao
seu “Sistema de Significados”. Isso se inicia com a constatacdo da diferenca historica entre o

aluno e aluna de ontem e o de hoje os/as quais possuem “historicidade p6s-moderna’™

" “Historicidade Pds-Moderna”: um conjunto de praticas culturais responsaveis pela “produgdo” de sujeitos

particulares, especificos, com identidades e subjetividades singulares. “um sujeito-estudante pds-moderno
porque ele apresenta um novo tipo de subjetividade humana — uma subjetividade pos-moderna — que se
caracteriza pela efetivacéo particular da identidade social e da agéncia social, corporificadas em novas formas de
ser e de tornar-se humano” (SOBRINHO, 2010).
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(SOBRINHO, 2010). Tais mutacGes da juventude contemporanea interferem diretamente nas
Instituicdes tradicionalmente responsaveis pela socializacdo das pessoas, como a Escola. Essa
afirmativa legitima a necessidade de novos processos de ensino e aprendizagem dentro da
Escola os quais poderdo surgir da compreensdo desses/as jovens e da sua relacdo com as
Redes Sociais no seu processo de Educacéo.

Tendo como alicerce essa ideia, também aprovada por Marisa Vorraber Costa, de que “as
nossas salas de aulas estdo cada vez mais povoadas de jovens do século XXI” (COSTA, 2005
apud SOBRINHO, 2010, p. 02) pode se verificar que a socializacdo em Redes Sociais é uma
manifestacdo da “Sociedade Semiurgica”, cuja proliferacdo de signos, simulacros ¢ imagens
vai definindo uma juventude contemporanea priorizando a percepcao, o sensitivo, a formae o
concreto (PEREZ-GOMES, 2001). Tendo essa “Sociedade Semiurgica” a participagdo
protagonista de jovens e tendo esta pesquisa 0 foco neste estagio da vida, criou-se o termo
“Juventude Semitrgica” como empréstimo da categoria de Perez-Gomes e como alternativa

facilitadora a descricdo dessa juventude.

Sobrinho (2010) discute essa caracteristica da “Sociedade Semiurgica” em seu trabalho sobre
realidade escolar e compartilha varias ideias de Perez-Gomes no estudo sobre identidade
juvenil. Sobrinho reitera a posicdo de Perez-Gomes de que o século XXI possui “espaco
ecologico de cruzamento de culturas”, portanto, cruzam-Se na vida do/a jovem,
cotidianamente, a “cultura critica”, “cultura académica”, ‘“cultura social”, “cultura
institucional”, e a “cultura experiencial” dos alunos e alunas (PEREZ-GOMES apud
SOBRINHO, 2001, p.5).

Por esse motivo, a interpretacdo da identidade contemporanea da juventude ligada as Redes
Sociais agrega o olhar para essas diversas culturas a partir de um unico lugar, o Facebook, e,
ao mesmo tempo, traz para a Escola a “cultura experiencial” dos/as estudantes que, como
visto, esta fortemente relacionada a consumacao da comunicacdo virtual e da vivéncia pela

internet.

A trajetoria de vida desses/as jovens, a dimensdo simbdlica e expressiva, tem sido utilizada
como forma de comunicacédo e de posicionamento diante de si mesmos/as e da sociedade. A
musica, a danga, 0 video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de expressdo, sao

cultuados nas Redes Sociais que servem como 0s mediadores que articulam jovens. Como
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relata Dayrell “o mundo da cultura aparece como um espaco privilegiado de praticas,
representacdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade
juvenil” (2007, p. 1110). A prerrogativa de Dayrell (2007) de que a turma de amigos/as é uma
referéncia na trajetoria da juventude; que a sociabilidade expressa uma dindmica de relacfes e
tende a ocorrer em um fluxo cotidiano também certifica a importancia do Facebook para a
identidade da/o jovem contemporaneo. A sociabilidade através das Redes Sociais, para 0s/as
jovens, responde as suas necessidades de comunicacdo, de solidariedade, de democracia, de
autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de identidade. A confirmacdo disso pdde ser
obtida no estudo empirico relatado em capitulo posterior, o qual induziu a conclusao de que a
Educacdo mantém relacdo com a expressdo maxima da juventude pelo Facebook, embora em

niveis e articulacdes diversificadas e qualidades multiplas.

Por outro lado, se Pais afirma que a juventude, além de ser socialmente construida, tem
também uma configuracdo espacial (1993), traduzindo o significado social que a praga, a rua,
as quadras tém para 0s/as jovens, ha, entdo, uma nova “Condicao Juvenil” (DAYRELL, 2007)
a qual apresenta a transferéncia do “espago fisico como espago social” para o “espago virtual
como espago social”. O Facebook, assim sendo, representa os “bairros audiovisuais e virtuais”

de Augé (1998), que sdo os “ndo-lugares”, o espago-tempo poés-moderno.

Cabe mencionar a afirmativa de Sobrinho (2010) de que a “imagem classica do aluno”
(sujeito da educacdo idealizado e a-histdrico) esgotou-se. Reiterando-se que se vive uma
“transi¢do paradigmatica” da esséncia do ser humano. E dentro desta nova caracteristica
contemporanea tem-se a identidade juvenil sucessora de uma infancia de realidade virtual, de
presenca massiva da Internet, dos computadores, dos sessenta e cinco canais da TV a cabo,
dos videogames, e também de marca da independéncia, autonomia e maior liberdade
(NARODOWZKY, 2001).

A “transicdo paradigmatica” de Castells (2005) sustenta a verificacdo de um momento em que
a cultura se transforma em mercadoria; em que se nota uma sociedade “pds- moralista”, ou
melhor, que exalta os direitos individuais a autonomia, ao desejo e a felicidade; de identidades
pos-modernas, isto é, transterritoriais e socio comunicacionais, como a propria l6gica dos
mercados. As Redes Sociais vém para concretizar essa transicdo e a Escola podera acessa-la

se utiliza-las como ferramentas de ensino ou avaliacdo de aprendizagem.



25

As mudancas de identidade sdo seguidas de certo “Panico Moral” e na Escola este panico é
expresso na resisténcia ao curriculo formal, na influéncia dos meios de comunicacdo e na
moda da “juventizagdao” (SOBRINHO, 2010).

Tem-se como salutar, além disso, considerar que as transformacGes histdricas também
alteraram profundamente a questdo da formacdo do sujeito-cidaddo no cotidiano escolar,
consolidando um processo de desercdo do politico e ideologico. Sabe-se que muitos
movimentos tém sido organizados ou iniciados através das Redes Sociais, assim, essa
desercdo podera ter uma reviravolta se considerada a influéncia do Facebook, especialmente,
na vida dos/as jovens e a possibilidade de a Escola utilizar essa ferramenta para construcéo do
aluno-cidadao ou da aluna-cidadd (PIMENTA, 1993).

A énfase dos objetivos deste estudo para a observancia da Escola a “Condicao Juvenil” a qual
ela atende é ancorada pelo diagnostico de que o processo ensino-aprendizagem s se
estabelece como uma relagéo de reciprocidade. Isso quer dizer que ndo deve haver estagnacao
de nenhuma das partes e 0 reconhecimento mutuo deve ser dinamico e constante. Nesse
sentido, a proposta de se compreender como alunos e alunas do Ensino Médio negociam
sentidos dos conteudos da disciplina de Sociologia com préticas cotidianas efetivadas na
Rede Social na qual eles ou elas participam no Facebook também tem sustentacdo da Teoria
da Aprendizagem, ja que ao se compreender a “Condicdo Juvenil” os professores e

professoras efetivam a relacdo reciproca de aprendizagem e contato com alunos e alunas.

Desta maneira, em se tratando de aprendizagem, ndo ha de se esquecer do carater
eminentemente relacional e social da consciéncia humana. Tanto Vygotsky como Bakhtin
confirmam essa teoria e acrescentam a discussdo da autoridade dos signos na formacéo e
desenvolvimento da pessoa. A sociabilidade expressada e buscada nas Redes Sociais nédo
passa de uma necessidade humana de se relacionar:
O outro é, portanto, imprescindivel tanto para Bakhtin como para Vygotsky.
Sem ele 0 homem n&o mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente
da linguagem, ndo se desenvolve, ndo realiza aprendizagens, ndo ascende as
funcBes psiquicas superiores, ndo forma a sua consciéncia, enfim ndo se

constitui como sujeito. O outro é pe¢a importante e indispensavel de todo o
processo dialégico que permeia ambas as teorias (FREITAS, 1997, p. 18).

Essa sociabilidade ndo s6 é necessidade como melhora o aprendizado. Em estudo sobre o
trabalho colaborativo na Educacao, Damiani (2008) fala sobre a ‘“co-constru¢dao” do
conhecimento, considerando-a como parte essencial do processo de aprendizagem. A autora

aponta o valor das constantes interacOes entre pares para a criagdo de questionamentos sobre
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as estruturas de conhecimentos ja adquiridos, assim como para a exposicdo a diferentes
raciocinios e comportamentos que podem ser apropriados por meio da imitagéo criativa e nao-
reprodutiva, enriquecendo o repertorio de pensamento e a acdo dos/as estudantes. Apresenta
uma vasta literatura indicando que o desenvolvimento de atividades de maneira colegiada
pode criar um ambiente rico em aprendizagens académicas e sociais tanto para estudantes
como para professores/as, assim como proporcionar a estes um maior grau de satisfacédo
profissional. Isto indica que ha expectativa de a Escola utilizar o Facebook como ferramenta

de socializagdo e comunicacdo de trabalhos coletivos.

Para embasar tal hipotese Lave e Wenger (1991) vém para comprovar que individuos em
processos de aprendizagem em situacdes ndo formais (“‘comunidades de pratica”) formam
uma entidade social e estdo envolvidos em empreendimentos conjuntos que os estimulam a
aprender. A participacdo em ‘“comunidades de pratica” faz com que os individuos
internalizam as normas, os habitos, as expectativas, as habilidades e os entendimentos das

comunidades e grupos em que vivem.

Conquanto ndo haja pesquisas mostrando a rela¢ao entre as “comunidades de pratica” e as
Redes Sociais, as constatacGes de Lave e Wenger sobre os beneficios da sociabilidade na
educacdo de criangas e jovens Sd0 mais um suporte para a opinido de que a promoc¢éo das
relacBes sociais é fundamental para a formacdo humana dos sujeitos. A Educacdo formal de
jovens, como ja discutido, deve reverenciar essa esséncia juvenil e humana, a qual depende

das interacdes, para que alcance bons resultados.

O Facebook, por ser uma Rede de socializacdo, pode colaborar como possivel ferramenta do
carater relacional e social da aprendizagem de jovens; representar o estilo diferente de essa
juventude viver o tempo e 0 espaco; representar sua peculiaridade no tratamento com o “eu” e
com o mundo; e, por fim, apresentar a consolidacéo das negociacGes de sentidos apreendidos
na sala de aula.

Se considerando que a “Condigéo Juvenil” (DAYRELL, 2007) desses/as estudantes partilha
de um universo simbolico préprio, em que ha ostentacdo de aparelhos eletronicos e referéncia
de identidade na turma de amigos/as e na socializacdo cotidiana, € plausivel verificar o
Facebook como um “espaco ecologico de cruzamentos das culturas”, o qual agrega as

“cultura critica”, “cultura académica”, “cultura social”, “cultura institucional”, e a “cultura

experiencial” dos alunos ¢ alunas (SOBRINHO, 2001, p. 17) em um Unico lugar. Tudo indica
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que esta Rede serve como mediadora e articuladora de jovens através da mdsica, da danca,

dos videos, do visual e se estrutura como um bairro audiovisual e virtual.

Consegue-se ver o Facebook com condicdes de atender a perspectiva de que o aprendizado
também se da de maneira informal e que esta Rede pode exibir a transposi¢do do aprendizado
conseguido na Escola. Leva-se em conta para esta proposi¢do, que, como resultados das
forcas historicas e do carater de historicidade da juventude pds-moderna, temos hoje nossas
salas povoadas por jovens do século XXI; e que as caracteristicas dessa juventude interferem
diretamente nas InstituicBes tradicionalmente responsaveis pela socializagdo, como é o caso
da Escola. As interferéncias supdem concatenar o “sistema de significados” desses/a jovens
com a urgéncia de a Escola repensar seu ensino e sua visdo de juventude contemporanea,
podendo se aproveitar beneficamente do uso das Redes Sociais como ferramentas ou
compreendendo qual é o tipo de vinculagdo entre os contetdos escolares com as informacdes

vivenciadas e compartilhadas nestas Redes.

Varios/as autores/as e muitas teorias sobre as caracteristicas da “Sociedade Semitrgica” e da
“Condic¢ao Juvenil” levam a crer que a relacdo entre as Redes Sociais e a Educagdo tem
fundamento na conjuntura brasileira e mundial. No entanto, resta saber se estudos feitos sobre
a definicdo e a importancia das Redes Sociais no mundo contemporéneo endossam essa
constatacdo, e se nesse endosso ha o carimbo da pesquisa empirica realizada com uma turma

de jovens do Ensino Médio.

2.3. Os Percursos Mutuos entre as Redes Sociais e a Configuracdo do Mundo
Contemporaneo.

As Redes Sociais sdo praticas e espacos que suportam interesses comuns, demandas e metas
semelhantes, colaboragcdo, comunh@ de conhecimento e informagdo, interacdo e
comunicagdo dos sujeitos sociais (PETTENATI & RANIERI, 2006). No Brasil, as Redes
Sociais passaram a despertar interesse para pesquisas cientificas na década de 90 do século
passado, na inércia das investigacbes sobre as formas associativas e organizativas que
emergiram dos processos de resisténcia a ditadura militar, de redemocratizagdo do pais, de

globalizagdo da economia e de proposi¢do do desenvolvimento sustentavel (AGUIAR, 2007).

No entanto, em carater de analise global, alguns autores/as apontam os diversos padrdes de

formacéo de redes de individuos e grupos sociais comecgando a serem estudados a partir da
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década de 1940, especialmente, por sociologos, antropdlogos e psicologos sociais dos EUA,
Inglaterra e Alemanha (BARNES, 1972; ROGERS e KINCAID, 1981; SCOTT, 1992; apud
AGUIAR, 2007). Em outro ponto de vista, hd quem diga que as analises da Teoria em Rede
permeiam todo o século XX e que, sobretudo, tem suas raizes h& quatro séculos. A pesquisa
de Recuero (2005), por exemplo, traz ao debate os modelos de estudo das Redes Complexas e
sua aplicabilidade para as Redes Sociais na Internet. Essa estudiosa afirma que os passos da
Teoria das Redes encontram-se, principalmente, nos trabalhos do matematico Euler (séc.
XVIII), criador do primeiro teorema da “Teoria dos Grafos”. Mas 0 que interessa a esta
pesquisa ndo sdo os modelos e nem as categorias especificas criadas para o estudo das Redes,
muito menos o levantamento das correntes de estudo desse fendmeno. Importa, sim, as
consideracBGes e julgamentos gerais sobre as Redes Sociais na Internet e o impacto da

existéncia delas no mundo contemporaneo.

Se 0 estudo sobre elas se iniciou séculos atras ou ha algumas décadas, a expressdo ‘“Redes
Sociais” para 0 fendbmeno recente na internet so se tornou popular ha, mais ou menos, uma
década. Nao que ndo existissem organizacdes baseadas na comunicacdo e informacdo, mas,
como afirma Castells:
N&o porque conhecimento e informagdo ndo sejam centrais na nossa
sociedade. Mas porque eles sempre o foram, em todas as sociedades
historicamente conhecidas. O que é novo é o facto de serem de base

microelectronica, através de redes tecnoldgicas que fornecem novas
capacidades a uma velha forma de organizag&o social: as redes. (2005, p. 17)

O que tem acontecido é que essa expressdo vem sendo utilizada com frequéncia, tanto na
midia quanto em estudos académicos, para se referir aos tipos de relacdes sociais virtuais e as
paginas na internet em que se promovem essa sociabilidade. A expressdo menciona relacdes e
espacos ndo homogéneos, eles se diferenciam em dindmicas e propositos. De um lado, ha
nestas redes uma ampla variedade de ‘“comunidades virtuais”. Por outro, inUimeras
experiéncias de Redes Sociais constituidas nas praticas cotidianas e nas lutas sociopoliticas do
“mundo real” (AGUIAR, 2007). Destarte os diferentes tipos de relagdes e as diferentes Redes
criadas na internet, salienta-se aqui que o advento da ‘“comunicacdo mediada pelo
computador” e seu espalhamento através da apropriacdo das ferramentas técnicas
proporcionadas pela Internet modificou profundamente o modo através do qual as pessoas se
comunicam (RECUERO, 2009). Transversalmente a esses sistemas de redes, foram
identificados atores/atrizes sociais e suas conexdes como representativos dos lagos e o capital
social da sociedade contemporanea (RECUERO, 2005).
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Isso porque, de acordo com Castells, 0 mundo estd em processo de transformacéo estrutural
desde, aproximadamente, duas décadas atras. Um processo multidimensional associado a
emergéncia de um novo paradigma tecnologico. Tecnologias de informacdo e comunicagédo
(TIC’s) que comecaram a tomar forma nos anos 60 e se difundiram de forma desigual por
todo o mundo. O mundo vem sendo sensivel aos efeitos dos usos sociais da préopria tecnologia
e concomitantemente, a sociedade é que vem dando forma a tecnologia de acordo com suas
necessidades, valores e interesses. Sendo assim, as relac@es e trocas informacionais em Rede
sdo frequentemente associadas a construcdo de valor social, & interagdo e a consequente
construcdo (e expressdo) de Redes Sociais na Internet (AGUIAR, 2007) através do capital
social (RECUERO, 2009).

Por isso, técnicas de analise das Redes utilizadas em pesquisas mais recentes vém observando
as Redes Sociais a partir dos seus “conjuntos de a¢des” ¢ do seu processo de desenvolvimento
num dado contexto sociohistorico. Tentam, assim, dar conta dos processos de “enredamento”,
das caracteristicas qualitativas que diferenciam os vinculos, e dos fatores que influenciam a
dindmica da rede ao longo do tempo (AGUIAR, 2007). A estrutura social de uma sociedade
em rede resulta da interacdo entre o paradigma da nova tecnologia e a organizagéo social num
plano geral (CASTELLS, 2005).

As relacGes estabelecidas ndo sdo de individuos, mas, na maioria das vezes, sao
“representacdes” de um coletivo (AGUIAR, 2007). Além disso, estas Redes na internet “sdo
cada vez mais amplas, complexas e estruturadas, e muitas percepgdes e comportamentos séo
formatados preferencialmente ou apenas nesse contexto” (AGUIAR, 2007). Elas permitem a
visibilidade e a articulacdo das Redes Sociais reais, a manutencdo dos lacos sociais
estabelecidos no espaco off-line (RECUERO, 2009).

Neste sentido, a Antropologia Cultural define essas Redes como um ciberespago, um “campo”
interativo de relagdes socioculturais gerado pelo ambiente digital da internet e pelas TIC’s
(AGUIAR, 2007). Este espaco ndo é um simulacro das Redes Sociais que se produzem no
mundo real, todavia, ndo ha como pensar nas redes reais e redes virtuais de forma separada.
As duas se concatenam e formam um amplo e complexo conjunto de relagdes desenvolvido
na intersecdo de ambas, ou seja, uma Rede Social “transfronteiras” nas quais ocorrem
interagOes interculturais inusitadas, inéditas e generalizadas. Desta maneira, 0 “resultado
gerado ¢ um conjunto de relagdes que dependem tanto das redes reais quanto das virtuais”

(LOPEZ MARTINEZ, 2000; TELLEZ FERNANDEZ, 2002 apud AGUIAR, 2007, p. 4).
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Reconhecendo a juncao das realidades reais e virtuais na concepc¢do das Redes Sociais,
(AGUIAR, 2007) definiram-nas como aqueles sistemas que permitem a constru¢do de uma
persona através de um perfil ou pagina pessoal; a interacdo atraves de comentarios; e a

exposicao publica da Rede Social de cada ator/atriz.

Outras acepcdes das Redes Sociais ponderam que sdo 0s atores ou atrizes sociais
participantes delas e as conexdes estabelecidas entre eles/as que as constroem (Wasserman &
Faust, 1994; Degenne & Forsé, 1999 apud RECUERO, 2009). Ou ainda, que as Redes Sociais
correspondem também as ligacGes horizontais entre os sujeitos, diretamente ou indiretamente.
O resultado dessas ligages horizontais € uma “malha de multiplos fios” que pode se espalhar
de modo indefinido, sem que haja nos principais ou centrais, nem representante dos demais.
Nao ha um “chefe”, o que ha é uma vontade coletiva de realizar determinado objetivo
(WHITAKER, 1993).

As Redes Sociais tornaram a comunicagdo social menos hierarquizada, abrindo portas para a
comunicacdo em massa, “autocomandada”. Além do mais, permitiu a comunicacdo global e
horizontal que permite a comunicacdo fora dos canais criados pelas Instituicdes de poder na
sociedade, “constitui comunicacdo socializante para & do sistema de mass media que
caracterizava a sociedade industrial” (CASTELLS, 2005, p.24).

Tem-se ainda que as Redes Sociais sejam uma estrutura social operada pelas TIC’s, ou
melhor, abalizadas na “microeletrdnica” e em redes virtuais as quais geram, processam e
distribuem informagdo a partir do conhecimento acumulado nos nos dessas redes. A Rede € a
estrutura formal (RECUERO, 2005), um codigo de nés interligados e 0s nds sdo 0s pontos
onde ha também interseccdo de uma rede em si propria. Segundo Castells:
As redes sdo estruturas abertas que evoluem acrescentando ou removendo
nos de acordo com as mudangas necessarias dos programas que conseguem
atingir os objectivos de performance para a rede. Estes programas séo
decididos socialmente fora da rede mas a partir do momento em que séo
inscritos na l6gica da rede, a rede vai seguir eficientemente essas instrugdes,
acrescentando, apagando e reconfigurando, até que um novo programa

substitua ou modifique os cddigos que comandam esse sistema operativo.
(2005, p. 20).

Para SOnia Aguiar as Redes Sociais “sdo relagdes entre pessoas, estejam elas interagindo em
causa propria, em defesa de outrem ou em nome de uma organizacdo, mediadas ou ndo por
sistemas informatizados” (2007, p. 2). A estudiosa define estas redes como artificios de

interacdo que visam algum tipo de mudanca sensivel na vida das pessoas, no coletivo e/ou nas
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organizagcOes participantes. S8o as relacdes habituais que caracterizam as Redes Sociais
denominadas por essa autora como informais. Estas redes informais surgem aleatoriamente,
sob as demandas das subjetividades, das indigéncias e das identidades. Elas podem ser
compostas de forma intencional e seus participantes tendem a se articular tanto como
individuos quanto como atores e atrizes sociais, neste caso “representando (ou atuando em

nome de) associa¢fes, movimentos, comunidades, empresas etc.” (2007, p. 3).

Neste significado de Aguiar, toda rede possui uma tematica de motivacdo e adesdo, cujos
desdobramentos em subtemas vé@o brotando ao longo do seu desenvolvimento.
Desenvolvimento este que é tanto continuo quanto descontinuo, rapido ou lento; que ora tem
posicBes de aceleracdo, ora de desaceleracdo; que ao passo em que criam circunstancias que
animam a intercomunicacgdo, criam igualmente aquelas as quais fragmentam ou estancam
(2007). O que iré& deliberar este desenvolvimento sdo os graus de participacdo dos sujeitos,
isto é:
Do interesse dos integrantes na tematica da rede e nos conteldos nela
veiculados; do fluxo de mensagens que estimulem a participagdo; das agdes
comunicativas que propiciam a interacdo dos nés; das barreiras e facilidades
dos participantes para lidar com os meios e recursos de interagdo. (AGUIAR,
2007, p.8)
Neste sentido, as redes sempre tendem a fluidez ou a uma dindmica ndo linear e a internet tem
potencializado essa dinamica. As Redes Sociais ndo sdo obrigatoriamente evolutivas, ou seja,
ganham e perdem nds ao longo do seu percurso, assim como ocorrem mudancas qualitativas

nos vinculos entre esses nos, sem que isso altere a sua identidade (AGUIAR, 2007).

Talvez seja por isso que as Redes Sociais se manifestam na transformacdo da sociabilidade, a
qual é dindmica, processual, inconstante, instavel e também ndo linear. Essa transformacéo
tem sido notada como muito benéfica para as relacdes sociais: “Estudos em diferentes
sociedades mostram que a maior parte das vezes os utilizadores de Internet sdo mais
sociaveis, ttm mais amigos e contactos e sdo social e politicamente mais activos do que os
néo utilizadores” (CASTELLS, 2005, p. 23). Observa-se que estes sujeitos vao se envolvendo
mais em interacGes face a face em todos os dominios das suas vidas reais. Da mesma maneira,
as Redes Sociais fazem aumentar substancialmente a sociabilidade, particularmente, nos
grupos mais jovens da populacdo. “A sociedade em rede é uma sociedade hipersocial, ndo
uma sociedade de isolamento” (CASTELLS, 2005, p. 23).
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Alguns questionamentos e até asseveracOes sdo alcadas a proposito das simulacbes de
identidade real e a criacdo de identidades virtuais nas Redes Sociais. H4 quem acredite na
montagem de diferentes personagens e vinculos interpessoais sem imperativos dos
relacionamentos pré-existentes (AGUIAR, 2007). Para Rosen (2007) as Redes Sociais
incluem agregar conhecidos eventuais ou mesmo “estranhos”, ja que 0s atores e atrizes visam
acumular status e os atributos dos/as “adicionados/as”. As Redes Sociais virtuais s&o um
conjunto de vinculos predominantemente fracos e, portanto, as atividades que elas promovem
sdo justamente aquelas “que os vinculos fracos fomentam, como rumores, boatos, mexericos,
busca de pessoas e a trilha dos efémeros movimentos da cultura popular e das modas
passageiras” (ROSEN, 2007, p. 20).

Por outro lado, muitos/as cientistas sociais confiam que as pessoas, ha sua maioria, nao
disfarcam a sua identidade na Internet. As pessoas integraram as tecnologias nas suas vidas,
ligando a “realidade virtual” com a “virtualidade real”, vivendo em vérias formas tecnoldgicas
de comunicacdo, articulando-as conforme as suas necessidades. “A sociedade em rede € a
sociedade de individuos em rede” (CASTELLS, 2005, p. 23).

O que ndo se pode esquecer € que, como ja dito, as Redes Sociais permitem processos de
“enredamento” e de construcdo de percepgdes e comportamentos na relagdo social da vida
real, consolidando modificacBes na cultura, nas experiéncias, no aprendizado. A condi¢do em
que cada individuo participa de uma articulacdo influi qualitativamente na diligéncia da Rede.
As Redes Sociais representam uma nova tendéncia de comunicacéo virtual e o Facebook é
uma das Redes Sociais mais utilizadas em todo o mundo para interagir socialmente, séo 1
bilhdo de usuérios em todo o mundo (FOLHA DE SAO PAULO, acessado em 04 de outubro
de 2012).

A interagdo nesta Rede surge essencialmente pelos comentarios a perfis, pelo
compartilhamento de informacdes e atividades, pela participacdo em grupos de discussao ou
pelo uso de aplicagdes e jogos. O website é gratuito para 0s usuérios que criam perfis
contendo fotos e listas de interesses pessoais, trocando mensagens privadas e publicas entre si
e participantes de grupos de amigos. A visualizacdo de dados detalhados dos membros &
restrita para membros de uma mesma Rede ou amigos confirmados. E um espaco de encontro,
compartilhamentos, discusséo de ideias e, provavelmente, 0 mais utilizado entre estudantes de
Ensino Médio — a abrangéncia do Facebook no Brasil se aproxima a um terco (32,4%) da

populacdo de 201,1 milhdes de pessoas. Avaliando somente a populacdo com acesso a
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internet, o Facebook abrange 82,32%. Os dados sdo da Socialbakers, empresa de estatisticas

sobre midias sociais (acessado em 2013).

O Facebook transformou-se ndo s6 num canal de comunicacdo e um destino para pessoas
interessadas em procurar, partilhar ou aprender sobre determinado assunto, mas igualmente
um meio de oportunidades de novas ferramentas para o Ensino Médio. Atualmente, as Redes
Sociais fazem parte da vida cotidiana dos nossos alunos e alunas. A Rede €, provavelmente, 0
principal lugar de encontro, comunicacao, partilha e intercdmbio de ideias entre os estudantes.
Neste contexto, ainda em 2005, nos Estados Unidos, haviam 2000 colégios com comunidades
no Facebook, sendo que 85% dos membros dos colégios suportados tém um perfil cadastrado
no website e, dentre eles, 60% fazem login diariamente no sistema, 85% o faz pelo menos

uma vez por semana e 93% o faz pelo menos uma vez por més:

O Facebook suporta 882 colégios atualmente — existem, aproximadamente,
2000 nos U. S. se contarmos as comunidades escolares. O objetivo é suportar
todos eles ao longo do tempo. A taxa de penetragdo é impressionante. 85%
dos membros dos colégios suportados tém um perfil cadastrado no website e,
dentre eles, 60% fazem login diariamente no sistema, 85% o faz pelo menos
uma vez por semana e 93% o faz pelo menos uma vez por més. De acordo
com Chris Hughes, porta-voz do Facebook, as pessoas gastam em média 19
minutos por dia no Facebook 8. (TECHCRUNCH, acessado em marco de
2013)

2.4. A Sociologia “Compartilhada” no Curriculo do Ensino Médio Regular e “Curtida”

em Temas Cotidianos do Facebook.

Depois de ser banida do curriculo em 1971 e substituida por Educacdo Moral e Civica, a
disciplina de Sociologia foi novamente agrupada ao curriculo do Ensino Médio em junho de
2008, com a entrada em vigor da Lei n°® 11.684. Em 18 de maio de 2009, a Lei teve edicao
com a Resolugdo CNE/CEN n° 1, a qual dispunha sobre a implementacdo dos componentes
curriculares Filosofia e Sociologia ao longo de todos os anos do Ensino Médio, “qualquer que
seja a denominacdo e a organizagdo do curriculo, estruturado este por sequéncia de séries ou
ndo, composto por disciplinas ou por outras formas flexiveis” (BRASIL, 2009). Desde entéo,

0 ensino da disciplina nas trés séries desta etapa de Ensino se tornou obrigatorio, néo

® Facebook supports 882 colleges today — there are about 2,000 in the U.S. if you count community colleges.
Their goal is to support all of these over time. The penetration rate is staggering — about 85% of students in
supported colleges have a profile up on FaceBook. That’s 3.85 million members. Chris tells me that 60% log in
daily. About 85% log in at least once a week, and 93% log in at least once a month.
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obstante, ela ja fosse adotada em Instituicdes de Ensino Médio de 17 estados brasileiros
(MEC, acessado em abril de 2013).

A nova legislacdo deu forca de lei ao Parecer n® 38/2006, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que tornava obrigatoria a inclusdo das disciplinas no curriculo sem estabelecer,
todavia, em que série deveriam ser implantadas. A Lei foi, além disso, uma alteracdo da Lei
n°® 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), cuja exigéncia
conformava apenas o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania sem mencionar a obrigacdo das disciplinas no curriculo escolar (MEC,
acessado abril de 2013).

A caréncia de uma dimensao critica e analitica foi a justificativa para a promulgacdo da Lei.
Vé-se esse discurso, por exemplo, na fala da entdo presidente do CNE, Clélia Brandédo
Alvarenga Craveiro, sobre as decisdes tomadas em sua epoca:
N&o da para deixar esse trabalho para fazer depois, quando o estudante
chegar a universidade”, diz. Em sua opini&o, a escola precisa trabalhar com a
metodologia investigativa desde o inicio e, no ensino médio, os contetidos de
filosofia e sociologia, temas que sdo extremamente importantes do ponto de
vista da cultura escolar, também proporcionam uma metodologia muito mais

intensiva em relacdo ao aspecto de refletir e tomar decisdes a partir de uma
andlise da realidade. (MEC, acessado em abril de 2013)

Considerou-se, assim, que os contetdos da Sociologia fossem importantes devido ao estimulo
e desenvolvimento das relagdes humanas e da construcdo da cidadania. Como ao cidad&o e a
cidadd sdo impostos grandes desafios para enfrentar a complexidade do mundo
contemporaneo, € de grande valia que ele ou ela tenha conhecimentos sobre este mundo, saiba

selecionar as informagdes que recebe e consiga refletir sobre essas informacgdes.

A visdo sobre a finalidade da disciplina na Educacdo Bésica é compartilhada por diversos
autores autoras. Machado (1987), em um levantamento preliminar do Ensino da Sociologia na
“Escola Secundaria” brasileira, definiu-a com capacidades de permitir aos educandos a
compreensdo geral de sua sociedade. Para ele, este componente curricular condiciona ao

aluno e aluna os seguintes topicos do conhecimento quanto as relagdes sociais:

O seu processo politico, economia politica, insercdo internacional,
problemas sociais, processo cultural, movimentos sociais, correntes
ideoldgicas, partidos politicos, etc., mas ndo como realidades soltas,
justapostas ou estéreis, e sim como uma totalidade, em seu funcionamento e
em suas contradi¢des; complexa mas ndo incompreensivel; com sua histéria
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passada mas também com sua logica atual de funcionamento e suas
contradi¢Oes (que apontam para o futuro) (p. 115).

Perspectivas muitos coniventes com 0s ensinamentos de Florestan Fernandes, socidlogo a
frente das principais discussdes dirigidas a implantacdo da disciplina na Educagdo Bésica do
Brasil e quem, por ocasido do | Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954, escreveu um
texto intitulado “O ensino de sociologia na escola secundaria brasileira”. Na abertura do
mesmo Congresso, o0 cientista social expds a importancia do ensino da Sociologia na Escola
Secundaria brasileira como um dos meios de formacdo do individuo cidaddo, capaz de
compreender e atuar criticamente diante dos dilemas da moderna sociedade urbano-industrial.
A exposicdo foi elaborada dentro do contexto histérico do debate politico sobre o
desenvolvimento nacional da década de 1950, da necessidade de construcdo de canais
democraticos de participacdo nos rumos do desenvolvimento social e da preocupacdo com o

exercicio da reflex&o critica pelo homem e mulher comuns (COSTA, 2011).

Acreditava o intelectual que o ensino das Ciéncias Sociais € uma condi¢do elementar para
orientacdo do comportamento humano, ja que potencializa a compreensdo da relacdo entre os

meios e os fins, em qualquer setor da vida social. Sendo assim:

A transmissdo dos conhecimentos tecnoldgicos se liga a necessidade de
ampliar as esferas dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na
presente fase de transi¢do das sociedades ocidentais para novas técnicas de
organizagdo do comportamento humano (FERNANDES, 1955, p. 102).

Florestan Fernandes denunciava que o Ensino da Sociologia era um desafio aos diversos
interesses dos donos e donas do poder e dos empresarios e empresarias da Educacdo, que
esforcavam por limitar a transmissdo de saberes as aspiracdes mais imediatas de ingresso nas
universidades. Desafios, alias, ainda presentes no pais depois de passados quase 60 anos em
que o socidlogo abragou o debate sobre a inclusdo da disciplina no curriculo da “Educagéo
Secundaria”. Permanece hoje a barreira do contetdo das matérias, os quais séo direcionados
ndo para a formagdo do individuo como cidadéo critico, mas para o doutrinamento restrito a

aprovacao nos exames de entrada no nivel superior (COSTA, 2011).

O curriculo de Sociologia tende a reproduzir o velho padrdo enciclopédico do Ensino
brasileiro, do método “decoreba”, da coletdnea regrada de teorias e nomes importantes,
deixando de lado o uso da reflexdo socioldgica na abordagem da formacéao histdrica e social,
das desigualdades de classe, raca e género. Contudo, como bem lembrou Florestan Fernandes,
0 ensino e aprendizagem na sala de aula devem estar ligados ao processo constante de

vivéncia, ao acumulo de experiéncias na realidade em que cada individuo se encontra:
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A formacdo da personalidade constitui um processo que ndo comeca ha
escola e que, portanto, ndo encontra nela um térmo certo. Da escola priméria
a universidade ésse processo se desenrola em continuidade, sofrendo aqui e
ali interrupcdes de sentido ou alteragfes do conteldo das experiéncias, mas
se subordinando a forma de um crescimento organico. Quanto a escola
secundaria brasileira, ndo é dificil perceber-se qual seria a contribuicdo das
ciéncias sociais para a formacgdo de atitudes civicas e para a constitui¢cdo de
uma consciéncia politica definida em térno da compreensdo dos direitos e
deveres dos cidaddos. Em um pais diferenciado demografica, econdmica,
cultural e socialmente, um adestramento adequado, vivo e construido através
de experiéncias concretas, sdbre as condi¢cGes materiais e morais da
existéncia, constitui um meio por exceléncia de socializagdo (1955, p. 103).

Perante esses argumentos, “a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996) e a recente aprovacdo da obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas
escolas de Ensino Médio tem imposto, cada vez mais, a urgéncia da discussao a respeito dos

contetidos programaticos e a verdadeira funcdo desta disciplina nas escolas.

Por outro lado, a oferta de materiais didaticos e paradidaticos e a formagdo de professores e
professoras para lecionar nesta etapa de Ensino aumentam as demandas para a implantacdo
efetiva da Lei (BRASIL, 2011). O ponto especifico da licenciatura em Ciéncias Sociais reune
questBes aprofundadas relacionadas a antiga demarcacdo de poderes em nossa sociedade. Ha
uma hierarquia entre os campus escolar e académico-cientifico, de modo que aquele aparece
como inferior e este como superior. Essa constatagdo foi assinalada por Bourdieu que, em
entrevista a Menga Ludke, ampliava sua critica aos socidlogos que abandonaram o objeto
"educacdo" para os pedagogos, abrindo até mao dessa especialidade - Sociologia da Educacao
- para os educadores e educadoras (1991). De acordo com Bourdieu, isso acontece porque a

Escola reproduz a divisao de poderes presente na estrutura da sociedade:
Né&o h& nenhuma contradi¢do, nem tedrica nem politica, no fato de dizer que
0 sistema escolar contribui (é esta a palavra importante) para reproduzir a
estrutura social, e o fato de tentar transforméa-lo para neutralizar alguns de

seus efeitos. Digo exatamente que contribui, em parte que varia segundo 0s
momentos, segundo as sociedades. (LUDKE, 1991, p. 4)

Infelizmente, a caréncia da formacéao de professores e professoras de Sociologia para o Ensino
Médio, além de coadunar com a divisdo dos campus de Bourdieu, ndo representa um
problema isolado na conjuntura escolar brasileira. Também faltam professores e professoras

de outras disciplinas como Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Portugués e Artes.
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Segundo dados do ultimo censo escolar (MEC, acessado em abril de 2013), cerca de 350 mil
professores em exercicio ndo possuem formacéo em nivel de graduacéo e, aproximadamente,

300 mil atuam em area diferente daquela em que se graduaram.

Mas, particularmente, quando se propde refletir sobre a historia do ensino das Ciéncias
Sociais/Sociologia enreda-se por um caminho cruzado pelo campo das ciéncias e pelo campo
da educacdo. O modo como o Brasil constituiu seu sistema de Educacdo e seu sistema
cientifico e como cada area se desenvolveu no interior desses sistemas &, na verdade,
elemento importante da analise da Sociologia na Escola e seu pertencimento ao sistema de
reproducéo cultural.

Ainda que os parametros da Lei indiquem o aprimoramento do/a estudante como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, bem como a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, entre outras
(GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, acessado em margo de 2013), a pratica ainda encara
dificuldades em preparar nossa juventude para manipular técnicas racionais e sensiveis de
tratamento das questdes econémicas, culturais, politicas e sociais do Brasil. Mas em teoria, ha
0 reconhecimento das finalidades do Ensino Médio na constituicdo do sujeito social e

humano.

No Distrito Federal, por exemplo, lugar onde se encontra a escola a qual serviu a pesquisa
empirica deste estudo, as diretrizes curriculares do Ensino Médio, etapa final da Educacéo
Bésica, preveem como objetivo proporcionar aos/as estudantes uma formacédo geral que lhes
possibilite a continuidade dos estudos e o ingresso no mercado de trabalho, porém, vé-se a
atencdo a realidade social e politica, especialmente do Brasil, conforme também ja havia
estabelecido a LDB, em seu artigo 26, §1° (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, acessado
em marco de 2013). No entanto, Prado (2012) levantando como problemaética inicial as
possibilidades e desafios para estabelecer um programa nacional de ensino com principios
norteadores que garantam o minimo de consenso e convergéncia para a Sociologia enguanto
disciplina escolar garante que esta ciéncia como disciplina curricular da Educacdo Bésica no
Brasil ndo revela ainda um minimo de convergéncia de objetivos e de consenso pratico do que
seria um programa curricular nacional que aborde a realidade social dos brasileiros e atenda
as demandas cientificas da Sociologia. Assim, o autor revela:

Embora o Ministério da Educagdo (MEC) tenha elaborado os PCNs —

Parametros Curriculares Nacionais, que é um conjunto de documentos que
indicam as bases tedricas que instruem a docéncia de cada uma das



38

disciplinas no plano nacional, ainda ndo se observa na disciplina de
sociologia uma prética orientadora que convirja a atuacao dos professores de
sociologia com pelo menos 0 minimo de consenso do que deve ser ensinado
e como deve ser ensinado. InUmeras razdes e repostas podem ser pensadas
para essa gquestdo, porém, o momento do processo de institucionalizacdo e
legitimacdo da sociologia demanda urgentemente por um consenso que
estabeleca as prioridades do que deve ser ensinado e como deve ser
ensinado, estrategicamente esse deve ser o foco dos futuros esforgos dos
professores de sociologia e cientistas sociais (PRADO, 2012, p. 03).

O ensino de Sociologia na Educacdo Basica revela que ainda ha o rigor das matérias
ensaiadas, carregadas de teorias e sem importancia a pratica, de contetdos e formas que
seleciona 0 que deve ser ensinado e como deve ser ensinado, de falta do despertar para a
realidade da juventude que recebe 0s ensinamentos dessa disciplina. Como apontou Prado
(2012), isso indica um processo de “disciplinarizacdo”, o qual em si ndo constitui um
problema, talvez, os principais empecilhos residam na forma com que s&o

“recontextualizadas” as prioridades do que deve ser selecionado.

Observados os problemas, ha de se salientar o avanco na instauracdo da Sociologia no
curriculo da Educacdo Basica. O sucesso da efetivacdo plena dessa disciplina pode demorar
algum tempo ainda, todavia, o prop6sito de uma orientacdo geral para o espirito critico e a
reflexdo autdbnoma dos e das estudantes com alicerce de um conhecimento mais aprofundado
dos determinantes e dinamismos da sociedade tem avancado cada vez mais e sendo parte dos
ensinamentos construidos em sala de aula. A propdsito, é esse espirito critico e a reflexdo
autobnoma os objetos de busca da “anélise de conteido” dos registros adquiridos no Grupo

Focal exposto no capitulo a seguir.
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3. METODOLOGIA

Feitas as discussdes do arcabouco tedrico, determinou-se para esta pesquisa o seu nivel, tipo e
abordagem; e os procedimentos de coleta, tratamento, analise e apresentacao de dados, com as
caracterizagdes do ambiente e dos participantes da pesquisa. Esses topicos foram selecionados
para compor a metodologia a qual guiou o exame de como alunos e alunas de uma turma de
terceiro ano do Ensino Médio estdo aproveitando os conteudos ministrados na disciplina de
Sociologia em suas negociacdes de sentidos e representacdes discursivas na Rede Social na
qual ele ou ela participa no Facebook. Ver-se-4 neste capitulo como a pesquisa foi conduzida,
que técnicas e métodos foram empregados para se chegar a andlise da manifestagdo dos
estudantes nas interacdes consolidadas no Facebook quanto aos termos, conceitos, ou
pressupostos pertencentes aos parametros curriculares da Sociologia no Ensino Médio. Serdo
apresentados também o lugar e as pessoas as quais serviram de universo de estudo das
investigacBes. Podera se conferir que o Grupo Focal foi a técnica selecionada para se obter os
dados buscados na pesquisa. Enfim, tomar-se-4 nota das conclusdes obtidas depois de

seguidos todos os passos do caminho investigativo.

3.1. Nivel, Tipo e Abordagem da Pesquisa.

Como assentado por Castells, “o que a sociedade em rede é actualmente nao pode ser
decidido fora da observacdo empirica da organizacdo social e das praticas que dao corpo a
logica da rede” (2005, p.20). Essa afirmacdo justificou o Grupo Focal realizado com uma
turma de terceiro ano do Centro de Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissional do Gama,
CEMI, para verificar como a teoria discutida nos capitulos acima se encaixa a analise pratica
da forma em que os/as estudantes relacionam o conteudo da disciplina de Sociologia com

informacdes veiculadas pela Rede Social na qual ele ou ela participa no Facebook.

O Grupo Focal incorporou a metodologia escolhida para realizacdo deste trabalho como
imprescindivel para se alcangar 0s objetivos da pesquisa. Antecedente a ele, foi definido que o
nivel da pesquisa seria exploratdrio, ja que esse nivel atenderia ao tema ainda inexplorado da
investigacdo e o seu carater de estudo preliminar. Desta maneira, buscou-se familiarizar-se
com o fendmeno investigado, de modo que pesquisas subsequentes pudessem ser concebidas

com maior compreensdo e precisdo. Devido a isso, as conclusdes obtidas em todo o estudo e,
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inclusive, na pesquisa de campo, foram tratadas como preambulos, com grandes chances de

transformacdes e melhorias.

Juntamente ao nivel exploratdrio, se utilizou a abordagem qualitativa. O motivo deveu-se a
intencdo de se coletar informacges concretas sobre o problema, ao passo em que se
discutissem, tedrica e subjetivamente, os dados coletados e as teorias as quais guiaram a

investigacao.

Como tipo de pesquisa, optou-se pela bibliografica e a empirica, com emprego da técnica de

pesquisa do Grupo Focal.

3.2. Procedimentos de Coleta dos Dados.

A preparagdo para esta pesquisa se iniciou no ano de 2012 com a leitura de diversos materiais
sobre o tema geral da relacdo entre a Educacéo e as Redes sociais. O levantamento de teorias,
estudos e discussbes sobre o assunto levou a demarcacdo de um problema de pesquisa mais
elaborado e focado que, conforme ja exibido, se definiu em: como alunos e alunas do Ensino
Médio estdo utilizando os conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia em suas
negociacdes de sentidos na Rede Social na qual ele ou ela participa no Facebook. Para coleta

e registro de dados dessas leituras, foram feitos diversos fichamentos dos textos.

O fichamento € uma préatica de redacdo que ajuda a organizar estudos e pesquisas. Agrega em
suas caracteristicas o resumo do documento ou texto consultado, suas referéncias, sua
localizacdo fisica e metodoldgica de arquivamento para posterior recuperacdo de todas as
informacBes necessarias a pesquisa e construcdo da fundamentacdo tedrica. Como apontado
por Andrade: "Sublinhar € a técnica indispensavel ndo s6 para elaborar esquemas e resumos,
mas também para ressaltar as idéias importantes de um texto, com as finalidades de estudo,

revisdo ou memorizagdo do assunto ou mesmo para utilizar em citagfes” (1997, p.23).

O fichamento foi o primeiro procedimento de coleta dos dados desta investigacdo o qual
permaneceu frequente em todo o processo de pesquisa. Para acompanha-lo, decidiu-se aplicar

a tecnica de pesquisa do Grupo Focal como realizacdo da parte préatica da pesquisa.

Um Grupo Focal é uma técnica de pesquisa organizada em uma discussao estruturada para se
obter informacéo relevante de um grupo de pessoas sobre um topico especifico. O objetivo do

Grupo Focal é recolher informagéo sobre os sentimentos, valores e ideias das pessoas, e ndo
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obter consenso, nem tomar decisdes (THE COMMUNITY TOOLBOX, acessado em 28 de
fevereiro de 2013). Neste trabalho, a técnica de pesquisa serviu para descobrir e aprofundar as
analises sobre como os alunos e alunas relacionam o contetido da disciplina de Sociologia
com negociacdes de sentido veiculadas pela Rede Social em que participam no Facebook.
N&o houve preocupacao com a concordancia ou nao as ideias apresentadas; as perguntas feitas
privilegiaram a dificuldade de serem respondidas de outra maneira; e visou-se complementar
0 conhecimento adquirido através do levantamento bibliografico sobre o tema. Respeitando a
finalidade dessa técnica de pesquisa, ndo se compds o Grupo Focal como o primeiro passo no
processo de recolha de dados. Ele foi utilizado apds se determinar, com base na Teoria das
Ciéncias Sociais e Humanas, a conceituacdo e discussdo do que sdo Redes Sociais e sua
importancia no mundo contemporaneo; compreender, com suporte das Teorias da Educacdo, a
realidade escolar atual e a identidade do jovem contemporaneo; e, por fim, descrever de forma
resumida a implantacdo da Sociologia no Ensino Médio e a finalidade da incorporagdo desta

disciplina ao curriculo. Discussdes, a proposito, ja apresentadas nos capitulos anteriores.

O Grupo Focal aconteceu no dia 06 de mar¢o do ano de 2013, com duracdo de 1h30min.
Eram 38 estudantes participando do grupo, mais uma mediadora e uma professora a qual foi
convidada para acompanhar o debate e escrever as falas e topicos importantes do episodio.
Com a permissdo de todos/as integrantes, 0 momento também foi registrado em video e
gravacdo de audio. Estes apontamentos e gravacdes permitiram fazer a transcricdo detalhada

dos depoimentos e, posteriormente, a andlise minuciosa dos dados.

O Grupo Focal foi iniciado com uma explanagdo sobre os objetivos previstos na
técnica e a apresentacdo da finalidade da pesquisa. Para abertura das questdes de debate,
primeiramente, se averiguou guantos dos participantes tém Facebook e a frequéncia de acesso
a Rede. Em seguida, propds-se uma questdo geral sobre a assimilacdo de algum contetdo da
disciplina de Sociologia em post’s, assuntos ou discussdes presentes no Facebook e
elencaram-se dois temas motivacionais para sequéncia do debate, os quais eram: Raca e Etnia;
e Género e Sexualidade. Destes temas, perguntas foram criadas como ponto de partida das
discussbes desenvolvidas pelos participantes. Encerrou-se o Grupo Focal com a solicitacdo da
avaliacdo da técnica pelos participantes, pelo requerimento de sugestdes de melhoria em
possiveis aplica¢bes futuras da técnica e com agradecimentos pela contribuicdo de todas e

todos.
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E importante salientar que, embora tenha se programado lancar trés assuntos para debate, com
acréscimo do tema “Estratificacdo Social”, 0 tempo e o0 desenrolar da técnica ndo permitiram

a discussao dele.

3.3 Procedimentos de Tratamento dos Dados.

Com os fichamentos dos textos, as gravacdes de video, dudio e apontamentos do Grupo Focal
em maos, partiu-se para a organizacdo dos dados e execucdo do tratamento deles.
Primeiramente, dividiram-se os fichamentos dos textos em: documentos a serem descartados
da pesquisa; documentos mais importantes para a pesquisa; separa¢do de documentos por
topicos de analise. Quanto a Gltima divisdo, organizaram-se 0s registros de acordo com 0s
itens trabalhados na fundamentacdo tedrica e na metodologia da pesquisa. Desta maneira, a
separacdo dos materiais tedricos foi definida pelas seguintes matérias: realidade escolar
“atual”; identidade do jovem contemporaneo; conceituacdo e discussdo do que sdo Redes
Sociais e sua importancia para 0 mundo contemporaneo; implantacdo da disciplina de

Sociologia como componente curricular do Ensino Médio; arcabougo metodoldgico.

Posteriormente, fez-se um esboco para a congregacdo das ideias de cada autor e de algumas
conclusbes alcancadas na pesquisa bibliogréfica. Tinha-se, com isto, o plano para o

referencial tedrico.

Adiante com a pesquisa, reuniram-se 0s registros do Grupo Focal e iniciou-se a transcrigdo
das falas, depoimentos e discussdes dos participantes. ApoOs esta fase, agruparam-se as
ocorréncias de ideias, termos, conceitos e pressupostos 0s quais estabeleciam vinculo com os
contelidos da disciplina de Sociologia no Ensino Meédio. Para levantamentos dessas
categorias, utilizou-se a “analise de contetdo” proposta por Bardin, cuja defini¢do como
método traz um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes com procedimentos

sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens (2009).

Iniciou-se neste ponto a vicissitude das hipoteses e da interpretagdo. “Isto porque a analise de
conteudo se faz pela pratica” (BARDIN, 2009, p.51). Foram observadas ocorréncias,
recorréncias, complementariedades, discrepancias, contradi¢des nas falas dos alunos e alunas
que sugeriram os resultados a serem apresentados a seguir. Nao se estabeleceu os conceitos
que se buscava de antemao, ja que a teoria socioldgica é extensa e 0s conceitos ou construcoes

feitas em sala de aula sdo inimeros. No entanto, com a base da formacdo em Sociologia e a
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experiéncia na docéncia a autora foi capaz da relacionar a “analise de contetido” a disciplina

em questdo na investigacao.

Em se tratando da descricdo do método de pesquisa, um dos tipos da “analise de conteudo” de
Bardin se determina por testes de associacdo de palavras (esteredtipos e conotacfes). Dado o
exposto:
Compreende-se que este teste no referencial sobre AC é utilizado para fazer
surgir espontaneamente associacdes relativas as palavras exploradas ao nivel
dos esteredtipos que criam. Em suma, a aplicacdo do teste, segundo Bardin,
é simples. Recomenda-se que 0s sujeitos associem, livre e rapidamente, a
partir da audicdo das palavras indutoras (estimulos), outras palavras

(respostas) ou palavras induzidas. (FARAGO & FOFONCA, acessado em
maio de 2013)

Outro tipo é o classificatorio o qual aborda respostas a perguntas abertas de um questionario.
Trata-se de examinar as respostas a um inquérito que explora as relagdes psicoldgicas que o

individuo mantém com o elemento avaliado.

O método e as técnicas destes tipos de “analise de conteudo” se ordenam em: organizagédo da
analise; codificacdo de resultados; categorizac@es; inferéncias; e, por fim, a informatizacao da
andalise das comunicagdes. A ordenacdo € fruto da necessidade de aplicabilidade coerente do
método, ja que, de acordo com os pressupostos de uma interpretagdo das mensagens e dos
enunciados, a “andlise de contetdo” deve ter como ponto de partida uma organizacdo. Por
isso Bardin define fases para a “analise de contetdo”, sdo elas: pré-analise; exploracdo do

material; e tratamento dos resultados, isto é, a inferéncia e a interpretagdo (2009, p.121).

A escolha do método de Laurence Bardin ancorou-se no rigor metodoldgico, visto que ha uma

organizacao propicia a aplicacédo dele.

3.4. Procedimentos de Analise e Apresentacao dos Dados.

3.4.1. Caracteriza¢do do Ambiente Onde Ocorreu a Pesquisa.

A contextualizagdo da investigacao foi a propria escola de trabalho da professora-autora desta
pesquisa, uma escola da rede da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, o Centro de

Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional do Gama. O CEMI é uma escola cuja
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organizacdo do Projeto Politico Pedagogico se fundamenta num novo modelo de Educacao
que €, justamente, a promocdo do curriculo e formacdo no Ensino Medio aliada as
necessidades do mundo contemporaneo, a evolucdo e interacdo cada vez maior com as
diversas tecnologias e sua participacdo no mercado de trabalho (CEMI, 2012). Oferta-se nesta
instituicdo o Ensino Regular e o Curso Técnico em Informatica em periodo integral. Portanto,
veio a calhar o perfil deste publico alvo como sujeitos participantes, ativamente, das
tecnologias de informacdo e socializacdo nos espacos das Redes Sociais, sobretudo, do

Facebook.

Os atributos da escola como inserida nas tecnologias de informagéo e comunicagdo, como a

caracteristica peculiar da escola em questdo, estdo pautadas na conjuntura atual do mundo

globalizado, mundo em que, de acordo com Alarcéo:
(...) Emerge em vérios setores socioculturais a consciéncia da especificidade
e da particularidade, como se quiséssemos proteger-nos de uma
estandardizacdo neutralizadora daquilo que nos é especifico. Sem deixar de
partilhar com as outras escolas do planeta a universalidade da sua dimenséo
instrutivo-educativa e socializante, cada escola tende a integrar-se e a
assumir-se no contexto especifico em que se insere, isto é, tende a ter uma
dimensdo local, a aproximar-se da comunidade. Mantém-se, porém, em
contato com a aldeia global de que faz parte e partilha com todas as outras
escolas do mundo a funcédo da socializacdo que as caracteriza. Sem deixar de
ser local, a escola é universal. As novas tecnologias da informagdo e da

comunicacao abrem vias de dialogo e oportunidades de cultivar o universal
no local. (2001, p.21)

3.4.2. Caracterizacao dos Participantes da Pesquisa.

Para aplicacdo da técnica em questdo, foi escolhido o publico alvo especifico de alunos e
alunas da rede publica, com idades entre 13 e 18 anos, que estdo cursando o ultimo ano do

Ensino Médio.

Por acompanhar estes/as estudantes desde sua entrada no CEMI, no primeiro ano do Ensino
Médio, observou-se a grande participacdo destes nas atividades diarias do Facebook.
Inclusive, a propria autora desta pesquisa mantém contato constante com 0os mesmos alunos/as
através das Redes Sociais e utiliza o Facebook como veiculo de comunicagdo profissional e
pessoal com eles/as. Estas ocorréncias e observacdes levaram a curiosidade de como essa

juventude tem interpretado as praticas cotidianas estabelecidas nas Redes Sociais aos
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conteddos vistos na escola, especialmente, aqueles vistos na disciplina de Sociologia. As
pesquisas bibliograficas e 0 Grupo Focal foram consequéncias da observacao da peculiaridade

dessa “Juventude Semiugica” e da convivéncia com o “sistema de significados” deles/as.

A apresentacdo da subjetividade destes participantes como pertencentes a “Juventude
Semiurgica” ja foi feita no capitulo Senhoras e Senhores, com Vocés a “Juventude

Semiurgica” em Representacoes da “Sociedade do Espetaculo”!

3.4.3. Analise dos Resultados.

Em analise do Grupo Focal, o primeiro levantamento feito foi quanto & quantidade de
participantes os quais tinham Facebook e a frequéncia de acesso a Rede. Como esperado,
todos disseram ter um perfil na pagina, sendo que 20 afirmaram entrar todos os dias na Rede,
9 entram trés vezes por semana, 1 acessa uma vez por semana e 1 aluno disse acessar uma vez
ao més (7 pessoas nao responderam). Além de esses dados corresponderem a expectativa, ele
confirmou a asseveracdo de Anderson (2007 apud PATRICIO & GONCALVES, 2011) de
gue a internet tem vindo, gradualmente, a abandonar as suas origens de ferramenta de escrita e
leitura, e a entrar numa fase cada vez mais social e participativa. Essa fase tem apoio
significativo da “Juventude Semiurgica”, a qual se configura por uma “Condi¢do Juvenil”,
uma geracédo diferenciada no que se refere ao predominio do tempo presente e a relacdo com
as tecnologias de comunicacdo. Patricio e Gongalves (2011), em estudo sobre o Facebook
como uma Rede Social educativa, ja havia mencionado que a internet se transformou numa
plataforma simples e facil de usar, correspondendo aos interesses e necessidades pessoais de

alunos e alunas e beneficiando a inteligéncia coletiva.

Colocadas as questdes de averiguacdo da participacdo no Facebook, indagou-se sobre
a possibilidade de os participantes do Grupo Focal ja terem conseguido assimilar algum
conteudo da disciplina de Sociologia em post’s, grupos ou discussdes presentes na Rede
Social da qual fazem parte. Acompanhados de 7 abstencdes, 29 estudantes confirmaram ja
terem conseguido assimilar o contetido de Sociologia em atividades no Facebook e 2 disseram
nunca terem conseguido a assimilacdo. O curioso foi constatar que, mesmo havendo
abstencOes e negagdes quanto a relagcdo da Sociologia com as atividades do Facebook, foi
unanime a afirmacdao de participacdo (curtir, compartilhar, comentar) em assuntos referentes a

Sociologia. Essa constatacdo deveu-se ao fato de, posteriormente ao questionamento sobre



46

assimilacdo da Sociologia com as atividades da Rede Social, terem sido oferecidos para

debate os dois temas especificos das Ciéncias Sociais: Raca e Etnia; e Género e Sexualidade.

Além da participacdo unanime em atividades sobre os dois temas, 10 alunos revelaram seguir
paginas e grupos sobre o tema “Género e¢ Sexualidade”, enquanto 9 seguem o tema “Raga e
Etnia”. O que se pode concluir com o pequeno desacordo nas respostas e 0s debates criados
em torno dos temas lancados é que nao ha possibilidade de assegurar que exista relacdo direta
do contetdo da disciplina de Sociologia nas Redes Sociais dos alunos/as pesquisados/as, mas
a “analise do conteldo” dos debates promovidos demonstrou que os/as estudantes conseguem
negociar os sentidos neste espaco e identificar diversos temas da Sociologia no Facebook,
inclusive, sdo munidos de argumentos para discutir esses temas. Ou melhor, ndo chegam a dar
explicacfes pautadas na concreta descricao das teorias, fazer referéncias diretas ao que viram
na escola, porém, ha em suas falas a presenca constante do que foi trabalhado durante sua
permanéncia no Ensino Médio e a presenca do desenvolvimento no aprendizado. Isso pode
ser examinado nesta declaragéo:
Tem muitas paginas que falam sobre coisas de todas as matérias da escola,
mas depende do gque o aluno curte ou segue. Eu tenho umas paginas sobre
Educacdo no meu Facebook que me ajudam em varias matérias da escola.
Biologia, Matematica... Assim, antes ou depois do professor dar a aula. Eu
vejo e penso: olha, isso tem a ver com o que o professor falou! Tem também

uns grupos sobre concursos publicos e 14 a gente recebe um monte de dicas.
(PEDRO, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)°

Viu-se que, em muitos momentos, 0s alunos e alunas ndo percebem sua carga de
conhecimento da disciplina os ajudando a construir opinides sobre determinadas discussdes
ligadas a Sociologia, no entanto, como descrito por Geertz e ja citado neste trabalho, a
composigdo do saber é um “sistema” ou “teia de significados” tragada ao longo das
experiéncias humanas gerais (1989). Ainda que muitas vezes inconscientes, o aprendizado e a
concepcdo do mundo se aproveitam de todos os signos partilhados ao longo da vida e
emaranhados de vivéncias para definir o ponto de vista que cada sujeito tera sobre alguma
coisa. Sendo assim:

Deve-se atentar-se para 0 comportamento, e com exatiddo, pois é através do

fluxo do comportamento — ou, mais precisamente, da acdo social — que as
formas culturais encontram articulacdo. Elas encontram-na também,

% Procurando ndo expor os/as estudantes, os nomes usados para citar trechos de falas do Grupo Focal sdo
ficticios.
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certamente, em varias espécies de artefatos e varios estados de consciéncia.
Todavia, nestes casos, o significado emerge do papel que desempenham no
padrdo de vida decorrente, ndo de quaisquer relagfes intrinsecas que
mantenham umas com as outras. Quaisquer que sejam, ou onde quer que
estejam esses sistemas de simbolos “em seus proprios termos”, ganhamos
acesso empirico a eles inspecionando os acontecimentos e ndo arrumando
entidades abstratas em padrdes unificados. (GEERTZ, 1989, p. 25)

E foram os comportamentos, 0 uso de termos, conceitos ou pressupostos diante dos temas
escolhidos para a reflexdo coletiva o alvo de analise do Grupo Focal. Como estudantes, os/as
compartes da técnica de pesquisa em exposicdo ndo eram capacitados/as a narrar
profundamente a sua negociacdo de sentidos dos contetdos da Sociologia com as atividades
do Facebook. Claro, uma meditacdo pormenorizada desta relacdo dependeria de estudos
peculiares. O que se poderia apreender era, de fato, os “artefatos”, as pistas para a presenga do
conhecimento sociol6gico na maneira como esses jovens interpretam as a¢les cotidianas de
sua Rede Social no Facebook, bem como recomendado na “analise de contetido” de Bardin:
Conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens. (...) A intencdo da andlise de contetdo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo (ou eventualmente, de

recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).
(2009, p. 38)

A analise desse grupo de jovens exigiu, entdo, “uma adivinhacdo dos significados, uma
avaliacdo de conjecturas, um tracar de conclusGes explanatérias a partir das melhores
conjeturas e ndo a descoberta do Continente dos Significados e 0 mapeamento da sua
paisagem incorporea” (GEERTZ, 1989, p. 26). Obviamente, misturadas as “teias de
significados” estavam informagdes da ciéncia socioldgica, das formas culturais gerais, da
“especificidade” complexa de cada individuo e a “circunstancialidade” de todos eles/as.
Portanto, as discussdes sobre 0s temas e perguntas apresentadas permearam o aprendizado da
escola e 0 “senso comum”™®. Tanto no que se refere aos julgamentos e conhecimentos sobre
cada tema, quanto aos rumos que foram tomando o debate. Desta forma, sugeriu-se, como
relatado, dois temas amplos, Raca e Etnia, e Género e Sexualidade. Contudo, o grupo dirigiu a
conversa para subtemas cuja discussdo na sociedade é polémica, ou cuja atualidade dos

mesmos ou sua aproximacdo com a realidade e o estagio de vida dos alunos e alunas os/as

0 uso do termo “senso comum” aqui nio desmerece o seu valor como uma forma de conhecimento e
explicacdo do mundo. Se aceita, no entanto, que essa maneira de defini¢cdo das coisas se diferencia da estrutura
da ciéncia e das suas diversas areas do conhecimento.
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fizeram se apropriar deles. Entendeu-se, alias, que é essa a caracteristica das atividades nas
Redes Sociais destes jovens as quais se relacionam aos conteddos de Sociologia. Esse

entendimento pode ser respaldado pelas falas de alguns jovens:

Eu gostei desse momento. Eu acho que a gente tinha que ter mais disso
porque eu acho que o Facebook é um lugar para a gente ver debates
polémicos como o aborto, as cotas, como também para a Educacéo. Sei 14, se
tém esses debates a gente pode divulgar e organizar movimentos em favor da
informacdo e da Educacdo. (PAULO, Grupo Focal realizado no dia
06/03/2013)

A gente fala mais sobre esses assuntos, tipo, curte, compartilha, porque, por

exemplo, “as cotas” é assunto recente, ou porque € o que ta presente na
nossa vida agora. (JOAO, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

A Sociologia, como disciplina do Ensino Médio, ndo tem apenas a finalidade de ser um dos
meios de desenvolvimento social ou de formar o cidadao e cidadd, como apontam as ideias de
Florestan Fernandes, mas tem o compromisso de introduzir debates na escola relativos a
discriminagdo racial ou de género, aos movimentos sociais e as inumeras outras questdes
candentes da contemporaneidade (PRADO, 2012). Isso quer dizer que, se as questdes
sociologicas mais polémicas sdo as mais discutidas no Facebook, sdo elas mesmas que
demandam maiores reflexdes e envolvimento da sociedade, nomeadamente, da juventude. Por
outro lado, se se observa a preocupacdo dos jovens em conjeturar no Facebook os assuntos
ditos polémicos, a Sociologia na Escola deve orientar a formacdo de cidaddos e cidadds
capazes de se integrar, critica e conscientemente, nesses desafios da sociedade, até porque
esses topicos sdo tratados pelas maltiplas éticas da sociedade, o que exige peneiramento das
I6gicas assentadas sobre os assuntos e reflexdo para a tomada de partido sobre eles. Com esse

argumento um aluno concorda que:

Eu me coloco contra o aborto, mas esse negécio é complicado porque além
de envolver discussdes sobre estupro, tem a pilula do dia seguinte, a
camisinha, também envolve questBes religiosas. (PAULO, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

Por isso a estrutura e a dindmica da comunicacdo social sdo essenciais na formacgdo da
consciéncia e da opinido, e a base do processo de decisdo politica. E na comunicagio que se
apreende, se pondera e se divulga novas opinides para meditagcdo. Percebeu-se no Grupo
Focal que a comunicacédo estabelecida no Facebook tem correspondido ao fim da Sociologia.
Ao conversarem sobre 0s temas sugeridos, os/as participantes se posicionaram criticamente e

demonstraram terem se beneficiado com a construcdo de saberes da escola e continuada na
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comunicacdo desenvolvida nas Redes Sociais ou fundada na cultura e nos valores da sua

sociedade.
Tipo, 14 no Face, eu acompanhei o acontecimento do Silas Malafaia, a
entrevista com a Marilia Gabriela, e isso me fez mudar de ideia sobre o
assunto. Tinha uns videos sobre o0 assunto que me informou sobre coisas que
eu ndo sabia. Eu ndo concordo com ele, mas eu acho que o problema é essa
coisa das pessoas falarem o que ndo sabem. A pessoa ndo entende, ela ndo
fala. Ela tem que ir atrds de informacdo pra falar, sendo ela fica sO
reproduzindo opinido. Eu vi as coisas la no Face e fui atrds de entender o que
tava acontecendo. Assim, é importante. Existe pesquisas e estudiosos que

vao além do mero achismo. (MARIA, Grupo Focal realizado no dia
06/03/2013)

Muitos participantes do Grupo Focal alegaram terem se informado ou serem incitados a
pensar sobre assuntos atuais atraves do Facebook, porém, muitos também confessaram que ja
tinham opiniGes formadas sobre alguns temas e apenas ponderaram sobre eles a partir da
Rede. Isso indica que as informacdes obtidas fora do Facebook, os recebidos na escola, por
exemplo, sofreram negociacgdes de sentidos com as atividades mantidas na internet. Por todos
esses aspectos, confirma a fala de André:

Eu sou a favor das cotas... Eu fui um que fiz parte dessas conversas de cotas

para negros nas universidades, professora. E que eu ja tinha opinido formada

sobre isso, s6 que eu ia la e, tipo, debatia, ficava tentando mostrar meu lado e
vendo o dos outros. (Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

Em dialogo especifico sobre a legalizacdo, descriminalizacdo e descriminacdo do aborto, por
exemplo, 15 alunos afirmaram se atentar para o conceito de “anencéfalos” no momento do
debate da legalizacdo do aborto nesses casos'’, afirmaram que nem sabiam o que isso
significava. 10 alunos disseram ter acompanhado o debate pela midia e 20 alunos disseram
gue acompanharam a discussdo pelo Facebook. H4, portanto, condi¢cdes de se afirmar que esta
Rede Social colabora para a comunicacdo de matérias ligadas a Sociologia e concretiza a
negociacdo de sentidos dos/as estudantes sobre a disciplina.
Quando eu vi aquela entrevista do Silas Malafaia para a Marilia Gabriela eu
lembrei que a gente tinha estudado aquele negdécio do que € “inato e
adquirido”. Ai eles estavam falando se o “homossexualismo” € genético, nao
sei 0 que... E eu vi, direitinho, a aula de Sociologia. Porque, assim, o erro é a

gente ficar confundindo os conceitos. Como é mesmo? Ah, é! Género, sexo e
sexualidade! (MARIA, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

' Em 2012 o STF aprovou a Lei que legaliza a interrupgdo da gravidez de fetos anencéfalos.
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Ainda sobre a apreensdo de conhecimento por meio do Facebook, muitos integrantes do
Grupo Focal disseram néo ter modificado opinido ou terem sido convencidos por argumentos
observados no Facebook. Por outro lado, afirmaram que tiveram informacdes acrescentadas
sobre muitos assuntos vistos na disciplina de Sociologia. Isso demonstra que mesmo
condicionando informacgdes novas e propondo reflexdo ao que se aprendeu na escola, o
Facebook ndo é capaz de funcionar sozinho como ferramenta de aprendizado, ele é um
recurso de estimulo de construcdo dos saberes obtidos na sala de aula e uma forma de
apreensdo avaliativa desses saberes. Os contelidos sdo expostos de forma superficial nas
atividades desta Rede Social, fornecendo conhecimento sobre eles sem aprofundamento dos
mesmos.

Tem muita coisa na internet que fala de racismo, preconceito, essas coisas,

s6 que a maioria compartilha mais imagens sobre moda ou sobre modelos

negras. Nao tem “aqueeelas” coisas de explicar o racismo. (SOFIA, Grupo
Focal realizado no dia 06/03/2013)

Esses comentérios, postagens sobre esse tema nem acrescentaram nem
tiraram nada do que eu vejo dos homossexuais... (SOFIA, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

Mas essas modas, professora, do racismo ou homossexualidade néao
consegue transformar a nossa opinido. Ndo muda um adolescente do dia para
noite. Eu acho que tem os anos de vida também que pesa... A vida é mais
profunda que uma discusséo rapida. (PAULO, Grupo Focal realizado no dia
06/03/2013)

Essa averiguacdo acompanha a impossibilidade de se garantir que as informacdes veiculadas
pelas Redes Sociais dos alunos e alunas satisfacam completamente as logicas e interpretacdes
das Ciéncias Sociais. Embora se verifique a presenca dos conteddos da Sociologia no
Facebook e a contribuicdo desse espaco para as manifestacbes dos sentidos de alunos e
alunas, a forma em que sdo colocados esses assuntos é que pode ser afastada ou aproximada
do que a ciéncia, de fato, ajuda a perceber nas relacBes sociais. H& constatacdes de
assimilacdo do aprendizado, como h& também distorcdo sobre o ensino obtido na escola. Nao
obstante, é relevante que, ainda distorcendo os conhecimentos das Ciéncias Sociais, 0s/as
estudantes podem criticar contetdos do Facebook que fogem aos ensinamentos da Sociologia,

como apurado nas falas expostas acima.

Essas constatacGes ndo ferem a comprovacdo de que, de alguma forma, ha conexéo entre o0s
saberes transmitidos e construidos na sala de aula com as préaticas cotidianas dos alunos e

alunas em suas Redes Sociais, ja que a esséncia da Educacdo é, justamente, abranger 0s
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processos formativos que se desenvolvem em todos os niveis da experiéncia humana,

independente das suas “qualidades”.

Tipo professora, essas coisas sobre a sexualidade, por exemplo, sdo muito
marcantes. Porque quando a pessoa vé, sei l4, alguma coisa assim °
camisinha”, ou sobre DST’s, ela pode até ndo dar tanta atengdo a mensagem,
mas a mensagem ta la. E a repeticdo daquela mensagem faz a gente pensar.
(JUNIOR, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

‘use

No entanto, apesar de haver vinculo entre as manifestacGes discursivas dos/as jovens no
Facebook com as matérias trabalhadas na escola, ha de se convir a necessidade do cuidado
com a maneira com que estes conteldos sdo propagados nas Redes Sociais. Com 0s
resultados obtidos no Grupo Focal, torna-se conveniente considerar que as Redes Sociais
virtuais sdo um conjunto de vinculos predominantemente “fracos” e, portanto, as atividades
que elas promovem sdo justamente aquelas em “que os vinculos fracos fomentam, como
rumores, boatos, mexericos, busca de pessoas e a trilha dos efémeros movimentos da cultura
popular e das modas passageiras” (ROSEN, 2007, p. 20). O aproveitamento pedagdgico das
vivéncias da juventude nesta Rede ird depender do tratamento das informacGes impetradas ali.
H& comprovacdo da negociagdo de sentidos dos conteldos da Sociologia nas Redes Sociais
dos/as estudantes, todavia, é fundamental que a Escola trabalhe os discursos relacionados a
esses conteldos no Facebook.

Tem também aquelas paginas, perfis, no Face que fazem apologia ao sexo,

mulher pelada... Tem muita coisa de discriminagdo, igual aquela... Como é

mesmo o nome? E, “Orgulho de ser Hetero”. (RAFAEL, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

As vezes, 0s posts sobre esses assunto ai ridicularizam ou banalizam o
assunto... (JOAO, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

Eu ndo concordo muito com o Face, porque, muitas vezes, as pessoas dao
informacbes equivocadas. Eu seguia uma pagina la. Chamava “Humor
Negro”. Achava massa, fazia piada, tinha 0s Memes... Ai eu fui ver que
aquelas coisas tinha, assim, muito teor racista, preconceituoso. S6 que eu nao
parava para pensar. Eu curtia, compartilhava aquilo. (MIGUEL, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

Confirma-se, alias, que a Rede Social de cada individuo no Facebook é parte indissociavel da
sociedade em que ele/ela esta inserido, como ja apontado teoricamente neste trabalho. O que
se verificou foi a aglutinacdo entre a “realidade virtual” e a “virtualidade real” dos/as
estudantes. Observou-se que estes/as integraram as tecnologias nas suas vidas, articulando as
formas tecnoldgicas com sua “Condi¢do Juvenil”, sua cultura e seus valores. Portanto, bem

como os assuntos abordados nas Redes Sociais sdo 0s assuntos em pauta na sociedade, a
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abordagem destes assuntos no Facebook sdo as mesmas reportadas a sociedade. Inclusive, a
conveniéncia politica, a “alienagdo”, as disputas ideoldgicas, as lutas de classes, a
estratificacdo social, dentre outras coisas, sdo todos reproduzidos na internet. Os proprios
participantes do Grupo afirmaram essa constatacdo provando, mais uma vez, a bagagem
absorvida nas aulas de Sociologia:

Eu vejo que tém coisas que ficam discursando sobre a ‘“Violéncia
Doméstica”. Ai tem 14 umas coisas, tipo assim “homem que é homem nao
bate em mulher”... Tem até uma campanha de artistas sobre esse negocio.
Mas eu ndo concordo com o Facebook nédo colocar o assunto de forma clara.
Né&o adianta nada! As noticias de mulher que é assassinada pelo marido, o
ex, enfim... Ndo tem! Eu acho hipocrisia ou pode ser um pouco de vazio da
sociedade mesmo que ndo se informa direito. (MAURICIO, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

Mesmo as Redes Sociais sendo definidas pelas ligacGes horizontais entre 0s sujeitos, sem
hierarquia pré-definida entre os papéis e funcbes sociais, “a estrutura social de uma sociedade
em rede resulta da interacdo entre o paradigma da nova tecnologia e a organizagéo social num
plano geral” (CASTELLS, 2005, p. 17). Com isto, se o individuo faz parte de uma sociedade
machista, conferird o machismo presente em suas Redes Sociais; se fizer parte de uma
sociedade racista, notara o racismo em suas Redes Sociais; se fizer parte de uma sociedade
cristd, observara o cristianismo em suas Redes Sociais... E assim por diante. Mas para sucesso
desta pesquisa, 0s participantes analisados conseguem criticar as manifestacfes nas Redes e
conectar o aprendizado em Sociologia, separando as informacdes desvirtuadas da realidade

daquelas mais ligadas ao que as Ciéncias Sociais propdem.

Que nem eu, eu sigo a pagina da “Marcha das Vadias” (...) Entdo, eu ndo
vejo post sobre o machismo fora do que elas colocam no face, eu vejo pouca
movimentacdo na rede, por exemplo, sobre a violéncia doméstica. Mas,
direto, o povo posta coisas banais, como o caso do espancamento de um
cachorro. Eu acho que isso é representativo da desvalorizacdo da mulher e da
mascara que a sociedade coloca sobre o assunto. (LUANA, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

N&o, eu ia falar que eu acho a imagem da mulher muito... Eu ndo sei se eu
sou muito certinha, mas eu vejo que tem muito de deturpar a mulher nas
Redes Sociais. A sociedade é muito machista... Também a mulher parece
que tem, cada vez mais, liberdade de se expor. Essas paginas, tipo, “Orgulho
de ser Hetero” é do patriarcado, € fruto também disso. Os post’s, as coisas
que falam... Tem diferencas de tratamento entre as mulheres e homens. (...)
Eu ndo vejo explicagéo para isso a ndo ser o machismo da sociedade mesmo.
Sabe, eu sou mulher, eu tenho meu jeito de pensar nesses assuntos de sexo,
gente pelada. Mas, talvez, eu sou assim porque eu preciso. Ndo sei... A
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moral que as mulheres carregam por precisar ter medo. Ai tem que ter
cuidado com os homens. E ruim ser julgada. Mas eu me valorizo, s6 que tem
deturpacdes no Facebook, nas Redes Sociais. (SIMONE, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

As Redes Sociais da internet consentem a transparéncia e a tensdo das Redes Sociais reais, vé-
se nelas a permanéncia das tensdes e contradi¢cbes sociais fundadas no espago off-line
(RECUERO, 2009), apesar de ndo haver nelas relagOes diretas de poder. De todo modo, a
inexisténcia de divisdo de poderes nas Redes Sociais configura uma enorme mudanca na
sociabilidade, que é uma mudanca suportada pela légica propria das redes de comunicagéo.
Uma caracteristica central da sociedade em rede é a transformacdo da &rea da comunicacdo
(CASTELLS, 2005) e a liberdade na transmissdo das informacdes. O Facebook é um dos
instrumentos de comunicacao publica e livre, constituido pela explosdo de redes horizontais
de comunicacdo local/global. Assim, as Redes Sociais tém sido uma alternativa ao sistema
oligopolista de negocios da “midia” 0s quais controlam os recortes das noticias e impdem o0s
sentidos da comunicacao.
Eu achei muito interessante a dinAmica para a gente pensar sobre o que todo
mundo colocou. E que nem o Face... Para mim, todo mundo tem que ter
acesso ao que acontece. E importante comparar opinido e ter ideias novas.
Quando a gente ndo debate pode deixar a pessoa fechada em seu mundo e

alimentando conhecimentos erréneos sobre tudo. (LUANA, Grupo Focal
realizado no dia 06/03/2013)

Essa vantagem das Redes Sociais é conveniente, inclusive, aos propositos da Sociologia no
Ensino Médio. Lembrando o designio desta disciplina no curriculo da Educacao Basica, € de
se esperar que as Ciéncias Sociais defendam a liberdade dos individuos através de uma
preparacdo educativa suscetivel as escolhas com fundamento racional, criando personalidades
mais aptas as acdes politicas e sensiveis ao combate as contradi¢Oes e estratificacbes sociais
(FERNANDES, 1955). Em vista dos argumentos apresentados, um estudante recomendou, ao
final da realizacdo do Grupo Focal, que se poderia ter como tema para essa técnica a
“Politica”. Disse ter participado de inimeros debates sobre o assunto no Facebook e
confessou a relacdo do tema com as matérias da Sociologia, confirmando mais uma vez a
negociacao de significados da disciplina nas Redes Sociais.
Oh, professora, por que a senhora ndo discute “Politica” quando for fazer
essa dindmica de novo? Eu acho que é o que mais chama a nossa aten¢do no
Facebook... E também ajuda a gente, porque agora a gente vai votar,
trabalhar e, assim, direto a gente vé essas coisas na escola, 14 na aula de

Sociologia. Eu acho que tem tudo a ver... (PEDRO, Grupo Focal realizado
no dia 06/03/2013)
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O rompimento com os paradigmas no Facebook auxilia, igualmente, ao embate a hierarquia
descrita por Bourdieu (ORTIS, 1983) entre os campus escolar e académico-cientifico, de
modo que os conteddos nesta Rede ndo sdo selecionados de acordo com a categorizacao do

campo das Ciéncias longe do campo da Educacao.

E no que tange a ineficiéncia da efetividade da Sociologia na Escola, apontada principalmente
por Prado (2012), a autonomia do pensamento critico e a participacdo nas discussdes
controversas mais atuais da sociedade, observadas no Facebook, colaboram para a preparagédo
bésica da cidadania, da racionalizacdo e da sensibilidade de tratamento das questbes
econdmicas, culturais, politicas e sociais do Brasil. Se na Escola permanece a inoperancia
completa da constituicdo do sujeito social e humano, no Facebook a realidade exposta nas
Redes Sociais dos alunos e alunas os ajuda a se integrarem aos debates urgentes e essenciais
para a concretizacdo das relagOes sociais verdadeiras e transparentes.

Rachel, o legal do Facebook é que tem sempre os dois lados. Cara, 0 aborto

mesmo, sempre tem posts e debates sobre aborto, tanto de gente que é a
favor como contra. (LUANA, Grupo Focal realizado no dia 06/03/2013)

A barreira do método decoreba, do contelldo das matérias, da coletanea regrada de teorias e
nomes importantes e do adestramento restrito a aprovacdo nos exames de acesso as
universidades, ndo existem nas relacdes estabelecidas nas Redes virtuais e reais. Os conteddos
das atividades do Facebook, embora ndo promovam reflexdo socioldgica profunda e
questionamentos sistematizados, expdem aos/as estudantes a realidade e as demandas de
nossa formacdo histdrica e social, das nossas desigualdades de classe, raga, género etc. Ora,
estes temas, como apurado, estdo ligados ao processo constante de vivéncia, as experiéncias

habituais da sociedade em que os/a estudantes brasileiros se encontram.

Ha de se convir que, talvez, a negacdo de alguns componentes do Grupo Focal quanto a falta
de negociacdo de sentidos dos assuntos da Sociologia com as postagens, grupos, comentarios
no Facebook, talvez, seja reflexo da inexisténcia de correspondéncia do tratamento dado pela
escola aos contetdos de Sociologia, e ndo pela falta de ocorréncia deles no Facebook. Isto
porgue ja se foi examinado que estes assuntos da Sociologia estdo, sim, permeando varias

atividades das Redes da juventude.

Os termos, conceitos e pressupostos da Sociologia verificados através da “andlise de
contetdo” das manifestagdes discursivas dos participantes do Grupo Focal se centraram mais
nas posturas de construcdo de significados de uma ordem societaria mais igualitaria e

democratica quanto a universalizacdo da cidadania e dos direitos sociais. Logo, as falas dos/as
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estudantes foram condizentes com os parametros da Sociologia, como comprovado nas
analises feitas acima e no registro das falas dos/as jovens. Avistou-se nos debates do Grupo
Focal que os alunos e alunas tém conseguido consolidar seus “sistema de significados”
socioldgicos e construir suas negociaces de sentidos atraveés do Facebook. Mesmo que
superficialmente ou misturadas ao senso comum, a Sociologia se fez presente nas atividades
destes/as estudantes em sua Rede Social no Facebook. Isso demonstra que o Facebook pode
funcionar tanto como uma ferramenta de estimulo ao aprendizado com uma possivel

ferramenta de avaliagdo do aprendizado dos alunos a alunas.
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A GUISA DE CONSIDERACOES PRELIMINARES

Este estudo partiu de pesquisas bibliograficas e uma pesquisa empirica cuja abordagem e
objeto pretenderam problematizar a influéncia da Educacdo formal na construgdo dos
discursos negociados por jovens em suas praticas sociais no Facebook. Ao investigar o
material discursivo referente a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, produzido pelos
alunos e alunas em suas interacbes nas Redes, percebeu-se a possibilidade de se obter
ferramentas de pesquisa para compreender a transposi¢do de contetdos formais curriculares
nas representacdes discursivas e negociacdes de sentidos dos/as estudantes em suas interacoes
cotidianas nas Redes Sociais. Esta pesquisa buscou evidenciar que a aprendizagem pode ser

observada em suas manifestacdes discursivas nas Redes Sociais, notadamente, no Facebook.

Foram encontradas categorias de analise que evidenciaram a influéncia do discurso
sociolégico na negociacdo de sentidos dos discursos cotidianos que alunos e alunas
produziram na técnica de Grupo Focal. A partir da ocorréncia de termos, conceitos e
pressupostos da Sociologia, nos relatos registrados na coleta dos dados, comunicam-se 0s

achados:

e Ocorréncia de Termos da Sociologia.

Verificou-se a estrutura e a dindmica da formacéo da consciéncia, da opinido e do pensamento
critico ndo, exatamente, no uso correto dos termos, conquanto eles tenham existido em
algumas manifestacBes discursivas dos alunos e alunas, mas no esforco de aplicacdo deles.
Assim foi observado em relacdo aos adjetivos referentes ao género, sexo, sexualidade, a etnia,
a raca. Falou-se de legaliza¢do ou descriminag¢do do aborto, de estereotipos, de “achismos”,
deturpacGes, imagens sociais, diferencas e igualdade, de direitos de homens e mulheres, do
casamento entre homossexuais, da violéncia contra as mulheres, do que é inato e adquirido
pelos seres humanos, adaptacdo, liberdade de expressdo, pensamento critico, acomodacao,
conformismo, consciéncia, comportamento, interesses, opinido, dentre outros termos. Viu-se,
sobretudo, a capacidade de perceber os temas que sdo ou ndo pertencentes a Sociologia e 0s

termos ligados a eles.
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e Ocorréncia de Conceitos da Sociologia.

Nos empenhos em exibirem suas negociacGes de sentido sobre a Sociologia nas préticas
habituais do Facebook, os/as estudantes se aproveitaram de conceitos socioldgicos como
Patriarcalismo, Machismo, Moral, Alienacdo, Preconceito, Discriminacdo, Racismo, Género,
Sexo, Sexualidade, Representacdo Social, Reproducdo Social, Movimentos Sociais, Grupos
Sociais, Crencas, Valores, Cultura, Sociedade, Classes Sociais, Democracia, Educagéo, Igreja,
Religido, Familia, Ordem Social, Status, Homofobia, além de outros.

Né&o foi possivel constatar o uso direto das teorias socioldgicas e a apresentagdo minuciosa
dos conceitos, porém, conferiu-se na “analise de contetdo” dos debates que os/as estudantes
conseguem negociar os sentidos no Facebook e se dispor a aplicar diversos conceitos da
Sociologia nas suas interacGes. Ndo estdo capacitados a explicar cada conceito, todavia, ha
referéncias aos contetdos formais trabalhados durante sua permanéncia no Ensino Médio e a
presenca do desenvolvimento no aprendizado. Neste sentido, mesmo havendo o
comparecimento equivocado de alguns conceitos, como no caso do uso de
“Homossexualismo” ao invés de “Homossexualidade”, relevaram-se os esforcos de

compreensdo abrangente dessas categorias.

Compreendeu-se que, ndo cabendo a exigéncia de dominio da Sociologia por parte dos/as
jovens analisados, a sua negociacdo de sentidos dos conteldos da Sociologia com as
atividades do Facebook é condizente aos objetivos da disciplina no Ensino Médio e a forma

de apropriacgéo e construcdo da juventude.

e Ocorréncia de Pressupostos da Sociologia.

A ocorréncia de pressupostos da Sociologia foi frequente em toda a duragdo do Grupo Focal.
O “sistema de significados” dos alunos e alunas demonstrou o emprego de signos partilhados
na construcdo de saberes da sala de aula, das experiéncias e do contato com a Sociologia.
Notou-se que a concepgdo do mundo e de si mesmos tem se formado com a colaboracdo do
aprendizado em Sociologia. Em conivéncia com essa conclusdo, a preocupagdo com a

cidadania, com o olhar atento as relagdes sociais, as caracteristicas da Sociedade na qual estéo



58

inseridos, a importancia da valorizacdo das diferencas e da luta pela igualdade, a criticidade

etc. foi visivel nos discursos dos alunos e alunas.

Apesar de se ter averiguado apreensdes contrarias as intencdes da implantacdo da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio, como nos casos de criticas infundadas ao aborto ou aos
comportamentos sexuais e de género, a maioria das manifestacfes discursivas reiteraram o

aprendizado iniciado na escola.

Os pressupostos sociologicos, além disso, salientaram a atencdo dos/as jovens voltada,
principalmente, para discussdes cuja atualidade ou aproximacdo com a realidade e o0 estagio
de vida dos alunos e alunas os/as fizeram se apropriar deles. Entendeu-se, aliés, que é essa a
caracteristica das atividades nas Redes Sociais destes jovens as quais Se relacionam

proporcionam as negociacgdes de sentidos referentes aos contetudos de Sociologia.

e Em linhas Gerais, 0os Resultados.

Os achados desta pesquisa sugerem que a metodologia de investigacdo utilizada no estudo
seria Util para evidenciar a ocorréncia de aprendizagem de contetdos formais nas Redes
Sociais, servindo para um enfoque de avaliacdo de aprendizagem consistente e efetivo. Além
disso, este trabalho propde se aceitar as Redes Sociais também como estimulo ao aprendizado,
considerando que a juventude se depara com discussdes relacionadas aos contetdos escolares
e é incitada a refletir ou negociar saberes sobre eles. Estas sdo, a propdésito, as contribuices
verificadas nos resultados desta investigagéo.

Cabe propor para estudos posteriores a influéncia contraria do Facebook nas negociacdes de
sentidos em sala de aula. Ou melhor, uma pesquisa que verificasse como o Facebook, seus
contelidos, as suas atividades tém afetado a construcdo de saberes de estudantes dentro da
escola seria uma continuacdo possivel a esta pesquisa € um complemento as conclusdes
conseguidas tanto na discussdo tedrica quanto na “analise de contetido” realizada com as

manifestacdes discursivas do Grupo Focal.

Perante todos os debates e ponderagdes concretizadas neste trabalho firma-se, por fim, a
importancia de se aprofundar a compreensdo da relacdo entre contetdos formais e as Redes

Sociais como dimenses da constituicdo de discursos e da formagéo de sujeitos de discursos.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
Centro de Formagdo Continuada de professores - CFORM
Escola de gestores da Educacdo Béasica

Curso de P6s-Graduagéo Latu-sensu em Coordenagdo Pedagogica — EAD

Instrumento de coleta de dados para pesquisa de monografia de concluséo de curso.

Nome da mediadora: Rachel Lenir Otoni Sampaio
Data da entrevista: 06 de marco de 2013.

Local da entrevista: CEMI

Horario da entrevista: 11:00

Publico alvo: Alunos e alunas do 3° ano do Ensino Médio do Centro de Ensino Médio
Integrado do Gama.

Técnica: Grupo Focal

Objetivos: Compreender como alunos e alunas do Ensino Médio relacionam alguns
conteddos especificos da disciplina de Sociologia com informacdes veiculadas pela rede
social na qual ele participa no Facebook.

Temas: Redes Sociais; Facebook; Sociologia; Raca e Etnia; Género e Sexualidade;
Estratificacdo Social.

Recursos: 1 gravador, 1 cdmera de video, 1 assistente de anotagdes.

Etapas

» Introdugéo:
Apresentar a visdo geral e 0s objetivos da discussao.
Construcéo do entendimento:

(aproximadamente 10 minutos)
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» Para iniciar a discussao e a relagéo entre o grupo fazer perguntas simples e gerais aos
participantes.

1. Quantos de vocés tém Facebook?
2. Qual a frequéncia de acesso diério de vocés?

3. Quem ja conseguiu assimilar algum contetido da disciplina de Sociologia com algum
post, assunto ou discussao presente na rede social em que fazem parte no Facebook?

» Discussdo aprofundada:

(50 — 80 minutos)

Fazer perguntas relacionadas ao objetivo principal do grupo focal, que incentive a discusséo,
que revele os pensamentos e opinides dos participantes.

1. Quanto ao tema “Raca e Etnia”, vocé€s ja participaram ou acompanharam debates,
compartilharam ou curtiram posts, fizeram comentarios ou ja refletiram sobre o
assunto através de algum contetdo observado no face?

e Que tipo de informacdes sobre esse tema foi transmitido pelo Facebook? Se
possivel, descreva-os.

e O que acharam dessas discussdes, posts ou comentarios?

e Vocés conseguiram relaciona-los aos temas e informacbes trabalhadas na
escola?

e Ainda sobre esse tema, 0 Facebook os ajudou, atrapalhou ou foi indiferente no
seu aprendizado dentro da disciplina de Sociologia?

e Vocés ja utilizaram contetdos ou informagdes vinculadas no Facebook para
fazer atividades, trabalhos, avalia¢cGes ou debates na disciplina de Sociologia?

2. Quanto ao tema “Género e Sexualidade”, vocés ja participaram ou acompanharam
debates, compartilharam ou curtiram posts, fizeram comentario ou ja refletiram sobre
0 assunto através de algum contetido observado no Facebook?

e Que tipo de informacdes sobre esse tema foi transmitido pelo Facebook? Se
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possivel, descreva-os.
e O que acharam dessas discussdes, posts ou comentarios?

e \océs conseguiram relaciona-los aos temas e informagdes trabalhadas na
escola?

e Ainda sobre esse tema, 0 Facebook os ajudou, atrapalhou ou foi indiferente no
seu aprendizado dentro da disciplina de Sociologia?

e Vocés ja utilizaram contetdos ou informagdes vinculadas no Facebook para
fazer atividades, trabalhos, avaliagcbes ou debates na disciplina de Sociologia?

3. Quanto ao tema “Estratificacdo Social”, vocés ja participaram ou acompanharam
debates, compartilharam ou curtiram posts, fizeram comentérios ou ja refletiram
sobre o assunto através de algum contetdo observado no Facebook?

e Que tipo de informacGes sobre esse tema foi transmitido pelo Facebook? Se
possivel, descreva-os.

e O que acharam dessas discussdes, posts ou comentarios?
e Voceés conseguiram relacioné-los as informacdes trabalhadas na escola?

e Ainda sobre esse tema, 0 Facebook os ajudou, atrapalhou ou foi indiferente no
seu aprendizado dentro da disciplina de Sociologia?

e Vocés ja utilizaram contetdos ou informacdes vinculadas no Facebook para
fazer atividades, trabalhos, avalia¢cGes ou debates na disciplina de Sociologia?

» Conclusao:
(aproximadamente 20 minutos)

Resumir a informagéo ou conclusdes discutidas e solicitar aos participantes que esclarecem
ou que confirmem a informacdo. Responder a qualquer pergunta, agradecer aos participantes
e pedir a avaliagéo do grupo sobre a atividade.




