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RESUMO

A presente pesquisa apresentou como objetivo analisar as principais barreiras e dificuldades
na viséo dos professores de 4° e 5° anos do ensino fundamental da Escola Estadual Manoela
Faria Soares na cidade de Unai, Estado de Minas Gerais, Brasil, no que se refere a utilizacao
das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo no ambiente de sala de aula. Ao buscar
analisar tais barreiras e dificuldades, os resultados obtidos foram que os professores
apresentam determinado nivel de dominio dessas novas tecnologias que lhes permitem
trabalhar de forma segura com as mesmas. Também ficou evidente que a escola pesquisada
possui VArios recursos tecnoldgicos e que disponibiliza sem maiores problemas ou
dificuldades esses recursos para 0s professores. Os principais recursos utilizados pelos
professores sdo datas-shows, televisores, aparelhos de som, DVDs, internet e laboratorios de
informética. Dessa forma, ao se buscar informacdes acerca das barreiras e dificuldades na
utilizacdo das novas tecnologias de informacéo e comunicacao pelos professores, constatou-se
que apesar de existirem barreiras como a falta de programas e cursos de aperfeicoamento
profissional e dificuldades como a defasagem das tecnologias disponiveis na escola, estas ndo
representam grandes problemas para professores ou alunos, pois além de serem minimas, 0s
professores contam com o apoio da dire¢do no que se refere a utilizacdo dessas tecnologias
como forma de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave:
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1 INTRODUCAO

Este estudo pesquisou as barreiras na utilizacdo das Novas Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem pelos professores do 4° e 5° anos da

Escola Estadual Manoela Faria Soares na cidade de Unai, Estado de Minas Gerais, Brasil.

1.1 Justificativa

As novas tecnologias de informagdo e comunicagdo sdo consideradas como um dos
instrumentos aplicaveis aos processos educativos com a finalidade de tornar a educacéo muito
mais produtiva e atrativa aos interesses dos alunos, considerando-se que 0s métodos e que a
infra-estrutura disponiveis para a educacdo, encontram-se em defasagem e carentes de
investimentos, a medida que se observa a necessidade de uma mudanca de paradigmas.

O processo evolutivo dos meios de comunicacao e tecnoldgicos tém representado um
significativo diferencial para o processo ensino-aprendizagem, vez que tais tecnologias
disponibilizam ferramentas que facilitam a fixacdo dos conteddos curriculares.

O conjunto de tecnologias disponiveis gera uma série de possibilidades,
principalmente quando se trata do processo de interacdo dos alunos com 0 mundo e com a
diversidade de conhecimentos que os cercam, influenciando de forma profunda os habitos e as
formas de relacionamento com 0s outros e consigo mesmos.

Num mundo onde o fluxo de informacg6es é constantemente atualizado e cada vez mais
crescente, as possibilidades para a educacdo basica séo infinitas considerando a integracéo de
contetidos, pessoas, culturas, enfim, todo o universo que circunda 0s alunos no seu processo
ensino-aprendizagem.

Assim, é indispensavel, atualmente, que a educacdo em todos os seus niveis lance mao
das novas tecnologias de informacdo e comunicagdo para que se atinja maior qualidade dos
processos educativos e insira os alunos, desde a educacgédo basica, no mundo globalizado e em
constante transformagéo.

A utilizacdo das tecnologias de informagéo e comunicagdo na educagao permite novos
meios de interacdo, novas abordagens e varias possibilidades de diversificacdo do acervo do
conhecimento e uma nova forma de se tornar viavel as diferentes intervencdes pedagogicas
configurando-se numa ferramenta essencial de trabalho nos dias contemporaneos.

A escola tem o papel de ampliar novas formas de disponibilizar as informagoes



necessarias apoiando a nova geracdo, sendo um facilitador de uma aprendizagem expressiva.
Entretanto, algumas escolas ainda néo estdo preparadas para transmitir aos alunos respectivas
inovacOes, haja vista as dificuldades de incentivos governamentais nesse ambito e tampouco
na formacdo de profissionais. A despeito da disponibilizacdo de alguns cursos de
aperfeicoamento de professores para lidarem com as novas tecnologias da informacdo e
comunicagdo, ndo se observa uma contrapartida para que esses profissionais coloquem em
pratica os conhecimentos adquiridos em prol da educacéo de qualidade, seja pela precariedade
dos equipamentos seja pelas proprias condi¢cbes em que se encontram as escolas publicas.

O poder puablico deve investir no professor com programas frequentes de
aperfeicoamento profissional relacionados as NTICs, mas também investir em condicdes de
infra-estrutura e novos equipamentos para que possam ter condi¢cBes de transmitir 0s seus
conhecimentos com qualidade.

No entanto para compreender melhor que barreiras que atrapalham os professores na
utilizacdo das NTICs como ferramenta docente, deve-se buscar o processo de formacdo
académica voltado para tais aspectos, pois muitos ndo tiveram a oportunidade de formacéo
NOS Seus cursos, ou se tiveram, ndo foi como uma matéria fundamental de importancia para o
curriculo de um professor. Ainda hoje, parte dos alunos da rede publica de ensino nao
possuem computadores em suas casas, porém, frequentam lan-houses e espacos publicos para
acesso a internet, enquanto as escolas publicas tém computadores mas dificilmente sdo
disponibilizados aos alunos por ndo ter em seu quadro de profissionais um professor exclusivo
para este fim.

E de grande importancia a aplicagdo das NTICs na educagdo basica e que 0s
professores tenham conhecimentos e habilidades para trabalharem com essas tecnologias para
utilizacdo em salas de aula com o objetivo de atingir melhor rendimento dos alunos. O uso das
tecnologias na educacdo proporciona condi¢Ges excelentes tanto para os professores quanto
para o processo de obtencdo de conhecimentos devido as inimeras formas de tecnologias e
conteddos.

Entretanto, apesar da relevancia das novas tecnologias de informacgdo e comunicacao
para o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, sao percebidas muitas barreiras e
dificuldades de dominio e utilizacdo ou mesmo devido a falta de uma estrutura para

funcionamento desses recursos, aspectos que serdo analisados na presente pesquisa.
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1.2 Delimitacéo do problema

O estudo proposto busca investigar as barreiras no que se refere a utilizacdo das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo por professores do 4° e 5° anos da educacgédo
fundamental da Escola Estadual Manoela Faria Soares localizada no municipio de Unai-MG,
Brasil.

A questdo que permeia o presente estudo pode ser definida da seguinte forma: “Quais
sdo as principais barreiras para a utilizacdo das novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo para 0 processo ensino-aprendizagem, apresentadas pelos professores acerca de

sua utilizagao?”

1.3 Objetivo Geral

Analisar as principais barreiras e dificuldades que os professores das séries/anos
iniciais do ensino fundamental relatam com relacdo a utilizacdo e dominio das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo e seus reflexos para o processo ensino-

aprendizagem.

1.4 Objetivos Especificos

e Analisar as barreiras para 0 uso das NTIC’s para o processo ensino-aprendizagem;
e Verificar as limitagdes das NTIC’s dentro da sala de aula;

e Pesquisar o grau de conhecimento e dominio dos professores com relagao as NTIC’s.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O que se espera da educacdo é que todos aqueles envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, desde professores até os alunos, saibam trabalhar as novas tecnologias de
informacdo e comunicacao para o aperfeicoamento didatico e pedagdgico na intencéo de obter
resultados cada vez mais satisfatorios dentro do processo.

Deve-se ter em mente que os alunos precisam receber uma formacéo que os oriente e
prepare-os para a vida e para a inser¢do num mercado de trabalho altamente competitivo,
explorando e aperfeicoando suas habilidades, competéncias e conhecimento, e que 0s anos
iniciais da aprendizagem sdo essenciais para um bom desempenho, assim como o contato com
as mais variadas formas de tecnologias.

Hoje, “o desafio do professor e da escola € estruturar o processo ensino-aprendizagem
atualizando conhecimentos metodolégicos e permitindo a entrada de novas tecnologias no dia
a dia escolar.” (MACHADO, 2001, p. 1).

Uma das grandes barreiras encontradas € a falta de capacitacdo dos profissionais da
educacdo para se manterem qualificados e atualizados o que lhes permitira trazer para o
convivio escolar os contetdos de forma adaptada as novas tecnologias.

Esta pesquisa justifica-se no &mbito escolar, pois permitira definir e apontar os passos
que a escola e educadores precisam percorrer para preparar adequadamente seus alunos, para
gue estes possam em um futuro préximo, atender as necessidades do mercado de trabalho.
Suprir essas necessidades requer a formacdo de geragdo apta a vencer os desafios do mundo
moderno.

Para tanto, torna-se necessario preparar o professor para assumir uma nova postura de
responsabilidade como mediador do processo de aquisicdo de conhecimento e do
desenvolvimento da criatividade de seus alunos.

Nesse contexto, “a tecnologia pode ser uma ferramenta valiosa, facilitando a
intermediacdo e o atendimento mais individualizado, ajudando o aluno a se apropriar do
conhecimento.” (MACHADO, 2001, p. 1).

No contexto académico, justifica-se uma vez que contribui para a ampliacdo dos
conhecimentos acerca das barreiras e dificuldades de se lidar com as NTIC’s dentro do
ambiente escolar, enfatizando a importancia do processo de qualificacdo dos professores no
gue tange as novas tecnologias disponiveis capazes de auxiliar o processo ensino-

aprendizagem.



12

No ambito social, justifica-se por tratar a questdo da necessidade de aperfeicoamento
do processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas
publicas, o que reflete diretamente na qualidade das relagcdes sociais, econémicas e politicas,
essencial para o pleno desenvolvimento do pais.

Dessa forma, a pesquisadora propde-se a analisar as dificuldades que os educadores
enfrentam frente a utilizagdo das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem e a
necessidade de capacitacédo e aperfeicoamento desses professores para se chegar a exceléncia

dos processos educativos.

2.1 As novas tecnologias aplicadas a educacao

O ambiente tecnoldgico proporciona uma variedade extensa de oportunidades e
possibilidades de formas de se inovar a transmissdo do conhecimento. A utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas como por exemplo a internet, significam uma expansdo do campo de
investigacdo e pesquisa que buscam maximizar as experiéncias dos alunos. (SANTOS, 2003)

Nesse sentido, Castells (1999 apud CARDOSO, 2006, p. 15) afirma que “as
tecnologias da informacdo, que se difundiram mundialmente a partir dos anos 70,
caracterizam-se pela possibilidade de aplicacdo imediata no préprio desenvolvimento da
tecnologia gerada, permitindo conectar o mundo em uma grande rede global.”

Dessa forma compreende-se que 0s recursos tecnoldgicos apresentam-se como um dos
principais instrumentos para a difusdo e pesquisa de conhecimentos, podendo vir a auxiliar
significativamente na disseminacao e aperfeicoamento do processo de aprendizagem.

Os recursos tecnoldgicos representam um verdadeiro diferencial para o processo
ensino-aprendizagem.

Segundo Cardoso (2006, p. 44-45)

[...] na década de 90, o desenvolvimento e popularizagdo das tecnologias de
informacdo associada ao crescimento das redes possibilitou a comunicacéo
entre computadores através da Internet, o que inaugurou a era digital para a
educacdo, propiciando inimeras formas de comunicagdo, ou seja, um para
um, um para muitos e muitos para muitos. A possibilidade de comunicagéo
mais agil, com o uso de servigos como e-mail, listas de discussdo,
newsgroups, audio e video conferéncia, dentre outros, propicia 0
desenvolvimento de solugdes educacionais inovadoras.

De acordo com Henriques (2012), a compreensdo das relacdes entre as novas

tecnologias de informagdo e comunicacdo e a educacdo deve levar em consideragdo as
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experiéncias significativas do sujeito em seu estar no mundo e em seu conjunto de interacoes
uma vez que essas relacbes sdo constantemente transformadas pela interatividade
possibilitada pelas NTIC’s as quais desafiam a ldgica disciplinar e sequencial dos curriculos
escolares, alterando as formas de producao e circulacdo do conhecimento.

Compreender as relagdes existentes entre NTIC’s e a educacdo € tdo importante
quanto considerar a sistematica de contetdos, instrumentos e metodologias utilizadas na
educacdo tradicional, para que sejam conferidas caracteristicas mais dindmicas ao processo
ensino-aprendizagem.

A internet, assim como 0s varios instrumentos tecnoldgicos que ddo suporte ao
processo ensino-aprendizagem, aplicadvel juntamente com valores éticos e morais podem
representar um significativo avanco para a mudanca de comportamento do aluno,
considerando que o ambiente se apresenta extremamente hostil, crivado de experiéncias de

violéncia, desesperanca e morte.

2.1.1 Propagacdo do conhecimento por meio das novas tecnologias da
informacéo e comunicacgao

Com relacdo a significativa influéncia exercida pelas novas tecnologias sobre a
comunicacgdo, e consequentemente sobre o processo ensino-aprendizagem, como suporte a
disseminacdo de conhecimentos, pesquisas demonstram que todo conhecimento produzido
pela humanidade cabe em aproximadamente 10 mil terabytes de informacao, o que representa
a capacidade média de pouco mais de 20 mil computadores novos. “Chegaremos em menos
de dez anos a essa capacidade de armazenamento num s6 computador usual.” (DORIA,;
DORIA, 1999, p. 15)

Chegando-se a tal ponto, a democratizacdo do conhecimento e da informacao
realmente se realizara, como paulatinamente vem acontecendo, onde todos,
independentemente de classe social, poderdo ter acesso aos brilhantes conhecimentos
produzidos pela humanidade.

Quando o ambiente de ensino incentiva, estimula e proporciona condi¢cdes para o
professor, como profissional, a buscar novas tecnologias, colabora-se para que sejam dados 0s
primeiros passos rumo ao aprimoramento do processo ensino-aprendizagem.

Estes na medida em que manipulam e dominam as novas tecnologias e midias, passam

a vivenciar os resultados positivos alcancados na aprendizagem de seus alunos.
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Nas palavras de Dizard (2000) com a expansdo da Internet a nova midia, a ideia da
sociedade sem papel foi refor¢ada, sendo a Grande Rede a Ultima pa de cal sobre o papel,
condenado a se tornar obsoleto em breve periodo.

A evolucdo tecnoldgica na qual todos estdo inseridos, de maneira orientada e
devidamente trabalhada, podera significar um verdadeiro polo de disseminacdo dos mais
variados conhecimentos, sendo utilizada para a disseminagdo das mais variadas formas de
conteddos.

Gonzales et al. (2001, p. 109) ressaltam que “o crescimento da utilizacdo da
informacdo digital faz parte de um processo gradual, que tem transformado lentamente todo
ou parte do ensino tradicional, isto em razdo da evolucdo das tecnologias da informacdo e
comunicacgdo.”

De acordo com Canto (2005, p. 1)

Agora o professor j& ndo pode perceber-se como a Unica fonte de
informacdo, o detentor exclusivo de conhecimentos. Mesmo assim, 0 seu
papel cresce em significado na medida em que passa a atuar como uma
espécie de gerenciador, de orientador, de tradutor, de facilitador em meio a
profusdo de informagdes disponiveis, tendo claro que informacdo por si s6
nao significa entendimento.

O professor deve prever as interacfes educativas e prover 0S recursos para a
consolidagdo do espaco disponivel para a aprendizagem, permitindo um maior entrosamento
entre os participantes do processo.

Segundo Zulian (1998 apud CANTO, 2005):

N&o existe mais espago para quem mantém uma postura estatica em termos
de aquisicdo de novos saberes. A abertura para as mudancas e a renovagao
dos conhecimentos ndo podem mais ser descartadas e apresenta-se a
necessidade de uma reciclagem e de um estado permanente de aprendizado
em razdo da situacdo gerada pelos novos recursos, aspecto que é decisivo
para 0 processo.

As novas tecnologias aplicaveis ao ambiente educacional, no qual as praticas
educativas estdo sendo constantemente desenvolvidas, representam um grande avango para a
disseminacéo de conhecimentos. Tais tecnologias proporcionam espaco para que as interacoes
e reflexbes estejam voltadas para o processo de apreender, nos diversos ambitos. Isso
possibilita a sociabilidade atraves da participacdo em grupos interativos, independentes do
espaco escolar tradicional, resultando na aprendizagem de novos conceitos.

A partir da avaliagdo das necessidades psicossociais dos alunos, por uma

aprendizagem voltada para os valores humanos e da identificacdo da disposicdo dos
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professores em facilitar o processo, pode-se concluir que o educador precisa compreender 0s
instrumentos tecnoldgicos como ferramentas que promovem mudancgas estruturais no sujeito,
a medida que reconstrdi conceitos e apresentam inovacfes em sua maneira de pensar e agir.
(LAMPERT, 1999)

Nesse sentido, as tecnologias informacionais possuem papel fundamental para facilitar
a aprendizagem, oportunizando 0s meios disponiveis, midias diversificadas, para a
consolidacdo do processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Henriques (2012) é necessario desmistificar e democratizar o uso das
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo nos espacgos educativos. Essas tecnologias
constituem-se em dados inegaveis da realidade cotidiana, e as escolas devem fazer uso,

compreendendo-as dentro das suas condi¢Ges socio-historicas.

Qualquer projeto pedagogico precisa lidar com o fato de que, no mundo
atual, os sujeitos necessitam aprender a ler uma multiplicidade de escritas e
ter acesso as variadas linguagens, o que constitui uma extraordinaria
ampliacdo das habilidades de alfabetizag&o e de letramento (HENRIQUES,
2012, p. 66).

Dessa forma, atualmente a educacdo deve manter-se em sintonia com a variada gama
de recursos informacionais e de comunicacdo, o que lhe permite expandir as possibilidades de
se construir conhecimentos de maior valor com criatividade e sintonizado com as praticas
pedagdgicas mais recentes.

Na visdo de Gomez (2006) o grande numero de tecnologias da informacdo e
comunicacdo € responsavel pela formacdo de um complexo sistema comunicativo. Tal
sistema ndo se limita apenas a uma articulagéo interna ou convergéncia entre esses meios, mas
refere-se a uma forma ampla de estabelecer os vinculos entre sujeitos, grupos e instituicdes.

Assim, as tecnologias da informagdo e comunicacdo representam um importante
elemento para a compreensdo das intensas transformacdes sociais, condicionando as
experiéncias interpessoais bem como o desenvolvimento cognitivo a partir da
disponibilizagdo de informagGes e conhecimentos numa intensidade e fluxo jamais

experimentados.

2.2 Educacéo e tendéncias pedagogicas do processo ensino-aprendizagem

Considerar a educacdo como fator de mudanca social é reputar aos metodos e praticas
educativos, 0 seu teor revolucionario, enquanto fator de transformacéo das relacbes sécio-

politico-econémicas. Em contrapartida, a educacdo também pode ser colocada a servigo das
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classes dominantes, que objetivam a conservacdo da ordem social que lhes favorece. Nesse
sentido, ndo representard a transformacao, pois nunca assumira um posicionamento critico em
termos de préatica educativa. Assim, servird aos interesses de uma classe que busca se
perpetuar num projeto de poder ciclico, adotando um posicionamento reprodutivista da ordem
vigente.

Nesse sentido, resumindo essas duas caracteristicas que a educagdo pode assumir, diz-
nos Luckesi (1994, p. 49) que:

A tendéncia redentora € otimista em relacdo ao poder da educacdo sobre a
sociedade, a tendéncia reprodutivista é pessimista, no sentido de que sempre
sera uma instancia a servi¢co do modelo dominante de sociedade. Em termos
de resultados, as duas tendéncias parecem chegar ao mesmo ponto. A
tendéncia redentora pretende “curar” a sociedade de suas mazelas, adaptando
os individuos ao modelo ideal de sociedade. A tendéncia reprodutivista
afirma que a educacdo ndo é sendo uma instancia de reproducdo do modelo
de sociedade ao qual serve.

Pode-se observar na educagdo um instrumento extremamente eficaz, tanto para a
manutencdo da ordem vigente, quanto para a transformacéo dessa propria ordem, em um novo
paradigma social, econdmico e politico, bastando para isso, compreender a quais causas esse
instrumento esta a servir.

Ao longo do tempo, as tendéncias pedagdgicas sofreram uma série de alteracdes e
mudancas de paradigmas, considerando as situacfes faticas de cada época, ou seja, para cada
situacdo, os instrumentos pedagdgicos e a propria educacdo iam se adaptando como forma de
se adequarem as novas realidades, ndo obstante os interesses que se impunham.

Haddad (1985) considera que a escola ndo é uma sé. Existem escolas, cada uma
atendendo aquilo que os interesses nela envolvidos permitem que se produza. Assim, a
percepcdo de que existem diversas tendéncias nas praticas pedagdgicas é de extrema valia
para se compreender essa pedagogia como ciéncia da educacdo a partir de um universo de
conhecimentos multidisciplinares de aplicabilidade pratica no campo da educacao.

As tendéncias pedagdgicas encontram-se vinculadas a aspectos socio-filoséfico-
antropoldgicos que representaram profundas influéncias nas préaticas pedagdgicas associadas
as expectativas da sociedade.

Conhecendo-se a teoria que orienta a pratica, o educador possui subsidios e condi¢fes
de transformar os aspectos da realidade que o circunda, proporcionando maior nivel de
conscientizacdo liberando os educandos e se liberando de condicionantes sociais, 0 que

imprime ao processo ensino aprendizagem maior significancia.
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Basicamente as tendéncias pedagdgicas definem o papel e a estrutura assumida pela
educacao nos mais variados contextos sendo que as principais sao as tendéncias pedagdgicas

liberais e as tendéncias pedagogicas progressistas, que sdo detalhadas a seguir.

2.2.1 Tendéncias pedagdgicas liberais

A génese das Tendéncias Pedagdgicas Liberais se deu no inicio do século XIX,
influenciadas pelos ideais de “igualdade, liberdade e fraternidade”, propostos pela Revolugdo
Francesa de 1789, e se constituiram no principal instrumento de apoio & filosofia pautada no
liberalismo ocidental subsidiaria do sistema capitalista. O novo sistema que se consolidava
baseava-se na propriedade privada dos meios de producdo, com uma marcante estratificacdo
da sociedade estruturada em classes.

A nova ordem se pautava na manutencdo dos interesses individuais em detrimento dos
interesses sociais. Para tanto, exigia-se uma pedagogia que priorizasse o saber ja consolidado
ao invés dos conhecimentos produzidos pela experiéncia do sujeito e o seu processo de
aprendizagem, como instrumento de manutengéo da relagdo dominador e dominado.

A tendéncia pedagogica liberal tradicional impele o professor a induzir nos individuos
a ideia de que é necessario atingir a realizacdo pessoal por meio de seu proprio esforco. O
processo cognitivo se encontra descontextualizado da realidade social. E imposto um
conhecimento tecnicista com a introdugdo de curriculos formatados nas obras dos grandes
classicos. O conhecimento positivista acumulado historicamente pela humanidade &
transmitido de forma cumulativa sem reconstrucdo ou questionamentos. A aprendizagem
ocorre pois, num processo passivo de aprendizagem. (DURKHEIM, 1978)

De acordo com Gadotti (2003, p. 66):

[...] a burguesia tem uma ciéncia, uma cultura e uma educagdo que s&o
dominantes, porque ela é a classe economicamente dominante. Dessa forma,
a ciéncia, a cultura e a educacdo sO estardo a servico das classes
trabalhadoras quando estas detiverem o controle dos meios de producéo e,
consequentemente, do Estado e da sociedade.

Portanto, pode-se considerar que a tendéncia pedagogica liberal tradicional tem como
finalidade a manutencdo de um sistema disseminado por um projeto concentrador e de poucas
oportunidades para aqueles que s6 possuem sua forca de trabalho, desprovidos de
conhecimentos suficientes que Ihe proporcione maior destaque numa escalada social.

Da mesma forma compreende Luckesi (1994, p. 55), onde afirma que:

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcéo preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
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aptiddes individuais, por isso os individuos precisam aprender a se adaptar
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde
a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condi¢oes.

Compreendendo-se as tendéncias pedagogicas tradicionais como mantenedoras dos
ideais do liberalismo, € um passo muito importante para o entendimento da sistematica
educacional que se desenvolveu e se instalou na atualidade. Assim, pode-se compreender a
sua evolugdo para a pedagogia renovada que se colocou a servico da recomposicdo da
hegemonia burguesa. (LUCKESI, 1994)

No ambito da pedagogia liberal renovada, esta segue duas versdes distintas, que,
segundo Libaneo (1990 apud MENDONCA, 2009, p. 1) séo as seguintes:

Renovada Progressivista, que se refere a processos internos de
desenvolvimento do individuo, ou Pragmatista, inspirada nos Pioneiros da
Escola Nova, e a Tendéncia Renovada ndo-Diretiva, inspirada em Rogers e
Neill, que se foca basicamente no desenvolvimento pessoal e nas relagdes
interpessoais.

Ainda no que se refere a pedagogia liberal, encontra-se a escola tecnicista que
desenvolveu um sistema educacional ao qual compete organizar as competéncias profissionais
dos professores para que estes se integrem no mundo globalizado. (SAVIANI, 1988)

Desse modo, a tendéncia liberal possui como funcgéo a especializacdo de profissionais
que dém suporte as diversas areas da producdo. O sistema capitalista necessita de uma reserva
de mé&o-de-obra, pois a producdo ndo pode parar, com pena de minimizacao da lucratividade

dos grandes capitalistas, e isso, € “inconcebivel”.

2.2 Tendéncias pedagogicas progressistas

Nas Tendéncias Pedagdgicas Progressistas, as quais derivam das teorias criticas, a
escola é analisada como reprodutora das desigualdades e fomentadora do modo de producéo
capitalista.

O surgimento dessas tendéncias se deu na Franca a partir de 1968, em cujas analises
figura uma a escola como reprodutora dos ideais e perspectivas da classe dominante. O termo
“Pedagogia Progressista” foi cunhado por Snyders, que se fundamentou numa analise critica
da realidade social, desvelando as finalidades sociais e politicas da educagéo.

De acordo com Saviani (2003), as tendéncias progressistas da pedagogia, conseguem
explicar os motivos da decadéncia escolar, da marginalizacdo das classes populares e a

necessidade de superacdo da ilusdo da escola como “redentora” e “reprodutora” das condigdes
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impostas pelo sistema capitalista, demonstrando sua impoténcia e seu imobilismo diante de
tais circunstancias.

No que se refere a Pedagogia Progressista, podem ser observadas trés tendéncias,
quais sejam, a libertadora, a libertaria e a critico-social dos contetdos.

A Pedagogia Progressista Libertadora parte de uma andlise critica das realidades
sociais e dos fins sécio-politicos da educacdo. Seu precursor no Brasil foi Paulo Freire, que
adotou uma postura radical contra as formas de autoritarismo e dominacdo. Seu objetivo era o
estabelecimento de um processo de conscientizacdo do homem, por meio da problematizacéo
de sua propria realidade. A sua época, se mostrava extremamente revolucionaria,
preconizando a transformacéo da sociedade, onde a educacdo seria ferramenta fundamental
capaz de promové-la.

Tal teoria vislumbra a possibilidade de mudanca e transformacdo do homem, vez que
estamos necessariamente imobilizados por estarmos submetidos a papéis pré-determinados
em uma sociedade de classes. Sua metodologia consiste em uma atividade pedagdgica
promotora de discuss@es de temas sociais e politicos, por meio do método dialdgico, utilizado
para um despertar de consciéncia politica de todos os individuos. (FREIRE, 1996).

Quanto a Pedagogia Progressista Libertaria, pugna por uma transformacdo das
instituicOes, iniciando-se pelos niveis mais basicos, que devem “contaminar” todo o sistema,
sem modelos pré-definidos ou sistematizados, desprezando quaisquer formas de poder ou
autoridade.

Para essa tendéncia, a pratica pedagogica consiste em disponibilizar aos alunos os
contetdos sem demais exigéncias, para que 0S mesmos, a partir de uma interacdo entre o
grupo, construam o conhecimento fundamentado nas experiéncias vividas pelo grupo,
especialmente aquelas decorrentes de mecanismos de participagdo critica. Nesse sentido, “o
conhecimento passa a ser considerado como a descoberta de respostas as necessidades e
exigéncias da vida social, onde os conteidos sdo resultantes de necessidades e interesses
manifestos pelo grupo”. (LUCKESI, 1994, p. 67)

Dentro da perspectiva pedagdgica progressista, Ramos (2002 apud ROCHA, 2013, p.
30), diz que:

A educacdo moderna vai se configurando nos confrontos sociais e politicos,
ora como um dos instrumentos de conquista da liberdade, da participagdo e
da cidadania, ora como um dos mecanismos para controlar e dosar 0s graus
de liberdade, de civilizagdo, de racionalidade e de submissdo suportaveis
pelas novas formas de producdo industrial e pelas novas relacdes sociais
entre os homens
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Portanto, a pedagogia libertaria transcende aos rigorismos impostos pelas tendéncias
tradicionalistas libertando os individuos da repressdo das formas burocratizadas, favorecendo
e estimulando a livre iniciativa, a motivacdo, o0 desenvolvimento interpessoal e o0s
relacionamentos, visando a satisfacdo das aspiracoes e necessidades do grupo.

A tendéncia pedagogica progressista critico-social dos conteddos, foi uma ideia
disseminada por Libaneo. Essa tendéncia pedagdgica busca promover uma interacdo
constante com a realidade dos alunos. Os contetdos possuem movimento, inserindo-se na
realidade sdcio-politica, ressignificando as dimensdes humana e social, resultantes da fuséo
entre os conhecimentos sistematizados e empiricos dos grupos sociais. (GASPARIN, 2003)

Tais caracteristicas mostram-se essenciais para a eficacia e eficiéncia do processo
ensino-aprendizagem, vez que conduz a reflexao critica do conhecimento onde os atores do
processo (educador e educando) sdo lancados além dos limites da sala de aula ou mesmo, das
dependéncias das escolas, para situarem-se no cerne das transformacdes sociais, propiciando
um campo de discussdes e proposicoes extremamente fértil.

A utilizacdo deste método obriga educadores e educandos a buscar novos
conhecimentos, novas fontes, novas pesquisas, novos recursos, o que leva a um ciclo de
producdo, avaliacdo, cooperacdo, construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e,
consequentemente, a participacdo e a cidadania dentro de um contexto social.

A Pedagogia Progressista Critico-Social dos Contetdos pode ser considerada como
uma pedagogia dialética, ou seja, como uma teoria analisa 0 seu objeto a partir de sua
dindmica, considerando-se 0 seu processo histdrico, concebendo o homem sob o referencial
do materialismo histérico-marxista.

Rompe-se com a Pedagogia Tradicional por meio de uma superacdo dialética de seus
conceitos, priorizando um ensino que busca a transcendéncia das questbes buscando
promover um conhecimento mais critico para os alunos.

Na perspectiva de Libaneo (1990), o aluno se encontra inserido num contexto de
relacbes sociais, onde o saber criticamente elaborado é o resultado da articulacdo entre a
escola e a assimilagdo dos conteudos.

Esta tendéncia, segundo Mendonga (2009, p. 1) “[...] prioriza, o dominio dos
contetdos cientificos, os métodos de estudo, habilidades e habitos de raciocinio cientifico,
como modo de formar a consciéncia critica face a realidade social.”

Essa perspectiva visa instrumentalizar o homem como sujeito da historia, apto a

transformar a sociedade e a si proprio.
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2.3 Conhecimento e dominio dos professores quanto as novas tecnologias da
informacéao e comunicacao

A simples introdugéo de novas tecnologias de informagéo e comunicagdo no ambiente
escolar nao representam por si a solucdo ou mesmo transicdo para uma educacdo de mais
qualidade, devido justamente as problematicas relacionadas ao conhecimento e dominio dos
professores com relacdo a tais tecnologias, havendo necessidade de que estes passem por um
processo de qualificacdo para lidarem e extrairem o0 maximo desses recursos.

Nesse sentido, Oliveira (1997, p. 92) observa que ¢ necessario que “aqueles que
administram o sistema educacional formulem estratégias que garantam ao professor capacitar-
se para desempenhar novas fun¢@es numa sociedade que assume novas fei¢cbes marcada pelo

dominio da informagao e pelos recursos computacionais.”

Para Daniel (2003, p. 19):

[...] € importante estudar e documentar 0 modo como a tecnologia da Internet
esta apagando as fronteiras entre a aprendizagem a distancia e o ensino
tradicional em sala de aula. E especialmente importante analisar o impacto
desses desenvolvimento sobre os professores.

Essas novas configuracbes da educagdo, portanto, exercem influéncias sobre as
didaticas dos professores buscando-se novas perspectivas para a educacdo, em especial na
integracdo das mais variadas formas de conhecimentos por meio do encurtamento das
distancias proporcionado pela Internet e pelos meios tecnoldgicos utilizados no processo.

Segundo Grinspun (1999) a educacdo atual tende a ser cada vez mais tecnoldgica
apoiada sobre tecnologias diversas, podendo constituir-se numa dimensao mais especifica da
educacdo profissional ou da educacédo técnica, ou mesmo ser uma forma nova de se colocar
em préatica uma area da educacdo apoiada em novas teorias.

A partir dessa visdo, serdo exigidos profissionais da educagdo que compreendam e
dominem as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo para que sejam capazes de
trabalhar os novos contetddos de forma mais eficiente.

De acordo com Sobrinho (1997) admitir que a tecnologia é um elemento de
integracdo, participacdo, impulsdo e desenvolvimento cultural significa assumir e
compreender que o elemento tecnolégico ndo pode ser desprezado dos processos
educacionais. Diz o autor que o interesse pelas novas tecnologias assume proporgoes
consideraveis na realidade brasileira, como varidvel significativa na produgdo de novas

relagOes sociais, politicas e econdmicas na atualidade. Por outro lado, a situagdo profissional
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deteriorada dos professores, sobretudo das escolas publicas, contrasta frontalmente com as
necessidades anunciadas de melhoria do sistema de ensino.

Reitera Sobrinho (1997, p. 161), acerca da adaptacdo das praticas pedagogicas dos
professores a essa nova realidade, dizendo que:

Nesta contradi¢do, é oportuno averiguar se as exigéncias do aprimoramento
da qualidade educacional estdo vinculadas aos esforcos de assimilacdo
tecnolégica do setor, e isso sO se realiza mediante a analise critica da
incc_)rporat;éo da tecnologia pela pratica pedagdgica dos profissionais do
ensino.

O questionamento sobre o dominio e as competéncias dos professores para lidar com
essas novas tecnologias é o grande desafio da implantacdo desses recursos no ensino regular
para a melhoria do processo ensino e aprendizagem.

A educacdo ocupa hoje, juntamente com as politicas publicas de ciéncia e tecnologia,
um lugar central nas decisdes macropoliticas do Estado em termos de qualificagdo dos
recursos humanos exigidos pelo novo padrdo de desenvolvimento, sendo que tais politicas
deveriam priorizar o processo de formacdo continuada dos professores para que pudessem
dominar as novas tecnologias. (OLIVEIRA, 1997)

Em sua pesquisa, Sobrinho (1997) conseguiu identificar uma série de dificuldades
apresentadas por professores no dominio e manipulacdo das novas tecnologias da informacéo
e comunicacdo na educacdo. Inicialmente o autor verificou um sentimento de intimidacdo dos
professores com relacdo a manipulacdo de equipamentos (hardware e software) uma vez que a
maioria possui pouco ou nenhum dominio sobre essas tecnologias para a orientacdo de como
utilizar os equipamentos no desempenho das atividades pedagdgicas.

Outros aspectos que possuem influéncia marcante sobre a baixa aceitabilidade dos
professores com relacdo as NTIC’s sdo a constante preocupagdo com a grande variedade de
produtos tecnoldgicos que representam dificuldades de compreensdo de ordem técnica.
Também é constrangedor o nivel de dominio das criangas e adolescentes sobre as novas
tecnologias o0 que acaba deixando os professores retraidos e receosos. (FELIPE, 2001)

Dessa forma, grande parte dos professores deixa de utilizar os laboratdrios e as novas
tecnologias da informacéo disponiveis devido a falta de dominio e conhecimento sobre 0s
computadores ou mesmo pelo fato de que a adocdo dessas tecnologias pode representar
mudancas nas rotinas de trabalho e nos processos didatico-pedagdgicos.

A falta de dominio e seguranca com relagdo as novas tecnologias gera um sentimento

de medo dos professores que podem variar desde o simples medo da tecnologia propriamente
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dita até o receio de ver o seu poder ou mesmo sua autoridade serem ameacados por causa do
maior nivel de conhecimento dos seus alunos no que se refere ao dominio dessas tecnologias
que emergem constantemente. (TOSTA; OLIVEIRA, 2000)

As dificuldades que os professores tém para se abrir para um conjunto de novas
experiéncias também dificulta a producdo do conhecimento devido a falta de coragem de
assumir posi¢des mais ousadas, de ser curioso e ndo se permitem errar. Assim, a superagdo do
medo das novas tecnologias se transformara em tarefa extremamente dificil.

Para Felipe (2001) os professores encontram-se sob dois grandes focos de pressao
atualmente. Um refere-se as exigéncias de se saber utilizar e aplicar as novas tecnologias,
enquanto o outro foco esta relacionado a necessidade de ser um agente de mudancas do
processo educativo. Assim, a partir dessa realidade os professores, por ndo encontrarem uma
solucdo imediata para esses problemas, mostram-se céticos, desconfiando da capacidade das
novas tecnologias da informag&o e comunicacao de transformarem o cenario educativo.

Dessa forma, faz-se necessario que o professor repense profundamente o seu papel
como agente transformador das realidades dentre de uma perspectiva de construcdo do
conhecimento a partir das possibilidades proporcionadas pelas novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo, uma vez que os métodos tradicionais de ensino estdo passando
por profundas mudangas, pois j& ndo conseguem atender as exigéncias do novo modelo
emergente da pos-modernidade. Tal modelo visa a superacdo das praticas que perpetuam e

privilegiam a transmissdo e a reproducdo de conhecimentos prontos e acabados.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa investigou as barreiras para a utilizacdo das Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem a partir da visdo dos
professores da Escola Estadual Manoela Faria Soares na cidade de Unai, estado de Minas
Gerais, Brasil.

Assim, pretendeu-se com esse estudo identificar a importancia das tecnologias da
informacdo e comunicacdo no processo ensino-aprendizagem, bem como analisar as
principais barreiras e dificuldades na utilizagdo das novas tecnologias de informagéo e
comunicagdo por professores do 4° e 5° anos da educacdo fundamental da Escola Estadual

Manoela Faria Soares localizada no municipio de Unai-MG.

3.1 Tipo e descricao geral da pesquisa

O método cientifico consiste nas regras e procedimentos pelos quais a ciéncia baseia a
aceitacdo ou rejeicdo de determinado conhecimento, incluindo hipoteses, leis e teorias.
Portanto, método é o conjunto de regras e procedimentos, baseados em principios légicos e
racionais, que permitem alcancar um objetivo (CERVO; BERVIAN, 2010).

O método deve ser adotado e observado em todos os estagios de uma pesquisa, a qual
é conceituada por Cervo e Bervian (2010) como um trabalho empreendido cujo objetivo € a
solucdo de problemas do cotidiano por meio da utilizacdo de processos cientificos capazes de
buscar respostas para 0s mesmos.

Esta pesquisa pode ser classifica, segundo seus objetivos, como exploratoria e
descritiva uma vez que pretendeu oferecer uma visdo panoramica acerca dos fatores
determinantes para as familias, na escolha da escola particular de ensino médio no municipio
de Unai/MG.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno e uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados. (GIL, 2007, p. 46)

Conforme conceituacdo de Andrade (2003), a pesquisa exploratoria define o primeiro
passo de todo o trabalho cientifico e suas finalidades para que haja possibilidade de um
namero expressivo de informacdes a respeito de um determinado assunto.

Segundo a natureza dos dados, o presente estudo se classifica como qualitativo, pois
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buscara investigar as principais barreiras e dificuldades de professores do ensino fundamental
acerca da utilizagdo das novas tecnologias da informag&o e comunicagdo no processo ensino-
aprendizagem, lancando méo de entrevistas semi-estruturadas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Acevedo e Nohara (2007) sdo especialmente
Uteis para determinar as razfes ou os porqués de determinadas questdes impostas pela
realidade.

Na abordagem qualitativa a observagdo tanto quanto a entrevista ocupam um lugar
privilegiado nas abordagens da pesquisa educacional. Por se tratar de uma experiéncia direta,
elas sdo sem duvida o melhor teste de verificacdo de um determinado fenémeno.

De acordo com Ludke e André (1986 p. 34), “a entrevista por meio de um roteiro
semi-estruturado, parece-nos o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa
que se faz em educacdo por se tratar de um instrumento de abordagem mais flexivel”. Os
roteiros de entrevistas semi-estruturadas serdo elaborados de acordo com o tema, o problema,
0s objetivos geral e especificos da pesquisa.

Na pesquisa exploratoria qualitativa, portanto, os dados coletados séo
predominantemente descritivos; a énfase direciona-se ao processo ao invés do resultado
seguindo uma linha indutiva na analise dos dados, tornando o processo essencialmente
subjetivo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Esta pesquisa se classifica também como pesquisa de campo, pois consiste na
observacao dos fatos, tais como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados para anélises
posteriores.

Acevedo e Nohara (2007, p.52) salientam que a pesquisa de campo “visa investigar os
individuos em seu comportamento natural ou na sua situagao natural”.

Dessa forma, esta pesquisa encontra-se fundamentada em uma pesquisa exploratéria e

descritiva em forma de pesquisa de campo com suporte da pesquisa qualitativa.

3.2 Universo e amostra da pesquisa

O universo da pesquisa é composto pelos 3 (trés) professores do 4° e 5° anos da
educacao fundamental da Escola Estadual Manoela Faria Soares localizada no municipio de
Unai-MG. Nesse sentido, o universo e a amostra da pesquisa se confundem, pois serdo

entrevistados todos os professores das referidas classes.

De acordo com Oliveira (2007) a populagdo de um estudo € constituida pelo conjunto
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ou soma de todas as pessoas que compartilham um conjunto de peculiaridade ou problemas
que fazem parte do foco da pesquisa, a qual busca informagdes capazes de caracterizar aquela
populacéo.

Na visdo de Lakatos e Marconi (2001), a definicdo da populacdo-alvo depende da
problematizacdo levantada para a pesquisa, ou seja, a delimitacdo do objeto que por sua vez
ird definir que elementos poderdo fazer parte do estudo.

3.3 Procedimentos de coleta de dados

De acordo com Gil (2007, p. 114), “para a coleta de dados nos levantamentos sao
utilizadas as técnicas de interrogacdo: o questionario, a entrevista e o formulédrio”. Essas
técnicas possibilitam a obtencdo de dados a partir do ponto de vista dos pesquisados, sendo
que, nesta pesquisa foi utilizado o roteiro de entrevista, ou seja, uma técnica que envolve duas
pessoas numa situagao “face a face”, na qual uma delas formula questdes e a outra responde.

Citando algumas de suas vantagens destacam-se a possibilidade de auxilio ao
entrevistado que apresentem alguma dificuldade para responder e a analise do seu
comportamento néo verbal (GIL, 2007).

O instrumento da presente pesquisa, portanto, caracteriza-se como roteiro de entrevista
semi-estruturado, pois deve ser guiado pela relacdo de pontos de interesse que a
entrevistadora vem explorando ao longo de seu estudo.

Cabe registrar que o roteiro de entrevista semi-estruturado compde-se de questdes pré-
formuladas, de forma clara quanto aos objetivos do trabalho e quanto ao uso das informagdes

obtidas e que todas as questdes foram compreendidas por ambas as partes.

3.4 Procedimentos de tratamento dos dados

Coletadas as informacdes por meio dos roteiros de entrevista semi-estruturados,
aplicados aos professores de 4° e 5° anos de uma escola da rede publica estadual de ensino do
municipio de Unai, os dados foram devidamente separados em tabelas e agrupados conforme
a sequéncia das questdes. Os dados apos serem coletados com o auxilio de um gravador foram

transcritos e agrupados em tabelas para posterior analise.
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3.5 Procedimentos de analise e apresentacdo dos dados

Realizada a pesquisa, os dados das entrevistas foram classificados, dispostos em
tabelas e analisados a partir do aporte tedrico desenvolvido na pesquisa bibliografica. Os
dados receberam tratamento qualitativo, ou seja, foram analisados de forma individualizada,

preservando as caracteristicas subjetivas de cada resposta.

3.6 Caracterizacao do ambiente pesquisado

O ambiente onde se procedeu a pesquisa foi a Escola Estadual Manoela Faria Soares,
que se encontra em atividade desde o ano de 1885. Sua localizagdo é na Rua Luiz Alves,
numero 844. Atualmente possui 867 alunos distribuidos da seguinte forma: do 6° ao 9° anos
possui 476 alunos e do 1° ao 5° anos atende 391 alunos.

A escola conta hoje com 68 colaboradores divididos em diversas funcdes, sendo 41
nos cargos de professor dos quais 22 séo professores da primeira fase do 1° ao 5° anos e 0s
outros 19 ministram aulas do 6° ao 9° anos.

No que se refere a infra-estrutura de tecnologia, a escola conta com um total de 24
computadores sendo 8 distribuidos no setor administrativo e 16 localizados num laboratério
disponivel para os alunos. A escola possui ainda trés datas-shows para os professores
utilizarem em suas aulas, 8 impressoras como forma de apoio para a distribuicdo de materiais

didaticos e impressao de provas e outros tipos de trabalhos.

3.7 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Os participantes do estudo sdo os professores do 4° e 5° anos da Escola Estadual
Manoela Faria Soares todos com formacéo superior, sendo dois em Pedagogia e um no curso

de Normal Superior.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O presente capitulo se dedica a apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa
realizada com os trés professores do Ensino Fundamental da Escola Estadual Manoela Faria
Soares, do municipio de Unai-MG.

Com a intencdo de preservar a identidade dos professores pesquisados, esses
profissionais serdo denominados de (P1), (P2) e (P3), representando respectivamente o
professor 1, o professor 2 e o professor 3, cujas respostas serdo analisadas agrupadamente
seguindo a sequéncia do questionario, ou seja, a analise de cada questdo sera seguida pelas

respostas dos trés professores.

4.1 Resultados da pesquisa com os professores

A questdo inicial investiga a idade dos professores pesquisados onde foram definidas
opcOes com faixas etarias pré-determinadas. O professor 1 respondeu que possui entre 31 e
35 anos de idade o professor 2 possui entre 26 e 30 anos, enquanto o professor 3também
definiu a faixa etaria entre 26 e 30 anos.

Quanto a area de formacdo, P1 é graduado no curso Normal Superior tendo se
formado no ano de 2005. Formado em Pedagogia, P2 concluiu seu curso no ano de 2004 e P3
possui dois cursos de graduacdo, o primeiro € o de Administracdo de Empresas concluido em
2007 e o segundo Pedagogia concluido em 2011.

Dos professores pesquisados, P1 faz parte do quadro de contratados, P2 faz parte do
quadro de efetivos e P3 também trabalha sob regime de contrato. Os professores somente sdo
efetivados por meio de concursos realizados pela administracdo publica enquanto o0s
contratados ndo possuem 0s mesmos direitos como estabilidade e outros.

Recentemente foi organizado um concurso para a educacao do Estado de Minas Gerais
para provimento de vagas nos cargos de professores e administrativos. Tais concursos visam
reduzir o nimero de servidores contratados, oferecendo-lhes mais seguranca e estabilidade.

De acordo com o site G1, o concurso publico da Secretaria de Educacéao foi realizado
em 2012 e abriu, no total, 21.377 vagas para diversas carreiras da educacdo. Cerca de 4,5 mil
candidatos aprovados para os cargos administrativos ja foram nomeados e estdo em exercicio.
Nesta segunda etapa de nomeagdes, serdo publicados os atos dos professores.

Considerando o tempo de atuacdo como professor P1 ja se dedica a docéncia ha quatro
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ou cinco anos, P2 h& oito ou nove anos enquanto P3 é recente na profissdo, atuando ha
somente um ano.

N&o s6 na docéncia mas como na maioria das profissdes a experiéncia acumulada com
o tempo de profissdo é de fundamental importancia para que o profissional possa aperfeicoar
0s seus métodos didatico-pedagdgicos contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
educagdo como um todo.

Ao serem questionados acerca da utilizacdo de recursos tecnolégicos em suas aulas,
P1, P2 e P3 responderam positivamente. Tal aspecto revela que as tecnologias estdo presentes
no ambiente escolar e que sdo utilizadas pelos professores. Entretanto, ndo revela se os
professores apresentam dificuldades na sua utilizagdo, se dominam determinados tipos de
tecnologias ou processos.

Complementando a questdo anterior, foi solicitado aos professores que informassem
quais as ferramentas tecnologicas utilizadas em sala de aula. As tecnologias citadas foram os
data shows, som, aparelhos de televisao, DVD’s, internet e laboratorio de informatica.

A sexta questdo buscou investigar se os professores fazem cursos para lidarem com
novas plataformas tecnoldgicas. O Unico docente que respondeu a questdo positivamente foi
P1 especificando que o curso realizado foi o de “Midias na Educagdo”. O docente P2
respondeu que ndo faz cursos de aperfeicoamento para lidar com as novas plataformas
tecnoldgicas pois até aquele momento ndo haviam oferecido nenhum tipo de curso, argumento
que pode ser facilmente questionado pois o Estado vem investindo em cursos de
aperfeicoamento e aparelhamento das escolas, mesmo gque ndo haja um plano para a aplicacdo
mais eficiente e eficaz dessas novas tecnologias. J& o docente P3 respondeu que ndo fez
nenhum curso de aperfeicoamento para trabalhar com as novas plataformas tecnolégicas
alegando a falta de oportunidade. Sua justificativa deve ser considerada uma vez que se trata
do professor que se graduou em 2011 e vem atuando na educacdo ha aproximadamente um
ano e certamente nesse periodo ndo foram realizados cursos de aperfeicoamento tecnoldgico.

A sétima questdo investigou se o docente utiliza ferramentas tecnoldgicas para
preparar e desenvolver suas aulas. Os trés docentes pesquisados responderam positivamente.
Com relacéo as tecnologias que eles costumam utilizar foi solicitado que mensurassem quais
as tecnologias que utilizam com menor e com maior frequéncia. O valor 0 (zero) significa que
o0 professor nunca fez uso da tecnologia listada e escala com valores de 1 a 5 onde 1 (um)
significa menor frequéncia e 5 a utilizagdo da tecnologia com maior frequéncia.

Devido ao considerdvel numero de tecnologias listadas, o0s resultados serdo
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apresentados num quadro com o nome dessas tecnologias e com os resultados atribuidos por
cada docente, P1, P2 e P3.

Tipo de tecnologia P1 P2 P3
Textos impressos 4 5 5
Textos digitais 2 1
Hipertextos 0 0 0
et : 1 :
Péaginas Web 5 5 5
Blog 5 5 4
Fotologs 0 0 0
Wikis 0 0 0
Imagens 4 4 5
Videos 5 5 4
Audio 2 3 1
Animagéo 0 3 2
Mapas conceituais 0 1 2
Jogos 4 2 4
Simulagdes 3 2 2

Conforme os resultados da pesquisa, o docente P1 nunca fez uso de hipertextos,
apresentacdes multimidia, fotologs, wikis, animacdes e mapas conceituais. As tecnologias que
P1 utiliza com menos frequéncia sdo os textos digitais e 0s equipamentos de audio. Blogs,
imagens, jogos e simulacdes sdo utilizadas por P1 com média frequéncia. Ja as paginas da
Web e videos sdo os recursos utilizados com maior frequéncia por P1.

Analisando os resultados do docente P2, observou-se que as tecnologias que nunca
utilizou foram os hipertextos, fotologs e wikis. Aquelas utilizadas com baixa ou média
frequéncia foram os textos impressos, os textos digitais, as apresentacfes multimidia, video,
audio, animagdes, mapas conceituais, jogos e simulagdes. Aquelas tecnologias que utiliza com
maior frequéncia sdo paginas Web, blogs e imagens.

Com relacdo aos resultados verificados do docente P3, observa-se que as tecnologias
que nunca utilizou foram os hipertextos, as apresenta¢des multimidias, fotologs e wikis. As

que sdo utilizadas com baixa e média frequéncia sdo audio, animagdo, mapas conceituais e
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simulacBes. Ja as que sdo utilizadas com maior frequéncia sdo 0s textos impressos, textos
digitais, paginas da web, blogs, imagens, videos e jogos. O que se percebe € que este docente
(P3) € o que utiliza 0 maior nimero de tecnologias e com maior frequéncia. Talvez possa ser
levantada a questdo de que P3 estd na docéncia ha pouco tempo e possua uma idade
relativamente mais baixa, permitindo maior nivel de compreensdo das novas tecnologias de
informacdo e comunicacao aplicadas nos processos ensino-aprendizagem.

Destacados em cor cinza na tabela encontram-se os resultados mais relevantes que
demonstram as tecnologias mais utilizadas pelos trés docentes, quais sejam, textos impressos,
paginas web, blogs, imagens e videos. Assim, essas tecnologias sdo as mais utilizadas pelos
docentes do 4° e 5° anos da Escola Estadual Manoela Faria Soares do municipio de Unai-MG,
com o objetivo de tornar o processo ensino e aprendizagem mais atrativo e eficiente.

A questdo 8 é composta por duas partes. A primeira busca saber se no momento que o
professor quer utilizar algum tipo de recurso tecnoldgico, se esses equipamentos estdo
disponiveis e quais sdo estes recursos. Os docentes P1, P2 e P3 responderam que 0s
equipamentos sempre encontram-se a disposicdo sendo estes computadores, datashows,
videos, aparelhos de televisao, aparelhos de som e DVD'’s.

A segunda parte da questdo 8 somente deveria ser respondida caso a primeira parte da
questdo obtivesse respostas positivas. A questdo buscou saber se os docentes possuem livre
acesso aos equipamentos na escola. Todos os docentes pesquisados responderam sim,
possuem acesso livre a tais tecnologias para o desenvolvimento de suas atividades.

E importante para toda a comunidade escolar que os recursos e tecnologias encontrem-
se disponiveis para utilizacdo para que 0 processo ensino e aprendizagem apresente
caracteristica transformadora, pois 0s conteldos representardo a construcdo de um
conhecimento mais sélido e versatil, apoiado na criatividade dos seus interlocutores.

Ao serem questionados se fazem uso de tecnologias para potencializar a interacdo com
0s seus alunos, e quais sdo essas tecnologias, 0s trés docentes responderam positivamente e
com relacdo a tecnologia utilizada responderam que é através de bate-papos, e-mails e
principalmente redes sociais como o Facebook e o Orkut onde a interagéo entre professores a
alunos € bastante intensa e eficiente.

A questdo 10, de cunho subjetivo, solicita que os professores descrevam o uso das
ferramentas tecnologicas em sala de aula.

O docente P1 respondeu que o uso das novas tecnologias de informagéo e

comunicacdo na sala de aula € de extrema importancia pois atualmente os alunos estdo
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vivenciando a era da informacdo e da grande revolugdo tecnoldgica. Dessa forma,
disponibilizar esses recursos nas salas de aula ao mesmo tempo que estdo sendo trabalhados
0s conteudos curriculares, envolve-se a perspectiva e a realidade de cada um deles.

O docente P2 diz que é muito importante para que os alunos possam trabalhar os
contetdos dentro de um determinado contexto interdisciplinarmente método que é capaz de
garantir uma aprendizagem mais solida e diferenciada.

Quanto ao docente P3, acredita ser muito importante pois as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo representam ferramentas de grande valor no que se refere ao

auxilio no processo de compreensdo e assimilacdo dos contetdos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é considerada um dos principais instrumentos de transformacdo da
realidade de uma sociedade, pois proporciona a conscientizacdo dos individuos, e prepara-lhes
para um desenvolvimento profundo, cujas bases se apresentam mais solidas. O processo de
construcdo do conhecimento deve acompanhar a evolucéo resultante do desenvolvimento das
novas tecnologias de informacéo e comunicacéo.

A utilizacdo dessas novas tecnologias influencia decisivamente o processo ensino-
aprendizagem em busca da exceléncia na produgdo do conhecimento. Entretanto, s&o
inimeros os problemas relacionados a utilizacdo dessas novas tecnologias uma vez que
representam mudancas radicais nas antigas formas de se ensinar e de se aprender. A falta de
dominio e conhecimento acerca das diversas tecnologias existentes pode comprometer
decisivamente a evolugdo natural do processo de ensino e aprendizagem.

Foi a partir dessa problematica que se vislumbrou a possibilidade de se empreender a
presente pesquisa, com 0 objetivo de investigar as barreiras relacionadas a utilizacdo das
novas tecnologias de informacédo e comunicacgédo por professores do 4° e 5° anos da educacéo
fundamental da Escola Estadual Manoela Faria Soares no municipio de Unai-MG, Brasil.

Como objetivo a pesquisa buscou analisar as principais barreiras e dificuldades que os
professores das séries iniciais do ensino fundamental relatam com relacdo a utilizacdo e
dominio das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo e seus reflexos para o processo
ensino-aprendizagem. Ainda buscou analisar as barreiras para o uso das NTIC’s bem como
demonstrar as limitagdes das NTIC’s dentro da sala de aula e também pesquisar o grau de
conhecimento e dominio dos professores com relacdo a essas tecnologias.

Pode-se considerar que o0s objetivos ndo foram plenamente atendidos conforme anélise
dos resultados da pesquisa que revelaram a utilizacdo e disponibilizacéo de tecnologias como
data-shows, televisores, aparelhos de som, DVD’s, internet e laboratorios de informatica e um
relativo dominio dessas tecnologias pelos professores.

Metodologicamente as metas da pesquisa foram atendidas, pois cumpriu todas as
etapas pré-definidas no capitulo relacionado a metodologia utilizada para o0 seu
desenvolvimento, no tocante a definicdo da amostra, ao tipo de pesquisa, ao instrumento
desenvolvido com base nas necessidades da pesquisa.

Quanto aos resultados mais relevantes destacam-se aqueles relacionados a questdo 5

que revelou as ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas pelos docentes enquanto a questdo 6
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mostrou que dois dos docentes pesquisados ndo costumam fazer cursos para lidar com as
novas plataformas tecnoldgicas.

Os resultados da questdo 8 demonstraram que nao existem barreiras para a utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos por parte dos docentes no ambiente escolar e que esses professores
tém livre acesso aos equipamentos, utilizando-os como ferramentas de potencializagéo da
interagdo com os seus alunos.

As barreiras na utilizacdo das NTIC’s devem ser superadas sendo necessario
considerar a complexidade do ambiente escolar, pois, 0s contextos que o envolve sdo
dindmicos e se encontram em constante transformacao exigindo uma formacéo continuada e o
aperfeicoamento do profissional para as novas tecnologias, para que esteja apto a enfrentar
uma realidade moldada pela globalizacéo.

E praticamente impossivel a um povo chegar a um patamar de evolugdo sécio-
econdmico-politica, sem que os individuos tenham acesso as novas tecnologias e aos
instrumentos do conhecimento. O desenvolvimento técnico-cientifico depende das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo o que lhe imprime carater de agente de
transformacdo dos individuos provendo-lhes de poder de discernimento, saberes e
guestionamentos.

A educacdo que a sociedade brasileira requer baseia-se na inser¢do do ser humano no
meio em que vive, estimulando o desenvolvimento do seu raciocinio, a capacidade de analise,
de julgamento e de reflexdo, onde a educacdo seja centrada nas novas tecnologias e no
dialogo em que o direito a voz, a livre expressdo, a criacdo e a participacdo sejam respeitados
e valorizados.

Nesse sentido, o Estado deve investir em politicas publicas mais centradas nos atores
do processo de ensino e aprendizagem para que a educacao se constitua na ferramenta perfeita

para a evolucao do ser humano e na transformacéo da sociedade.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADO

O presente instrumento de pesquisa é caracterizado como um roteiro de entrevista
semi-estruturado, direcionado aos professores dos 4° e 5° anos da Escola Estadual Manoela
Faria Soares e possui como objetivo identificar as dificuldades do uso de recursos
tecnoldgicos em sala de aula pelos professores da escola. Nao é necessaria a sua identificacdo

e as informac@es coletadas preservardo o sigilo e a ética.

. Qual a sua idade?
) Menos de 20 anos
) Entre 21 e 25 anos
) Entre 26 e 30 anos
) Entre 31 e 35 anos
) Entre 36 e 40 anos
) Acima de 40 anos

~ AN AN AN N~

2. Qual € a sua area de formacdo e em que ano se formou?

3. Vocé é professor do quadro

( ) Efetivo () Contratado

4. Ha quanto atua como professor?

)H&1ano

) Entre 2 e 3 anos
) Entre 4 e 5 anos
) Entre 6 e 7 anos

) Entre 8 e 9 anos

AN N N N N N

) Acima de 10 anos
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5. Utiliza recursos tecnoldgicos em suas aulas?
( )Sim

( ) Nao

Caso sua resposta seja “Sim”,

Quais ferramentas tecnoldgicas utiliza em suas aulas?

6. Faz cursos para lidar com novas plataformas tecnoldgicas?
( )Sim

( ) Néo

Caso sua resposta seja “Sim”,

Qual(is) o(s) curso(s) realizado(s)?

Caso sua resposta seja “Nao”,

Qual(is) o(s) motivo(s) de ndo o(s) realizar?

7. Utiliza ferramentas tecnoldgicas para preparar e desenvolver suas aulas?

( ) Sim

( ) Nao

Caso sua resposta seja “Sim”,

Selecione na lista a seguir as que utiliza, atribuindo uma escala de frequéncia de utilizacdo
entre 0 e 5, onde O (nunca utilizou), 1 (utiliza com menor frequéncia) e 5 (utiliza com maior
frequéncia).

() Textos impressos
() Textos digitais
( ) Hipertextos
( ) Apresenta¢Ges multimidia
( ) Paginas Web
( ) Blogs

( ) Fotologs

() Wikis

(

) Imagens



( ) Videos

( ) Audio

() Animacéo

() Mapas conceituais
( ) Jogos

() Simulagbes

8. Caso queira utilizar recursos tecnolégicos em sala de aula:
8.1 Vocé tem os equipamentos disponiveis na Escola?

( ) Sim

( ) Nao

Caso sua resposta seja “Sim”,

Qual(is) o(s) recurso(s) disponibilizado(s)?
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Caso sua resposta na questao 8.1 tenha sido “Sim”,

8.2 Vocé tem livre acesso aos equipamentos da Escola?
() Sim

( ) Néo

Caso sua resposta seja “Nao”,

Quais as razdes que impedem um melhor acesso a esses equipamentos (recursos)?

9. Faz uso de tecnologias para potencializar a interagdo com os seus alunos?
( ) Sim
( ) Nao

Caso sua resposta seja “Sim”,

Marque com um (x) quais ferramentas tecnoldgicas vocé faz uso com o intuito de ampliar a

interacdo com 0s seus alunos.
() Correspondéncia impressa
() Correspondéncia eletrénica (e-mail)

( ) Férum



( ) Bate-papos

() Audioconferéncia

( ) Videoconferéncia

( ) Redes sociais (Facebook, Orkut)

10. Como descreve o uso das ferramentas tecnologicas em sala de aula?
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