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“(...) Se o conhecimento existe — e, com certeza, ha cen-
tenas de anos —em uma comunidade indigena, e antes
de haver escola esse conhecimento pode ser transmi-
tido, reelaborado, melhorado, geracédo apds geragao,

é 6bvio que esse tipo de conhecimento nédo precisa da
escola ou, dito de outro modo, que a comunidade néo
precisa da escola para conservar, construir e transmitir
esse tipo de conhecimento. Parece, pois, que nos propo-
mos a fugir de um preconceito (o de que o conhecimento
construido pelos povos indigenas néo é conhecimento)
alimentando outro (o de que o conhecimento indigena
serd conhecimento verdadeiro se for ensinado na—ou
avalizado pela — escola). A comunidade indigena tem
suas formas préprias de ensinar e ndo estd provado
(nem faria sentido que alguém tentasse provar) que a
escola (ou o ensino escolar) é a forma mais adequada,
mais eficiente, mais segura para garantir-se a continui-
dade e o aprofundamento de toda e qualquer forma de
conhecimento. (...)

(...) No fundo, o que estd em jogo também aqui é a
questdo da autonomia — possivel ou impossivel — das es-
colas indigenas. Por que ndo se admite que a escola, em
uma comunidade indigena, ndo tem nada a dizer sobre
certas quest8es, tem muito pouco a dizer sobre outras, e
devera preocupar-se em fazer bem aquilo para o que foi
desejada ou solicitada pela comunidade indigena? (...)"

Wilmar da Rocha D’Angelis, indigenista e linguista. Trecho retirado
do texto “Contra a ditadura da escola”, de seu livro “Aprisionando
Sonhos — a educacéo escolar indigena no Brasil”, publicado pela
editora Curt Nimuendaju, em 2012.



RESUMO

Hoje, os povos indigenas brasileiros estdo buscando reafirmar, cada vez mais,
sua identidade étnica e o direito de falarem sua lingua. O povo indigena kokama,
localizado no Estado do Amazonas, apds anos e anos de massacre cultural pela
sociedade ndo indigena, vive um momento de fortalecimentos dos lacgos culturais e
de sua lingua, o Kokdma.

Com esse trabalho, propomos a elaboracgao da interface gréfica
do material didatico Jawati Tinin, organizado para o ensino de Kokdma pela
pesquisadora indigena kokama Altaci Corréa Rubim, que traga elementos da cultura
do povo kokama e que possa, de alguma forma, contribuir com o seu processo de
fortalecimento linguistico.

Palavras-chave: Programacdo visual, Design editorial, Educacao
indigena, Material didatico, Povo kokama.



ABSTRACT

Nowadays, Brazilian indigenous groups are aiming at reaffirming more
and more their ethnical identity and their right to speak their native languages. The
indigenous people Kokama, located in the state of Amazonas, after many years of
cultural massacre by non-indigenous society, is living now a moment of fortifying
their cultural bonds and their language, Kokdma.

In this work, we propose the development of the graphical interface
for the educational material Jawati Tinin, created for teaching Kokdma language
and organized by researcher Altaci Corréa Rubim, also a indigenous kokama.

The proposed graphical project must contain cultural elements from the kokama
community and contribute, in some way, to the process of language strengthening.

Keywords: visual programming, editorial design, Indigenous education,
didactic material, People Kokama.



1.1

1.2
1.3
1.4

2.4

3.1
3.2
3.3

4.1
4.2

5.1

5.2
5.3
54

6.1

SUMARIO

INTRODUCAO

(0F0] 0] (G- 1= ot Lo RSO OUR U ERRRR 15
JUSHFICATIVA ... e 16
(@] o] =1 41770 SRS 16
1Y =T 0o [o] [0 T |- H SR 16

O POVO KOKAMA

b B o 111 (0] 4 T- IR 25
A Y| (VE- (o= To I L U E- | OO P RSP RS PRRO 26
2.3 Obsolescéncia da lingua: fortalecimento da cultura kokama .........cccccceeiienienns 27
Comunidade kokama Nova ESPeranca ..........cccceevueeeiiieieiiiie e 29
2.4 A BSCOIA .. 30
2.4.2 Jawati Tinin: autonomia indigena kokama.........ccoeoeviiriieiiiie e 32

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O que é educacao escolar iNAIgENA ........cuueiiieiiieiii e 34
Escolas indigenas: para qU& SEIVEM? ........ooeiieieiiiee e 36
AUtONOMIA INAIGENA ..eiieiieie ettt eeenneee e 37

ANALISE OUTROS MATERIAIS DIDATICOS KOKAMA

Kwatiaran Kumyra KOKAMa T......c.eoiiiiiieiiie e 39
Uwaritata: los kukama-kukamiria y su bosque..........cccceeveiiieiiiiiiiiie e 42

O MATERIAL DIDATICO JAWATI TININ

Caracteristicas gerais do material ..........ccceeiiiiiiiiiii i 45
511 EStrutura INTeIrNa. ..o 45
5.1.2 BilINQUISITIO ..ttt ettt ettt e e e e 47
o] o] oo R 1Yo SRS 48
MaSCOte JAWALT TININ ..o e 49
Requisitos para 0 projeto grafiCo........cuuiieeiiiiiiie e 51
PROJETO GRAFICO

FOIMIALO .. e 52
6.1.1 Levantamento de pré-definigBes . ......ccvuiii i 52

LI I > LYY U] =T [o ORI 52



6.2
6.3

6.4
6.5

6.6

6.7

6.8
6.9
6.10
6.11
6.12

7.1
7.2

7.3
7.4

C Lo Il 1 g F= T (o =T o[RS 53
Familia TIPOGrafiCa .....ciiueeiie et 57
6.3.1 Levantamento de pré-definigies . ......coviiiiiiiiii e 57
6.3.2 RESUITATO. .. eii ettt ettt neee e 60
L] o [N @0 = USRS 62
EStIlOS INTEINOS ..o e e e e 63
6.5.1 Textos (sem hifenizagdo, sem justificagao, etc) ......cccvrveririiieiieniiiie e 63
(ST TZ A 1110 o [T 1 T TSRS 64
6.5.3 ENtrada de LIGBES ....uueiiiiiee e ettt ettt ettt et ettt et e eareas 65
LT [ o] (o1 (o o [T I oo 1RO 67
LTSI ST o o7= o1 =V o1 S 67
LTSI I AN 41V T I Vo L= RS 69
LTSI A YU o1 o] 1o o 1RSSR 70
6.5.8 NUMErACA0 A& PAGINAS ...veeiueieiiiie i eitieesiie et ettt et et e et e eneeeeeeeseee e 71
GrafiSmMOS KOKAMA ....ceeiiiiiiiiie ettt e e 73
B.6.1 USOS IVEISOS. .. ueeeeiiiiieitiieeeitie e e etiee e ettt e e st e e e aaeee e e et e e e snteeeeanteeeenteeesneeeeaneeeesaneeas 76
HUSEFAGDES ..t eeetteee ettt e et e e e e et e e e e e et e e e e e e nbaeeeeeennsreeaeeans 78
6.7.1 CaraCteriStiCas gOIAIS.....uuuiii ittt s e e 81
B.7.2 CONIHDUICOES ..evvveeie e e e e e e e e aee e e e 83
Fotos e desenhos kokama ...........oooiiiiiiiiiii e 83
JOQO0 dA MEMOTIA. ...ttt st nnn e e nee e 86
Orientactes @0 ProfeSSON .....ciiiiiiiiie et e 87
Cartdo de Histdria e Cartdo de Vocabulario..........ccceoiiieiiiiiiie e 88
LOF=T o1 BTSSP 90
PRODUCAO GRAFICA

[ g ST (=11 7= Lo PSP 92
PAPEL. e 92
7.2.1 Levantamento de pré-definiGBes . .....cooiiiiiiiiieieeee e 92
A S LY U | - Lo o USSR OURRTRRRN 93
o gTor=To (=Yg g T Tot= Lo IR SRR RTRRRRRRPPP 93
[DTES 4] o TU T Lot T RO UUPUPSPPPRRI 94
CONSIDERAGCOES FINAIS ...ttt 95
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......oouiiiiiiriniririneeeieieieieisesesene e 96
REFERENCIAS ELETRONICAS ..ottt 98

BIBLIOGRAFIA ..o e 99

N



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Scan do material didatico “Uwaritata — los kukama-kukamiria y su bosque”.....19
Figura 2. Scan do material didatico “Visiones Kukama-Kukamiria en relacién al bosque y

| SOCIEAA" ... 19
Figura 3. Scans do caderno do professor indigena kokama Origenes Correa Rubim....... 20
Figura 4. Exemplo de como ficou o estilo adotado para as ilustragdes.........cccccceerierrnenne 21
Figura 5. Desenho de um peixe, feito por um kokama ..........ccoceiiiiiiiiiiicii e 21
Figura 6. llustracao feita pela kokama Altaci Correa RUbIM ........coooiiiiiiiiiiiiieee e, 22
Figura 7. Testes de estilo grafico para o material didatico Jawati Tinin, realizados em

novembro e dezembro de 20T2......coii i 23
Figura 8. Testes de estilos gréficos realizados em Dezembro de 2012 .........cccocceevierinenne 24
Figura 9. Resultado final dos testes realizados............ccoeeiiiiiiiiiiiiii e 24
Figura 10. Mapa da regido onde vive atualmente a comunidade kokama..............cccc..... 26
Figura 11. Portdo de entrada da comunidade Nova ESPeranga........ccccceeevveeeriiveeesiueeeennenn. 30
Figura 12. Kokamas dangando em festividade na comunidade Nova Esperanca............... 30
Figura 13. Atual espago onde fica a escola Atawand KWaratxi......ccueeereeeneeeneeenie e 32
Figura 14. Aula na escola AtaWana KWaTAIXI ....eeieeeiieeiiee et 32
Figura 15. Titulo, palavras em Kokdma e palavras em portugués, pagina 10 da cartilha ... 39
Figura 16. Texto sem diferenciacdo grafica bilingue, pagina 12 do material ...................... 40
Figura 17. Vocabuldrio com imagem e sem imagem, pagina 29 da cartilha...........cccccce.... 41
Figura 18. Vocabulario do cotidiano, pagina 32 da cartilha..........ccccceeiiieiiniiiniieeeee 41
Figura 19. Expressdo em Kokdma e tradugdo em portugués, pagina 8 da cartilha.............. 41
Figura 20.Expressdo em portugués e equivalente em Kokdma, pdgina 9 da cartilha......... 41
Figura 21. Tamanhos diferentes de fonte, pagina 12 da cartilha ..........cccccceiiiiiiinnnnnen. 42
Figura 22.P4gina 9 do livro Uwaritaka, mostrando densa mancha grafica..........c..cccceuee. 42
Figura 23. Tabela de vocabuldrio, pagina 70 do livro Uwaritata ..........ccceeeeeiieeiieeniieinenne 43
Figura 24.1lustragdo do vocabulério, pagina 71 do livro Uwaritata.........cccceeeeiienincinenne 43
Figura 25.Paragrafo da pagina 19 do livro Uwaritata, com algumas palavras em itdlico... 44
Figura 26.Mito ilustrado, pagina 55 do livro Uwaritata ........cccccevveeeiiiieeniiee e 44
Figura 27.Exemplo de como se comporta o bilinguismo no material Jawati Tinin............. 47
Figura 28.Exemplo de apresentacdo de contetdido de um subtépiCo........cccoeveviieriiieriienne 48
Figura 29. Exemplo da jabuti Jawati Tinin falando com o leitor..........ccccoeveiiiiiiiiiciiene 48
Figura 30.Criangas kokama da comunidade de Nova ESperanca........ccccccceeeeieeeeneeeeenenn. 49
Figura 31. A mascote Jawati Tinin, usada no material didatico Jawati Tinin...........c..c........ 50
Figura 32.Um jabuti com o casco branco devido a queima de folhas secas............c......... 50
Figura 33. FOrmato fEChadO ........eiiiiiiiie e 53
Figura 34. FOrmMato @bert0........cueiiiiiiiie it 53
Figura 35. Esquema mostrando a proporgao das margens no material didatico Jawati

Tinin, formato aberto. ..o 54
Figura 36.Margens destacadas em [aranja ..........ccoueeeiiiiiiiiiie i 54
Figura 37. Desenho esquematico mostrando a distribuicdo das 12 colunas ..................... 55
Figura 38. Exemplo do uso das colunas no material didatico Jawati Tinin.............cccccoc..... 55
Figura 39.Baseline de 6 mm para uma fonte tamanho 14 pt.......ccccoioreriiiiiiiie e, 56

Figura 40.Exemplo de paginas com a baseline @ mostra .........cccceeeviieeiiiiee e, 56



13

Figura 41. Exemplos de fontes decorativas...........cccueeeiiiieiciiie e 57
Figura 42.Exemplo da fonte Avant Garde Gothic BOOK. .........ccccceviiiriiiiiiii e 59
Figura 43. Exemplo de a de dois andares e a de um andar. ............cccccocoiiiiiieeiieniiic i 59
Figura 44.Exemplo do que pode acontecer quando a entreletra é restrito.............cccceue... 59
Figura 45. Cronos Pro, regular, 18 Pl. .....eeiiueeeiiiieiee et 61
Figura 46. Exemplo do uso da Cronos Pro LIGNT c.ueeeeeciiiiiee e 61
Figura 47.Tekton Pro, regular, 18 Pl........oo i 61
Figura 48. Exemplo do uso da TekIon Pro REGUIAT ......eeiiiiiiiiiie e 62
Figura 49. Cor terrosa da paleta de COreS. ......oiiiiiiiiiiiiie e 62
Figura 50.Cor ambar da paleta de COres. ........oouiiiiiiiiiie e 63
Figura 57. Pagina 60 do material didatiCo ........cuuvvieiiiiiiiiiice e 64
Figura 52. Comparacdo de pesos entre Cronos Pro e a Tekton Pro.......cccccceeviieeiiiiieeennnen. 65
Figura 53. Exemplo de BilingUiSMO .......ooiiiiiiiiiii e 65
Figura 54. Abertura da INtrodUGED .......cueeieiiiee e 66
Figura 55. ADertura da LIGAO T ....cioueeieiiiee ettt e e e e 66
Figura 56. Detalhe mostrando 0 iniCio da LIGAO 4 .......cc.vvevieiiiiiiiiee e 67
Figura 57. Detalhe da pagina 62 do material didatico Jawati Tinin..........ccccovieiiiieninnnn. 68
Figura 58. Detalhe da pagina 64 do material didatico Jawati Tinin.........ccccceeieiiiiniieennnn. 68
Figura 59. Detalhe da pagina 66 do material didatico Jawati Tinin.........cccceeviveiieeenneen. 69
Figura 60.Detalhe da pagina 65 do material didatico Jawati Tinin..........ccccoeviveiieeennnnn. 69
Figura 61. Paginas 76 e 77 do material didatico Jawati Tinin. .......cccccceviviiiiie i, 70
Figura 62. Detalhe da pagina 43 do material didatico Jawati Tinin.........cccccoviveiiiiiniieene 71
Figura 63. Detalhe da pagina 64 do material didatico Jawati Tinin........ccccceveeeiiieniininens 71
Figura 64.P4aginas 28 e 29 do material didatico Jawati Tinin........cccccoveriieeniineiiee e, 72
Figura 65. Localizacdo da numeracgao de paginas N0 grid..........ccceeeviiereriieeeniiee e 72
Figura 66. Detalhe da numeragao de PAGINa. .......cceeiiuiiiieiiiiiiiee e 73
Figura 67. GrafiSmos KOKAMAL. ......uieiiieiiieiii ettt seee s 74
Figura 68. Grafismo representando a jabuti ... 74
Figura 69. Exemplo de pagina com o uso do grafismo do jabuti.........cccceeiiiniiiiiiinennnen. 75
Figura 70.Detalhe da pagina 8 do material didatico Jawati Tinin ........cccccoveiiieinieeennnen. 75
Figura 71. Exemplo de pagina com uso do grafismo do Jabuti...........cccceecvieiiiiciiiieenen. 76
Figura 72.Detalhe da pAgina 13. ....coo i 76
Figura 73. Exemplo de subcapitulo com simbolo, da pagina 16 .........cccceeviviiiiinieinieeienn 77
Figura 74.Exemplo de chamada de atividades com linha e simbolo, da pagina 29............ 77
Figura 75.Exemplo de numeragao, da PAgINa 14........eeeiiiieiiiiee e 78
Figura 76.Pernalonga, personagem da Warner BroS............oocuueeeeeeiiiieeeeesiieeeeesssineeaeeannns 79
Figura 77.Bidu, personagem de Mauricio de Souza inspirado na raca Schnauzer ............ 79
Figura 78. Odie, personagem de Jim Davis inspirado na raca Beagle. ...........cccocevrieennnnn. 79
Figura 79.Desenho de uma crianga KOKama..........cccuveiiiieeiiiei e 80
Figura 80.1lustrag@o de porco Para COIOMIT .....uiuuiii e 82
Figura 81. llustragao colorida de Um tUCAN0 ........ccciiiiiiiiii i 82
Figura 82.1lustracdo colorida do CUbIU. ........ccoiiiiiiiiii e 82
Figura 83.lustragdes feitas por Washington Rayk. ..........cccoceriiiiiiniiiiiiie e 83
Figura 84.Exemplo do uso de fotos em paginas pré-textuais........cceeeeeeriieeeniereniiee e, 84

Figura 85. Exemplo do uso de fotos em pdginas de abertura de liG0.........ccccvveviieeennnen. 84



14

Figura 86. Desenho de jabuti feito por um indigena kokama de Nova Esperanca.............. 85
Figura 87.Desenhos feitos pelos kokamas de Nova ESpPeranca. .........ccceeeeeeieesieesieesnenns 86
Figura 88.Modelos de cartas do jogo da MemOTia ........ccceviieeiiiiiiiee e 87
Figura 89. Modelo do verso das cartas do jogo da memoéria.......cccceeereeeeriieeeiieeeeneee e 87
Figura 90.Dimensdes previstas para o cartdo de vocabulario. ..........ccccooiiiiiiiiiineien. 88
Figura 91. Previsao de como seria o cartdo de vocabulario..........cccccveeiiiiiieneiiiiiiiee e 89
Figura 92.Previsdo de como seria a frente do Cartdo de Historia........cccocovvieeiiiriieennennn 90
Figura 93. Previsdo de como seria o verso do Cartdo de Historia.........cceovevrieeiieeiieeiienns 90

Figura 94. TESEE 0@ CAPA ..uuureiuieeeiiiee et e eetiee et e e et e e et e e et e e e aeeeeeteeeesnteeeaneeeeenneeeeanneeens 91



15

1 Introducao

1.1  Contextualizacao

Na chegada dos colonizadores portugueses as terras brasileiras, a estranheza
provocada pelo primeiro contato com as populac¢des nativas originou a imposicao
cultural que ameaca até hoje a identidade indigena. Dessa forma, diversas
tradicdes se perderam e as remanescentes ainda encontram barreiras para serem
preservadas, principalmente devido a convivéncia atual com os valores urbanos.

A comunidade indigena kokama' Nova Esperancga, localizada na
periferia de Manaus, AM, ainda enfrenta as consequéncias da conquista europeia.
Assim como em outras minorias nativas, o sufocamento idiomatico causado
pela colonizagdo e o contato constante com a sociedade portuguesa gerou a
deterioracdo de sua lingua original. De acordo com o Atlas das Linguas do Mundo
em Perigo (Unesco, 2010), o idioma Kokdma estd entre as 190 linguas condenadas
ao desaparecimento no territério brasileiro?, com menos de 300 falantes
registrados.

Desde o fim do século XX, a preocupacao em salvaguardar as linguas
minoritarias tem crescido e, em decorréncia disso, projetos de revitalizagéo de
linguas tém encontrado apoio financeiro com maior facilidade. Os kokamas, que
também vivenciam um processo de fortalecimento linguistico e cultural, buscam por
meios que possam ajudar no processo do ensino do Kokdma como segunda lingua
para sua comunidade brasileira, tais como materiais didaticos e paradidaticos,
video aulas em DVDs, diciondrios, reunides, oficinas, entre outros.

Com este projeto visamos a elaboracdo de uma interface grafica para
o material didatico Jawati Tinin que tenha como inspiragdo principal o cotidiano
e a cultura do povo kokama e que, assim, possa contribuir nesse processo de
fortalecimento da lingua Kokdma e da cultura kokama.

1 Para fins de diferenciacdo, utilizamos o termo Kokdma, com inicial mailscula e acento,
para referéncia somente ao idioma, e kokama para falar do povo.

2 O Atlas das Linguas do Mundo em Perigo utilizou o critério de que qualquer lingua falada
por menos de um milhdo de pessoas corre algum risco. Na publicagéo, o Brasil se encontra em
terceiro lugar na lista dos dez paises do mundo com maior nimero de idiomas ameagados.
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1.2 Justificativa

Dentro desse contexto de fortalecimento da lingua Kokdma, a escola indigena
ganha uma importancia ainda maior®: a de ensinar e fortalecer junto as

criangas, jovens, adultos e idosos o uso da lingua Kokdma, a qual corre risco

de obsolescéncia. Como se verificard em maiores detalhes no capitulo 3, que

fala da escola indigena, os materiais didaticos elaborados para comunidades
indigenas ainda sdo escassos e, algumas vezes, fogem ao objetivo principal que a
comunidade tinha com a chegada da escola.

Assim, o material Jawati Tinin foi concebido para preencher uma
necessidade presente na comunidade kokama no Brasil: a de ser um material cujo
conteudo foi produzido por um representante da comunidade kokama no Brasil,
atendendo as suas necessidades de ensino da lingua Kokédma. J& existiam alguns
materiais de apoio para o ensino da lingua Kokdma nas escolas kokama, mas que
eram de dificil acesso tanto para professores quanto para os alunos: a maioria
vem do Peru e da Colémbia, trazendo muitos contetidos em espanhol e muito da
realidade dos kokamas nesses paises, e ndo no Brasil*.

1.3  Obijetivo

O objetivo geral do presente projeto é criar a interface grafica do material didatico
Jawati Tinin, levando em conta a cultura e o cotidiano da comunidade indigena
kokama de Nova Esperanca, AM, de modo a contribuir para o fortalecimento do
ensino-aprendizagem da lingua Kokdma e, consequentemente, da sua cultura.

1.4 Metodologia

E importante ressaltar que, embora quando descrito, o método pareca-nos linear,
na pratica ndo ocorre dessa forma: existem muitas etapas que se entrelacam e
que seguem paralelas, e ainda ha outras que s6 terminam ao final do projeto.
Outro ponto importante a se ressaltar aqui € que durante todo o desenvolvimento
do trabalho, mantivemos contato periddico com a indigena/pesquisadora Altaci
Corréa Rubim, apresentando-lhe sempre que possivel em qual estagio de
desenvolvimento o projeto se encontrava. A pesquisadora Altaci foi nossa principal
ponte com o povo e a cultura kokama, em especial com a localidade para a qual
nosso material se destina.

O conteddo do material Jawati Tinin foi elaborado pela pesquisadora
indigena Altaci Corréa Rubim, com apoio do Laboratdrio de Linguas Indigenas

3 Ver capitulo 3: A Educacé&o Escolar Indigena.

4 No Peru, por exemplo, os indigenas kokama ainda tem a lingua Kokdma como a lingua
materna, ao contrario do que ocorre na Coldmbia e no Brasil, em que o Kokdma é a segunda lingua
(sendo, no Brasil, uma lingua em processo de obsolescéncia).
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da Universidade de Brasilia (LALI), durante o ano de 2012. A pesquisadora Altaci
é indigena kokama e atualmente faz doutorado pela Universidade de Brasilia.
Sua pesquisa é completamente ligada a questéo do fortalecimento cultural do
povo kokama no Brasil. Entramos em contato com a Altaci através de um projeto
de extensdo universitario coordenado pelo LALI: “Fortalecimento da heranca
linguistica e cultural dos povos nativos do Brasil: contribuicdo a formac&o de
professores pesquisadores indigenas”, em setembro de 2012. Foi nesse contexto
que a pesquisadora Altaci pediu-nos auxilio para que o material — ja na época
com o conteldo criado e organizado — fosse diagramado e impresso, para que
assim pudesse chegar a escola indigena kokama Atawana Kwaratxi®. Diante da
dimensdao do projeto, propomos a Altaci levar o material para nossa Diplomacéao
em Programagado Visual, pois assim poderiamos contar com a opinido e o auxilio de
professores da area de design grafico, que provavelmente muito teriam a contribuir
para o sucesso do projeto.

Apds conhecermos o conteddo do material didatico, iniciamos o processo
de compreender os propdsitos pedagdgicos dos exercicios nele propostos.
Nessa etapa, contamos com o auxilio da mestranda Suseile Andrade de Sousa
(pesquisadora do LALI, graduada em letras portugués como segunda lingua, com
habilitagdo em licenciatura) e da graduanda Tais Santiago (bolsista de extensédo
do LALI, cursando ultimo semestre de licenciatura em Artes Visuais) para analisar
0s exercicios propostos e compreender quais habilidades efou conhecimentos
cada exercicio tinha como finalidade despertar nos alunos indigenas. Também
buscamos referéncias em alguns outros materiais didaticos para ensino de linguas
indigenas diversas (incluindo os ja usados pelos professores kokama), assim
como em materiais didaticos para ensino de linguas estrangeiras (ensino de
Japonés e Francés). Consultamos também alguns livros de Linguistica Aplicada®
para melhor compreender as caracteristicas do ensino de uma lingua diferente
da lingua materna’ (ensino de L2 — segunda lingua). Depois dessa pesquisa e
andlise, conseguimos compreender melhor a organizacdo do material e a finalidade
de suas atividades e propostas, podendo assim melhor organizar graficamente
seu conteudo e, inclusive, sugerir propostas para adaptar alguns exercicios que
constavam no material didatico.

Dessa primeira parte surgiram ideias também de como seria a
Orientacdo ao Professor?, que viria junto com o material didatico para uso do

5 Atawand Kwaratxi 6 o nome dado a escola indigena kokama da Comunidade Nova
Esperanca, AM.

6 Ver Bibliografia.

7 Como serd melhor detalhado no Capitulo 2, a lingua Kokdma, ao longo das décadas, foi
perdendo espaco para o portugués brasileiro no uso cotidiano (no caso dos kokamas no Brasil).
Hoje a maioria dos kokamas se comunicam entre si quase exclusivamente em portugués; as
criangas, inclusive, ja tem a lingua portuguesa como lingua materna.

8 Infelizmente, ndo foi possivel a formulagéo da Orientagdo ao Professor a tempo para
esse trabalho de conclusdo de curso. Entretanto, ha especificacdes sobre os requisitos para a
formulacéo dessa parte no Capitulo 5, Tépico 5.10.
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docente, além da ideia de se utilizar cartdes de vocabuldrio e de contacdo de
histérias® como um material de auxilio para o professor dentro de sala de aula.

Outro ponto abrangeu pesquisar e conhecer mais sobre a comunidade
kokama no Brasil, em especifico a comunidade de Nova Esperanga: seu histdrico,
suas atividades do cotidiano, sua localizag&o, o uso da lingua Kokama'®,
manifestagGes artisticas e, em mais especifico, compreender como era a escola
kokama, o que se ensinava/aprendia naquele espaco, e quais eram seus objetivos
dentro da comunidade kokama de Nova Esperanca. Indo mais a fundo nessa
questdo da escola kokama, decidimos pesquisar também sobre escolarizagédo
indigena: a finalidade de uma escola dentro de uma comunidade indigena e
a quem ela serve, que objetivos possui, 0 que se ensina, e quem decide sua
finalidade, forma e contedido. Com esse conhecimento, conseguimos ter uma
melhor compreensdo de como o material seria de fato utilizado dentro do contexto
da escola kokama Atawanéa Kwaratxi, qual seria sua fungdo no ensino da lingua
Kokdma e qual o seu significado para essa comunidade no presente momento.
Essa pesquisa consistiu em relatos feitos pela prépria Altaci, e também em leituras
de teses, dissertagdes, artigos e livros relacionados ao assunto. Tivemos também
acesso a fotos e videos dos kokama no Brasil — trazidos pela Altaci ou fornecidas
pelo préprio LALI.

Tivemos contato também com alguns materiais didaticos utilizados
pelos professores kokamas no Brasil: em sua maioria, sdo materiais vindos do Peru
e da Colémbia, com o contetddo quase que inteiramente escrito em espanhol™.
Pudemos observar que esses materiais sdo quase que inteiramente digiridos para
estudo préprio do professor, e ndo para uso em sala de aula com os alunos, pois
possuem textos longos, com muitas informagdes, e sem propostas de atividades
— além de serem em lingua espanhola. Os professores kokama no Brasil, de fato,
utilizando esses materiais didaticos para estudo em casa, formulando dessas
leituras o conteddo que sera trabalhado em sala com os alunos, tendo que, muitas
vezes, formular também as atividades e exercicios referentes ao assunto que serd
abordado. Diante dessas informacdes, pudemos compreender melhor como se
daria o uso do material didatico Jawati Tinin dentro do contexto da escola kokama
Atawané Kwaratxi: seria um material didatico que facilitaria o ensino-aprendizagem,
por economizar tanto o tempo dos alunos (que habitualmente precisam copiar todo
o contelido da lousa, até mesmo desenhos de vocabulério) quanto o tempo do
professor (o qual geralmente precisa preparar todos os exercicios, explicagGes e
desenhos em um caderno para depois transcrevé-los na lousa).

9 Essas ideias, em especifico, foram uma adaptagdo da ideia de Cartdo de Cultura (Brandao,
2005), desenvolvida pelas equipes de alfabetizagédo de populagdes rurais de Paulo Freire durante a
década de 1950.

10 Sobre o uso (e a obsolescéncia) da lingua Kokdama, ver Capitulo 2, se¢do 2.3.
11 H& grandes grupos kokamas vivendo no Peru e na Coldmbia, como poderé ser lido no

Capitulo 2. Esses grupos também estédo passando por um periodo de fortalecimento da lingua e da
cultura, assim como os kokamas no Brasil.
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Figura 3.  Scans do caderno do professor indigena kokama Origenes Correa Rubim,
utilizado para preparo de aulas. Fonte: acervo pessoal de Origenes Corréa
Rubim.

Houve também uma preocupacédo quanto ao uso das ilustragdes no
material didatico, no sentido de ndo utilizar desenhos que se distanciassem muito
da cultura imagética dos indigenas kokamas. Realizamos, assim, uma pequena
pesquisa de como os kokamas representam o mundo que os cerca através de
desenhos vindos da prépria comunidade kokama Nova Esperanga. Pudemos
observar nesses desenhos que os kokamas procuram representar a realidade que
os cerca com o maximo de fidelidade que conseguirem. Quando vao desenhar, por
exemplo, um peixe, representam uma determinada espécie de peixe com todos os
detalhes que conseguirem representar. Notamos também um preciosismo maior
para desenhos de animais e plantas do que para os desenhos que representavam a
figura humana.

Diante dessas constatagGes, determinamos que as ilustracdes a serem
usadas no material deveriam buscar um equilibrio entre estilizagao e realismo: se
fossem realistas demais, poderiam comprometer a compreensdo da mensagem
imagética. Por outro lado, ndo podiamos negar o preciosismo demonstrado nos
desenhos kokama. Ao fim, conseguimos encontrar o equilibrio que julgamos ser
o ideal. Optamos por fazer nés mesmas a maioria das ilustrages que seriam
utilizadas no material didatico™.

12 Apenas as imagens das arvores genealdgicas que aparecem na ligdo 5, paginas 52 e 53 do
material diddtico Jawati Tinin foram feitas por Washington Rayk.
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Figura4. Exemplo de como ficou o estilo adotado para as ilustragGes no material
didéatico.

Ainda sobre as ilustrag8es, utilizamos alguns desenhos dos préprios
kokamas no material didatico, a fim de contribuir para a identificacdo dos kokamas
com o material didatico Jawati Tinin e mostrar as contribui¢cdes do povo kokama
para a criacdo do material. Assim, pedimos para a pesquisadora indigena Altaci
Corréa Rubim trazer mais alguns desenhos da comunidade, quando esta viajou
para a comunidade Nova Esperanca. Em janeiro, tivemos acesso aos desenhos, que
aparecem em alguns pontos do material didatico. Optamos por apenas escurecer o
traco e limpar o papel digitalmente desses desenhos, a fim de ndo descaracteriza-
los.

Figura5.  Desenho de um peixe, feito por um kokama
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Figura 6. llustragdo feita pela kokama Altaci Correa Rubim

A medida que iamos desenhando as ilustragdes para o material didatico,
procurdvamos, sempre que possivel, mostrar os resultados para a pesquisadora
indigena Altaci, a fim de que esta pudesse expressar suas opinides sobre o
andamento do trabalho: se as ilustragcdes estavam coerentes com a proposta, se
era necessaria alguma modificagao, etc.

Quando iniciamos os primeiros testes de diagramagéo e de projeto
gréfico, realizamos esse mesmo processo: toda semana estabeleciamos contato
com a Altaci para que ela pudesse acompanhar os rumos do projeto gréfico, e
para que ela emitisse opinides a respeito deste. Esse contato frequente foi muito
importante, pois possibilitou que muitas corre¢des e modificagBes (de ortografia,
de textos, de imagens, de informag8es) fossem feitas, além de nos ajudar a
compreender melhor o contetido do material didatico e a cultura do povo kokama.

No que diz respeito a producdo grafica', o processo envolveu uma
pesquisa prévia de formatos econémicos de gréfica. Estdvamos procurando por
um formato que evitasse desperdicio de papel no momento do refile, permitisse
encadernacdo do tipo canoa, fosse num tamanho préximo ao A4 quando fechado™,
e quando aberto fosse menor que uma folha A3™. Fizemos alguns testes de
tamanho recortando formas de papel cartdo com as medidas dos formatos
econdmicos que atendessem as caracteristicas desejadas; inicialmente tinhamos
optado pelo formato 8 (22 cm x 31 cm), mas quando consultamos a possibilidade
de impresséo digital para esse formato nas gréficas, fomos informados que
este excedia as dimensdes de um A3 quando aberto’. Dessa forma, as graficas

13 A producdo gréfica envolve processos como a impresséo, encadernacéo, tipo de papel,
refile e demais acabamentos.

14 A proximidade com o tamanho A4 seria importante para facilitar a tiragem de fotocépias do
material didatico, caso a comunidade necessitasse. Outro ponto também é que o material deveria
ter um formato grande, a fim de facilitar o manuseio da crianga para desenhar e escrever.

15 Como optamos por uma impresséo digital devido ao baixo nimero de tiragem do material
(apenas 40 copias, pois na comunidade hd em torno de apenas 30 criangas a serem atendidas
com o material didatico Jawati Tinin), é essencial que o formato, quando aberto, seja menor que
uma folha de A3 por ser o tamanho maximo que as maquinas de impresséo digital das gréaficas do
DF permitem imprimir.

16 O maior tamanho de papel de grafica rdpida possui 43 cm x 30,7 cm, e o formato 8 quando
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recomendaram que fosse escolhido o formato 9 (20 cm x 30 cm), que era pouco
menor que o formato 8, mas que permitia uma boa impresséo digital com
possibilidade de sangria.

Quanto a escolha do tipo de papel, optamos pelo AP 90 g/m?. Realizamos
um teste de impressao quando ainda estavamos definindo os estilos graficos do
material, e gostamos do resultado: o papel possuia pouca opacidade e era poroso o
suficiente para riscar o grafite do lapis com facilidade.

Outro ponto que merece ser descrito é o da concepgao dos estilos
graficos do material didatico. Iniciamos esse processo com varios testes para a
abertura das lices do material: escolhemos a ligdo 4 para realizar os testes".
Como podemos observar na Figura 7, contendo duas alternativas geradas em
novembro e dezembro de 2012, as formas das interferéncias graficas eram ainda
muito rigidas e pouco atrativas para um material didatico para o publico infantil.
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Figura 7.  Testes de estilo grafico para o material didatico Jawati Tinin, realizados em
novembro e dezembro de 2012

Apds esses testes, comegamos a testar formas mais orgénicas ao invés
de quadrados e retangulos, como simulagdes de pinceladas e de quadrados e

aberto mede 44 cm x 31 cm.

17 Apesar de nas imagens aparecer escrito que trata-se da licdo 3, na verdade € a licdo 4 do
material. Essa incompatibilidade de informac¢&es advem do fato de, na época, estar faltando uma
licdo no inicio do material didatico.



grafismos feitos a mao. Esses novos testes agradaram-nos mais, e foram os que
nos serviram de base para o resultado atual do material didatico Jawati Tinin.
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Figura8. Testes de estilos gréficos realizados em Dezembro de 2012

Apin umi awyky!

Var r a quantidade!

15} ( Nesta licio, vamos aprender os primeiros ntimeros em Kokama!
A contagem em Kokama vai somente até o ntimero quatro.
Do cinco em diante, usamos outra lingua, o quéchua, que veremos s6 no proximo
volume.

wepe mukwika

mutsapyryka

Fécil, nao?
Agora, que tal contar
as coisas que estio

na sua mesa?

Figura9.  Resultado final dos testes realizados
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2 O povo kokama

2.1 Historia

Os primeiros registros de que se tem noticia do povo kokama (ou, talvez, um povo
antecedente ao atual kokama) datam do século XVI e foram feitos por missiondrios
e cronistas espanhdis, a maioria com a missdo de catequisar os povos indigenas
da regido. O povo kokama que consta nesses textos habitava regides proximas

ao baixo Rio Ucayali (afluente meridional do Rio Amazonas), atual Peru (VIEGAS,
2010, p. 24).

Devido a falta de registros precisos, ndo se sabe ao certo os motivos que
levaram esse povo a migrar em dire¢do a outros rios da regido, mas provavelmente
tais movimentos migratérios tenham ocorrido devido a guerras (com povos
indigenas e ndo indigenas) e devido a procura de maior quantidade de peixes e de
caca, além de novas terras para cultivo (RUBIM, 2011, p. 81). O que se sabe — ou
se pode deduzir através de pesquisas linguisticas antropolégicas — é que o povo
kokama, ao longo de sua histdria, entrou em contato com diversos outros povos que
estavam na regido amazonica, além de espanhdis e portugueses. De fato, quando
0s europeus comegaram a adentrar na drea amazonica, muitos grupos e povos
indigenas foram exterminados, e tantos outros se refugiaram cada vez mais para o
interior da floresta. Assim, muitos povos indigenas, desde o tempo colonial até hoje,
se viram obrigados a abandonar sua lingua e seus costumes para sobreviverem no
novo sistema social e politico que se formava (CABRAL, 1995).

Com os kokamas néo foi diferente: suas terras comecaram a ser
invadidas pelos colonizadores, o que os forcava a migrar para outras regides ou
a serem “acolhidos” por movimentos messianicos da Irmandade de Santa Cruz,
ou por outros movimentos de catequizacao de indigenas que pudessem haver na
regido. Rubim assim relata essa passagem da histdria do povo kokama, que vai
desde a colonizagdo até meados da década de 1980:

“Houve um periodo de grandes lutas e resisténcia

dos Kokama, quando a luta com os néo indigenas era
realizada literalmente com arco, flecha e zarabatanas.
Apds esse periodo, o povo Kokama passou por uma
outra guerra, a guerra das politicas integracionistas
do governo, em que a escola foi utilizada para
descaracterizar, desestabilizar e desestruturar a sua
cultura.

Apds ter sido um povo massacrado, suas criancas
foram para as escolas dirigidas por padres e, quando
safam delas, ndo queriam mais que seus filhos
passassem pelo que eles haviam passado. Proibiram
seus avos de falarem a lingua Kokama com seus
netos. Eles entendiam o que os avds falavam, mas ndo
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quiseram mais falar. Uma geracgédo falava e entendia a
lingua, a outra geracdo apenas entendia, e a geragéo
seguinte n&o falava nem entendia.

(RUBIM, 2011, p. 81)

2.2 Situacdo atual

Hoje ha kokamas vivendo no Peru, na Coldmbia e no Brasil. Dentro do territério
brasileiro, os kokamas podem ser encontrados desde o Alto Rio Solimdes — drea
indigena Evare |, lgarapé Acapori de Cima, Sapotal e em algumas cidades como
Tabatinga, Benjamin Constant e Tefé — até o Médio Solim&es, no Estado do
Amazonas. Existe também uma crescente populacdo kokama nos arredores da
periferia de Manaus, AM, como é o caso da comunidade Nova Esperanca.

Amazonas

Legenda:

| Comunidade Kokama

=== Rio Solimobes

O Capital

Figura 10. Mapa do Estado do Amazonas com destaque para a regido onde vive
atualmente a comunidade kokama.

O momento atual para diversas comunidades kokama € de
fortalecimento da lingua, da cultura e do orgulho de ser kokama. A partir da década
de 1980, os kokamas no Brasil comecaram a se mobilizar e a se reorganizar,
assumindo sua identidade étnica. Diversas pesquisas sbre a lingua kokama e sobre
os préprios kokamas colaboraram para alavancar esse processo de fortalecimento
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da cultura kokama, dentre elas podemos citar as pesquisas realizadas por Cabral
(1995), Viegas (2010) e Rubim (2011).

O numero total de habitantes kokamas no Brasil é incerto. Em 2010,
9 636 kokamas foram registrados em territério brasileiro pela Fundacao Nacional de
Saude (Funasa), enquanto o censo demografico no mesmo ano feito pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) contabilizou 5 976. Mais incerto ainda
é o numero de falantes plenos da lingua kokama em territério brasileiro: estima-se
que sejam entre 5 a 20 falantes plenos. Os demais sédo lembradores’.

2.3 Obsolescéncia da lingua: fortalecimento da cultura kokama

A lingua Kokédma foi classificada, inicialmente, como sendo da familia Tupi-
Guarani. Entretanto, estudos recentes deste século e do século passado refutam
essa hipétese, defendendo que, muito provavelmente, o Kokdma é uma lingua
“crioula abrupta™®.

Segundo o Atlas das Linguas do Mundo em Perigo (Unesco, 2010), o
idioma Kokama se encontra em estado critico (se encaixam nessa situacao as
linguas em que os Unicos falantes sdo pessoas de geracdes antigas que s6 as
utilizam rara e parcialmente). Como dito anteriormente, ha poucos falantes plenos
da lingua Kokdma; a maioria do povo kokama é apenas lembrador da lingua, e
algumas gerag8es mais novas quase ndo compreende o Kokdma. Essa situagdo €
o que denomina-se de obsolescéncia da lingua: quando uma lingua entra em atrito
com outra e a primeira passa, paulatinamente, a ser substituida pela segunda. No
caso kokama, o portugués foi a lingua que entrou em atrito com a lingua Kokama:
os indigenas foram proibidos de falar sua prépria lingua em varios momentos
histéricos da politica brasileira?’, além de outras situagfes, como nos casos em
que instituicGes religiosas condenavam o uso das linguas indigenas pelos fiéis
indigenas ou descendentes, declarando tratar-se de linguas do demonio (Viegas,
2010, p. 31). Ha situagdes outras em que o portugués comegou a ganhar cada vez
mais espago na comunicacao dos kokamas, dentre elas: vergonha de pertencer
a uma etnia indigena, necessidade de comunicar-se com outras pessoas que ndo
eram kokamas, discriminacao por parte da sociedade, imposi¢ao da escola e de
outras instituicGes. Rubim relata com pesar a negacao da identidade kokama:

E aconteceu o que foi considerado o “desaparecimento”

18 Ser lembrador de uma lingua significa entender (muito ou pouco), mas nao ser capaz de
falar nessa lingua.

19 “Trata-se de um tipo de lingua desenvolvido em situagdes de contato em que os
envolvidos falavam linguas tipolégicas e geneticamente distintas, mas néo tiveram tempo habil
para aprenderem uns as linguas nativas dos outros, de forma que uma nova lingua se cria desse
contato, nativizando-se em seguida.” (VIEGAS, 2010, p. 28)

20 Algumas politicas nacionalistas e integracionistas pregavam que o portugués era a Unica
lingua que deveria ser falada em solo brasileiro. Assim, muitas comunidades indigenas passaram a
ter escolas dentro de seus territdrios para ensinar a lingua portuguesa.
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do povo Kokama. Um periodo obscuro de nossa
histéria. Os pais ja ndo falavam a lingua, ndo contavam
a histdria do seu povo para seus filhos. Casavam com
pessoas de outros povos e passavam a se identificar
como tais. Seus filhos viviam e conviviam com tios, tias,
primos ou outras formas de parentesco indigena, mas
ndo se reconheciam Kokama.”

(RUBIM, 2011, p. 81)

O indigenista e linguista Wilmar da Rocha D’Angelis assim diz no artigo
intitulado “Kaingdng: questdes de lingua e identidade”, publicado na revista Liames,
vol. 2, sobre a relagdo que ha entre lingua e identidade:

“O abandono da lingua materna pode ser provocado
pela tentativa de fuga de uma identidade socialmente
marcada como negativa (...) e a busca de outra
identidade, de alguma forma externamente valorizada e
vantajosa: de “civilizado”, de “catdlico”, de “crente”, etc.
Essa fuga, com muita frequéncia, ndo é bem sucedida:
com o tempo a pessoa descobre que néo falar a lingua
indigena, ou falar bem o portugués, ndo dédo nenhuma
garantia de valorizac&o ou de ndo-discriminacéo a
ninguém. Os ndo-indios discriminam os indigenas por
outros motivos, e ndo pelo fato de falarem sua lingua.”
(D’ANGELIS, 2002. p. 110)

Na década de 1980 o povo kokama comegou a se reorganizar e a
assumir novamente sua identidade étnica. Ndo se sabe ao certo o porqué dos
kokamas no Brasil iniciarem esse processo de fortalecimento nesse periodo,
mas segundo Freitas (2002) esse movimento iniciou-se devido ao contato que os
kokamas tinham (e tém) com o povo Tikuna, que ja nessa época lutava por direito
a terra e a afirmagéo de sua identidade. Assim, homologou-se na FUNAI a Terra
Indigena Evare-Tikuna.

Agora o povo kokama no Brasil busca meios para trazer de volta ao
uso cotidiano sua lingua e suas tradi¢gdes, como uma forma de fortalecer sua
identidade. Um dos meios encontrados foi através do ensino da lingua Kokama.
Sobre o ensino da lingua, Viegas (2010) diz o seguinte:

“No Brasil ha duas acdes isoladas de revitalizacdo da
lingua Kokdma, mas na verdade sdo de iniciativas para
o ensino da lingua Kokdma como segunda lingua?'. E
importante ressaltar que para os kokama atuais o fato

21 Viegas refere-se ao “Curso de licenciatura para professores indigenas do Alto Solim&es —
OGPTB/UEA".
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de a lingua dos seus pais ser ensinada como segunda
lingua € irrelevante. Para esses kokama, aprendé-la
como segunda lingua equivale a aprendé-la como
primeira lingua.”

(VIEGAS, 2010, p. 31)

Como diz Viegas, os esforgos para o fortalecimento da lingua Kokdma
hoje estdo focados em aprendé-la como segunda lingua, ja que a lingua materna
passou a ser o portugués desde algumas gerag8es passadas. Aprender o Kokdma
como segunda lingua é um passo inicial em dire¢cao ao bilinguismo, segundo relatos
da prépria pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim.

2.4 Comunidade kokama Nova Esperanca

A comunidade kokama Nova Esperanca localiza-se no ramal do brasileirinho,
periferia de Manaus, AM. A terra que hoje habitam foi doada por um sitiante
kokama, senhor Julio Kokama, que em 20 de Junho de 2012 doou parte de suas
terras a comunidade.

Antes de morar nas terras doadas por Seu Julio, a comunidade vivia
nas terras de uma senhora que tinha parentesco kokama, também no ramal do
brasileirinho, Manaus, AM:

“Em 3 de dezembro de 2005, as reunides e assembleias
passaram a ser no sitio Nova Esperanca, no Ramal

do Brasileirinho, km 4. Esse sitio € de uma parente
Kokama, chamada Lucimar Laranjeira, a qual permitiu
que familias sem casa fossem morar em seu sitio.”
(RUBIM, 2011, p. 82)

A comunidade Nova Esperanga surgiu, de fato, da necessidade
dos kokamas que viviam em Manaus ou nas proximidades de se agruparem e
fortalecerem seus lacgos culturais e politicos. Muitos indigenas — ndo apenas 0s
kokamas — migram para Manaus em busca de melhores condi¢des de vida e
emprego:

“A promessa de emprego propagada pela Zona Franca
de Manaus nos anos 1970 também contribuiu para

a saida de muitas familias indigenas das aldeias,
movidas pela perspectiva de uma vida melhor na
cidade.”

(RUBIM, 2011, p. 82)
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Agora que possuem uma terra para morar que lhes pertenca, o momento
para a comunidade kokama de Nova Esperanga é de reconstrucdo e de muito
otimismo com relacdo ao fortalecimento de sua identidade indigena.

ot

il

Figura 11.  Portdo de entrada da comunidade Nova Esperanga, ja nas terras doadas por
Seu Julio Kokama. Fonte: acervo pessoal de Altaci Corréa Rubim.

Figura 12. Kokamas dancando em festividade na comunidade Nova Esperancga, no
barracéo da escola. Fonte: acervo pessoal de Altaci Corréa Rubim.

2.4.1 A escola

As reivindicag8es por uma escola diferenciada kokama iniciam-se no ano de 2005,
época em que os kokamas de Manaus nao tinham formado ainda a comunidade
Nova Esperanca. Nessa época, os kokamas que moravam em Manaus ou em suas
proximidades encontravam-se periodicamente, nos finais de semana, para contar
e ouvir mitos e histdrias, e para aprender um pouco mais da lingua e da cultura
kokama.

Em 2006, a prefeitura de Manaus aceita a reivindicagdo kokama por uma
escola diferenciada, e se propde a custear o saldrio de um professor indigena para
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a comunidade??. Assim, em Outubro de 2006, os kokamas escolhem o nome da
nova escola: Atawana Kwaratxi.

As aulas comegam entdo a ser ministradas no sitio de Nova Esperanca
(terras de Dona Lucimar Laranjeira):

“A partir de entdo, a comunidade se organizou e
construiu mesas e cadeiras para as criangas, jovens
e adultos estudarem nos finais de semana. No final
de 2006 um forte temporal destruiu o espaco fisico
da escola e o professor passou a ministrar suas
aulas debaixo das arvores. Depois de um tempo a
comunidade reconstruiu um outro barracdo para
reunides, assembléia e para a escola.

(Relato escrito de Altaci Correa Rubim)

Apés a mudanga da comunidade para as terras doadas por Seu Julio
Kokama, as aulas passam a ser num barracé&o (Figura 13) enquanto o espago fisico
definitivo da escola ainda estd em construcdo. A escola Atawana Kwaratxi atende
toda a comunidade de Nova Esperancga, em especial as criancas, que estudam pela
manha na escola kokama e pela tarde na escola municipal de Manaus.

A escola kokama segue um ritmo préprio, diferente da escola dos
“brancos”: ndo possui grade horéria tao rigida e seu curriculo engloba apenas as
questdes que a propria comunidade decide como sendo importantes de se aprender
em uma escola indigena. A maioria das atividades sao relacionadas a cultura e a
lingua Kokdma: vocabulério Kokdma, lendas antigas, histérias, artesanato, praticas
culturais, costumes, alimentacdo, musicas, etc. Ndo ha distingdo de série também
na escola kokama Atawana Kwaratxi, nem separagao de idade entre as criangas.
Apesar de algumas terem um conhecimento maior do Kokdma que outras, todas
tém aula juntas, de modo que quem sabe mais ajuda quem sabe menos.

22 O professor indigena kokama € custeado pelo Nicleo de Educagao Escolar Indigena da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus. E interessante lembrar que apenas no ano
de 2012 é criada, em Manaus, a categoria de professor indigena, decreto n® 1394/11.
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Figura 13. Atual espago onde fica a escola Atawana Kwaratxi, na comunidade kokama de
Nova Esperanga. Fonte: acervo pessoal de Altaci Correa Rubim.

Figura 14. Aula na escola Atawana Kwaratxi. Fonte: acervo pessoal de Altaci Corréa Rubim.

2.4.2 Jawati Tinin: autonomia indigena kokama

Dentro desse contexto de fortalecimento da lingua Kokdma e da identidade
indigena kokama, a pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim organiza em
2012, com o apoio da comunidade de Nova Esperanca, o contelido para o primeiro
material didatico produzido especialmente para a escola diferenciada kokama
Atawana Kwaratxi: assim nasce a ideia para o material didatico Jawati Tinin.

Mais do que apenas um material didatico, o material Jawati Tinin
representa a autonomia indigena sobre o que ensinar em sua escola e como
ensinar?®; afinal, a prépria comunidade é a autora do material.

23 Questdes acerca da autonomia indigena no ensino escolar serdo discutidas no capitulo
seguinte.
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Os materiais didaticos com que a escola Atawana Kwaratxi trabalhava até
entdo eram, em sua grande maioria, do Peru?*. Apesar de falarem do povo kokama
(afinal, sdo direcionados aos kokamas no Peru), esses materiais trazem a realidade
do povo kokama que vive em terras peruanas e que falam o espanhol. Além disso, a
maioria desses materiais sdo para uso do professor.

24 Fornecidos pela FORMABIAP (Programa de Formacion de Maestros Bilingties de la
Amazonia Peruana).
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3 Educacdo Escolar Indigena

3.1 O que é educagdo escolar indigena

A partir do primeiro contato com o homem branco europeu, os povos indigenas
foram submetidos a programas de educagao escolar catequizantes, como uma
forma de “civiliza-los” e “integra-los” a sociedade, ainda que contra a sua vontade.

Apenas em anos recentes, no final do século XX, mudou-se a politica do
Estado quanto ao ensino escolar indigena: o objetivo, que antes era o de integrar
os indios a sociedade ndo-indigena?®, agora é o de ndo mais negar a identidade
cultural e étnica desses grupos. O Plano Nacional de Educacgao (PNE) formulado
pelo Ministério da Educagdo (MEC) que estéd atualmente em vigor tem um capitulo
dedicado a educagéo escolar indigena, na qual estéo registradas as metas para
esse tipo de educacdo escolar. Um dos pontos que essas metas abordam € o direito
a autonomia indigena:

“IMeta] 8. Assegurar a autonomia das escolas
indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico
quanto ao uso de recursos finaceiros publicos para

a manutencéo do cotidiano escolar, garantindo a

plena participacédo de cada comunidade indigena nas
decisdes relativas ao funcionamento da escola.”

(Plano Nacional de Educacgéo, Capitulo 9, Meta 8.)

De um modo geral, o PNE propde uma universalizagdo nos “parametros
curriculares estabelecidos pelo Conselho Nacional de Educacao e pelo Ministério
da Educagdo”?, o que, de alguma forma, vai contra a Meta 8, que assegura a
autonomia das escolas indigenas.

“IMeta] 14. Implantar, dentro de um ano, as diretrizes
curriculares nacionais e os parametros curriculares e
universalizar, em cinco anos, a aplicacéo pelas escolas
indigenas na formulagdo do seu projeto pedagdgico.”
(Plano Nacional de Educacéo, Capitulo 9, Meta 14.)

25 No século XX imperou uma politica, principalmente a partir do Governo Vargas, de
exaltacdo da patria brasileira, que tinha como intuito fomentar o sentimento de nagdo naqueles
que viviam dentro do territério brasileiro. Assim, varios grupos étnicos que tinham linguas e
costumes diferentes aos considerados “legitimamente brasileiros” sofreram repressdes de diversas
formas. Os grupos indigenas foram um dos que mais sofreram com essa politica nacionalista, com
escolas que tinham como objetivo forga-los a negar sua identidade, proibindo inclusive o uso da
lingua indigena.

26 Plano Nacional de Educagédo (PNE), Capitulo 9, Meta 2.
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N&o ha como universalizar o curriculo da educacéo escolar indigena,
justamente porque os povos indigenas no Brasil ndo sdo homogéneos: cada um
se expressa em uma lingua diferente, tem um modo de vida particular, forma de
expressao cultural diferente, com necessidades diferentes de povo para povo. A
esse respeito, o indigenista Wilmar da Rocha D’Angelis diz:

“Outra vez coloca-se em cheque a proposta de
“autonomia”: ainda que sejam interessantes, 0s
“referenciais” ndo podem ser impostos, até porque, ao
fazé-lo, assume-se o pressuposto que eles sdo o que
ha de melhor, e isso é ainda etnocentrismo: néo se
acredita que um povo ou comunidade indigena possa
vir a produzir algo melhor, ainda que diferente do que
se propds naqueles “referenciais”.

(D'ANGELIS, 2012, p. 50)

Alias, esse é um ponto sobre o qual muito se debate quando se fala
de escola indigena: até que ponto o Estado e a sociedade civil entende que
a educacgdo escolar indigena deve ser autbnoma? Se € para ser um ensino
diferenciado o das escolas indigenas, entdo por que querem que essa escola siga
os mesmos moldes da nossa escola de “branco”? Alids, hd o senso comum de que
“escola diferenciada” significa apenas ter um conteddo um pouco “diferente”, e
ndo que seja uma escola realmente diferente da escola ndo-indigena: afinal, quase
nunca faz sentido para uma escola indigena que seus alunos usem uniforme, ou
que cumpram hordrios rigidos de inicio e término de aulas, e que figuem todos
sentados e enfileirados dentro de um ambiente fechado. Questiona-se, em muitas
comunidades indigenas que sdo atendidas por uma escola diferenciada, se faz
sentido a escola dividir seus alunos em séries, ou se faz sentido ter, na grade
curricular dessas escolas, todas as matérias que ha nas escolas ndo-indigenas.

“Na verdade, se quer falar de “escola diferenciada”,
para dizer que a escola em uma sociedade indigena
ndo é — ou, pelo menos, n&o deveria ser —igual a escola
da sociedade brasileira ndo-indigena, exatamente
porque os valores e as necessidades educacionais

da sociedade indigena sdo diferentes, e por isso sua
escola serd diferente. (...)

Em outras palavras, a educacéo faz parte das politicas
que cada sociedade ou comunidade adota, buscando a
sua sobrevivéncia e a continuidade das coisas que ela
valoriza e em que acredita (por exemplo: sua lingua,
sua musica, sua religido, etc).”

(D'ANGELIS, 2012, p. 82)
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3.2 Escolas indigenas: para que servem?

Em nossa sociedade ndo-indigena, parece-nos natural a existéncia da institui¢cdo
escolar: ndo ficamos, normalmente, nos perguntando para que serve a escola e
por que deveriamos mandar nossas criangas para la. Entretanto, na sociedade
indigena, a existéncia dessa instituicdo ndo é algo tdo natural, como expressou o
indigena Kaingéng Bruno Ferreira?’, professor indigena em sua comunidade hoje:

“... acho que em qualquer parte do pais, quando se
coloca uma escola para dentro de uma comunidade
indigena, os indios ndo sabem para que serve uma
escola: eles ndo conhecem a escola; ndo sabem quais
0s objetivos da escola; o que ela quer fazer 14; o que ela
estd tentando fazer l4. Se ela quer melhorar ou piorar,
ou quer afundar ou quer acabar ou quer exterminar os
indios, ninguém sabe. Mas quem colocou a escola, sabe
0 que quer com a escola. (...) Quer dizer, eles sabem

o que eles querem, mas nds, indios, ndo estamos
sabendo desses interesses.”

(D'ANGELIS, 2012, p. 67)

Para muitas comunidades indigenas, a escola é vista com desconfianga,
principalmente se esta vier por iniciativa de membros externos a essa comunidade.
Afinal, como muito bem expde D’Angelis (2012), a escola é uma das instituicdes que
perpetua (ou destrdi) valores em uma determinada sociedade; se nédo é a prépria
sociedade que frequenta a escola quem estipula os valores por ela ensinada, mas
sim uma sociedade estrangeira, ha riscos de que a primeira possa vir a sofrer um
processo de perda ou negagao de sua identidade:

“Mas se é — ou, pelo menos, deveria ser — claro que
acdes devem ser planejadas em fungdo dos objetivos
que se pretende alcangar, nem sempre as pessoas se
d&o conta de que as sociedades educam suas novas
geracbes (em escolas e/ou fora delas) para formar os
adultos que desejam. A escola, como qualquer das
acdes e instituicdes que integram o cotidiano de nossas
vidas, acaba sendo “naturalizada” pela ideologia,
passando a ser vista como instituicdo necessaria com
fins precipuos indiscutiveis, tdo 6bvios que nédo se
fala sobre eles: todo mundo sabe prd qué existe escola.
As pessoas deixam, assim, de tomar consciéncia de

27 Exposicéo feita pelo professor indigeja da etnia Kaingdng, Bruno Ferreira, no | Encontro de
Educacdo Indigena do 10° COLE, Congresso de Leitura do Brasil. Esse trecho é a epigrafe do artigo
“Contra a ditadura da escola”, de Wilmar da Rocha D’Angelis, no seu livro “Aprisionando sonhos: a
educacéo escolar indigena no Brasil”.
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que escola existe para atender as necessidades de

um certo tipo de ensino e, em cada sociedade em que
existe ou é adotada, a escola é parte dos instrumentos
empregados na consecucdo dos objetivos das classes
dominantes, de cujos interesses a escola é reflexo. Por
gue ndo deveria ser assim na escola indigena?
(D'ANGELIS, 2012, p. 62)

Assim, quando uma escola indigena é instalada numa comunidade
indigena por iniciativa desta, e quando essa mesma comunidade consegue exercer
sua autonomia sobre a educacdo escolar, esta garantindo, de uma certa forma,
que sua lingua e sua cultura sejam transmitidas as novas geragdes, sem a ameaca
constante de sua sociedade ser “engolida” pela sociedade “branca”. Afinal de
contas, apenas a prépria sociedade indigena é quem vai saber o que é necessario e
vdlido ensinar dentro de um ambiente escolar.

3.3 Autonomia Indigena

Como dito anteriormente, a PNE prevé que os povos indigenas tenham autonomia
sobre a educacdo escolar praticada em suas escolas indigenas. Ainda que essa
“autonomia” ndo seja muito especificada dentro do plano, as comunidades
indigenas cada vez mais procuram exercé-la, de acordo com suas necessidades e
com suas crencgas a respeito da escola diferenciada indigena.

Um dos pontos em que a autonomia pode ser discutida é com relagdo ao
conteudo a ser ensinado essas escolas:

“Tenho abordado isso, com frequéncia, quando discuto
com professores indigenas o ensino de portugués

nas suas escolas. Digo a eles, por exemplo, que

ndo faz nenhum sentido, isto &, ndo existe a minima
necessidade de que uma crianga indigena que vai
frequentar quatro anos de escola e, depois, seguir sua
vida normal de aldeia, saiba distinguir “nomes comuns”
de “nomes préprios”, ou saiba classificar itens lexicais
do portugués em categorias como “substantivo”,
“pronome”, “adjetivo” ou “preposicédo”.
(D'ANGELIS, 2012, p. 62)

Muitas vezes o material didatico distribuido nessas escolas nédo atende
a realidade da comunidade indigena: trazem conteudos distantes da “vida de
aldeia”, que nédo fazem sentido para aquela sociedade. Por isso h& hoje algumas
— ainda que poucas — iniciativas de indigenas (alguns sendo pesquisadores e/
ou professores em suas aldeias) que, com apoio de indigenistas, linguistas, e/
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ou instituicdes de ensino e pesquisa para nivel superior, elaboram seus préprios
materiais escolares e decidem qual contetido colocar e como aborda-lo.

A autonomia escolar indigena também pode se manisfestar nos préprios
moldes da escola diferenciada: por exemplo, ao invés de estipular hordrios rigidos
de inicio e término das aulas, pode-se pré-determinar simplesmente um periodo
do dia em que ocorrerdo as atividades na escola; ou ainda adotar outras regras
de conduta e ordem diferentes das escolas nédo-indigenas (como o nédo uso de
uniforme, a ndo necessidade de todos estarem sentados, ou de todos serem da
mesma idade ou, ainda, de estarem no mesmo nivel de “conhecimento escolar”).

“(...) Por que fazer a crianga indigena galgar passo a
passo uma escala anual que na sua sociedade nédo
tem sentido? Nesses povos, o que se tem a fazer é
definir claramente os objetivos pelos quais a sociedade
deseja criar esse instrumento chamado “escola”. E
uma definicdo, obviamente, a ser feita pela prépria
sociedade indigena.”

(D'ANGELIS, 2012, p. 62)

A escola diferenciada indigena e as experiéncias desta nas comunidades
indigenas brasileiras ainda estd dando seus primeiros passos, assim como as
manifesta¢gBes da autonomia indigena sobre a educacao escolar. Infelizmente,

a questdo indigena no Brasil abrange muito mais coisas que a simples questao
escolar: a escolarizagcdo é apenas um dos muitos pontos que precisam ser
debatidos e problematizados pelas sociedades indigenas e ndo indigenas.
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4. Analise de outros materiais didaticos kokama

Antes de formular o projeto gréfico, foi feita uma andlise de alguns materiais feitos
para o ensino da lingua Kokdma para saber quais métodos de abordagem ja foram
utilizados; dessa forma, teriamos um parametro para marcar os pontos positivos a
serem aproveitados e os aspectos que requerem atencao redobrada.

4.1 Kwatiaran Kumyra Kokama 1

Um dos materiais trazidos pela Altaci destinados a comunidade kokama € a
cartilha Kwatiaran Kumyra Kokdma 1. Elaborada em 2011 por Washington Gerome
Macedo, Ana Suelly Arruda Camara Cabral, Chandra Wood Viegas e pela prépria
Altaci Corréa Rubim, a cartilha surgiu para o ensino bdsico da lingua Kokdma.

O contetido segue uma ordem semelhante ao da maioria dos livros
de ensino de lingua estrangeira, isto &, apresenta o alfabeto utilizado, os
cumprimentos, os nimeros, o vocabuldrio mais usado e, por fim, dé inicio a parte
gramatical. Nota-se a presenca de varios exercicios distribuidos por capitulo e
sugestdes de pratica.

Para a distingdo entre o idioma Kokdma e o portugués, a proposta foi
evidencia-la por pesos de fonte diferentes: o texto em portugués é em regular e o
texto em Kokdma é em negrito. Contudo, titulos e subtitulos em qualquer lingua
também utilizam o negrito, acarretando em um recurso de diferenciacdo menos
6bvio do que o pretendido.

10

3- Palavras importantes

a. Temende: ndo tem, ndo ha nada, ndo tem
nenhum(entendido também) n3do esta.

b.Eranan:tudo bem,esta bem,esta bem assim.

Figura 15. Titulo, palavras em Kokdma e palavras em portugués, pagina 10 da cartilha

No decorrer do contetido, essa diferenciacdo vai sendo usada com
menos frequéncia, o que também enfraquece o recurso. Em alguns capitulos, os
termos em Kokdma e suas tradugdes usam o exato mesmo estilo tipografico.
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5 - Nome de peixes: txira ipirakana

Carauagu Akaratsu
ST, 4
nIFL 3y
Pirapitinga T— Paku

Figura 16. Texto sem diferenciacéo gréafica bilingue, padgina 12 do material

O material usa ilustracdes da prépria comunidade, caracteristica que o
torna mais informal e amigdvel. O problema é que nem sempre os desenhos suprem
a demanda, trazendo uma brusca quebra na apresentagdo do vocabuldrio novo:
cada capitulo traz uma grande lista de palavras ndo dotadas de imagem.

17- Partes do corpo e seus respectivos nomes
Jﬂg
-4

Mao Pua

Olho Txitsatsen

pPé Tyta

cabelo=jakytsa
cabega=jaky
olho=txitsatsen
orelha=name
boca=juru
rosto=txitsa
dente=tsai
labios=jurutxyma
mandibula=kaku
pescogo=atakwara
hombro=juwapi

Figura 17.  Vocabuldrio com imagem e sem imagem, pagina 29 da cartilha
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Esse problema fica bem claro no capitulo sobre as palavras mais faladas
no cotidiano, por ser a maior lista da cartilha que ndo possui nenhuma imagem.
Além de formar um volume textual pesado, a falta de ordenagéo alfabética faz com
que os termos sejam de dificil consulta.

troviao/raio/relampago=tupa
v. querer=tseta
urinar=kwaruka

fazer coco=kapi
pegar/segurar/receber=japitxika
v. trazer=erura
longe=amutse
falar/conversar=kumitsa
sentar=japyka,japuka
sono=tsapitxi
levantar=ipama

Figura 18. Vocabulério do cotidiano, pagina 32 da cartilha

Embora aparente seguir sempre um mesmo modelo de capitulo, ndo ha
um padréo gréafico obedecido no contelido. Na apresentacdo de expressdes novas,
algumas vezes o idioma Kokdma € priorizado e em seguida vem a tradugao em
portugués, enquanto outras vezes, acontece o contrario.

Naparari: até outro dia, até amanh3, até outra vez, nos veremos
em breve. Entendido também como: tchau, adeus.

Ta utsu: ja vou/eu vou/tchau/adeus

Figura 19. Expressdo em Kokdma e traducdo em portugués, pagina 8 da cartilha

2. Didlogo

Qual é o seu nome? Maritipa na txira?

Quantos anos vocé tem? Maiiapukatipa na wata?
Aonde vocé mora? Makatipa na kakyry?

O que vocé quer? Maritipa na tseta?

Figura 20. Expressdo em portugués e equivalente em Kokama, pagina 9 da cartilha

Como dito anteriormente, no inicio da cartilha, existe uma sugestéo de
diferenciacdo entre os idiomas, no entanto, isso logo se perde e em alguns casos,
nem o tamanho da fonte é padronizado.



42

pirarucu

KAWITSURI

pirabutdo

Figura 21. Tamanhos diferentes de fonte, pagina 12 da cartilha

Provavelmente por ser uma proposta de material a ser impresso em
preto-e-branco, a mancha gréfica total exibe austeridade, principalmente pelo
vocabuldrio extenso sem figuras.

4.2 Uwaritata: los kukama-kukamiria y su bosque

Outro material mostrado pela Altaci € uma cépia em preto-e-branco do livro
Uwaritata: los kukama-kukamiria y su bosque, escrito por Roxani Rivas Ruiz, 83
paginas, publicado em 2003 pela editora FORMABIAP, na cidade de Iquitos, Peru.
Por se tratar de um material peruano, seu contetido usa o idioma espanhol.

Em seu todo, Uwaritata: los kukama-kukamiria y su bosque é um livro
ilustrado com a diagramacgdo bem arranjada, cujo conteddo busca explicar com
detalhes o mundo kokama e suas tradi¢cdes. No entanto, é possivel perceber
gue nao € voltado para criangas em fase de alfabetizagéo, dado o seu volume
textual extenso. As citagbes de outros autores e as notas de rodapé, dificilmente
encontradas em livros infantis, também indicam que o texto é destinado para quem
ja é habituado a leitura.

RN

P

[
e

Figura 22. Pé&gina 9 do livro Uwaritaka, mostrando densa mancha gréfica
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No livro, todos os termos em Kokdma do capitulo sdo explicados
primeiro e a seguir vém as respectivas ilustracdes, para que as definicdes possam
ser bem desenvolvidas. Associar imagens a palavra escrita € comprovadamente
uma excelente forma tanto de entender o novo vocabuldrio quanto de grava-lo,
entretanto, esse método se mostra mais eficiente quando a palavra é diretamente

ligada ao desenho que a exemplifica.
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o g4 [ R
AR L L CCERETI AR M I
Tl s s [ - =
A Wk T Bk oo K aeieacd el b ey g o ol i fwey f
3 W EL o] juel de b g s B et
T
Frretin ma v
H R “ i, e, ik iy Comtaten Merran ol sl dy b charkem 3 perloraiciad el e
g ks coveiaties il e ke
LM e Feriia Fad® o Ravlenpr b s 4 A
r P e bacsd; b b 5 b Reess e
[ i o, Ften m B & o
T Tt -
b, ke L it g
i e ool ™ a3
r L fl
L) i el Huwn g - e
[heimen .
£ Chd g p [T » i - - et
[ p—— Tt
o el P T —— el
E e e
D
ey

Figura 23. Tabela de vocabulario, padgina 70 do livro Uwaritata

Figura 24. llustracdo do vocabuldrio, pagina 71 do livro Uwaritata

Nas paginas apresentadas, o leitor precisa sempre passar por um
processo de ligar as letras que representam certo elemento para poder fazer a
associagdo palavra—imagem, sendo que essa conexdo poderia ser feita diretamente
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deixando a parte textual préxima da imagem a que se refere. Assim, a memorizacao
do vocabulério seria facilitada.

Um apontamento interessante aborda a escolha de fontes. Para
diferenciar as palavras escritas em Kokdma, utilizou-se a versdo em itdlico
da familia tipogréafica empregada no livro. No entanto, a semelhanga entre os
caracteres itélicos e os regulares é tamanha que o tipo italico parece apenas o
regular levemente inclinado. Isso faz com que a distingdo no texto se torne confusa.

Dr."il:l': -'I;'El:l. L=]j] !':i '5r_-|'..~'| 0Aa|a wWMans pragducidndose lo senunda
revelucian fecnoldgica”, esta vez en el munde acuahcd, Gcasiona-
da por las redes p+iso de nyldn, que han desplazads en impor
tancia o los armaos de coza/pesca [Rivos lj._-l;._-li', Lo dcnica de
pt+isapu yapichikan, "agarrar con red”, no es exclusiva del hom
Ord, Yo que |a mujer |:'1;_|1_":_'i-'_- utilizar las IFgamperas o acompanar

asu maride como boga cuande usa farrafa’. Su participacidn es
&5 mas rora cuande se usa redes -honderas™ v arrastradoras

porque se necesita mayor fuerze muscular: de ahi que astas difi-
mas astén asociadas a los hombres.

Figura 25. Pardgrafo da pagina 19 do livro Uwaritata, contendo algumas palavras em
italico

No contetdo do livro, também sdo encontradas histdrias kokamas
ilustradas, porém, s6 ha uma ilustracdo para competir com a mancha textual.

(R RE TR EERE T R

S EEEEEE

Figura 26. Mito ilustrado, pagina 55 do livro Uwaritata

Apesar de a histéria ser bem contada, a presenca de uma unica imagem
parece nao ser suficiente para alimentar o lado imaginativo das criangas. Quanto
mais ilustrag@es tiver o conto, maior é a concentragdo da crianga para compreender
0 que estd escrito (SILVA, M. L. 2012).

Esses foram os Unicos pontos negativos encontrados, pois, como
dito anteriormente, o design grafico em geral foi resolvido de forma eficiente,
organizando todas as informagdes e dispondo-as de forma esteticamente
agradavel.
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5 O Material didatico Jawati Tinin

5.1 Caracteristicas gerais do material

O material Jawati Tinin é um material didatico para uso na escola kokama Atawana
Kwaratxi, localizada na comunidade kokama Nova Esperanga, em Manaus, AM.

O contelido do material foi elaborado pela pesquisadora indigena kokama Altaci
Corréa Rubim, com o apoio de integrantes da comunidade e do Laboratdrio de
Linguas Indigenas da Universidade de Brasilia.

5.1.1 Estrutura Interna

O conteudo elaborado pela pesquisadora Altaci, depois de passar pelas alteracdes
finais de estrutura®, ficou organizado contendo os seguintes elementos: pré-
textuais, introducao, capitulos (licdes), subcapitulos, atividades e encerramento.
Dado que a comunidade tinha o desejo de se ver, de alguma forma, no material, a
Altaci trouxe-nos fotos dos kokama para serem inseridas no decorrer do contetido,
sem ordem ou disposicao especificadas por ela.

Os elementos pré-textuais consistem em pdagina de rosto falsa, pagina de
rosto verdadeira, créditos, ficha catalogréfica, sumario, apresentagédo do material
e agradecimentos. Além dessas paginas, ha uma breve introdugéo da personagem
mascote, a Jawati Tinin, onde ela amistosamente se dirige aos leitores propondo-se
a acompanhé-los durante o processo de aprendizagem.

O contetdo foi dividido em capitulos, sendo o primeiro denominado
introducdo e os demais sdo chamados no material de ligdes, por ser uma
nomenclatura mais familiar aos alunos kokamas.

A introducdo explica o contexto dos kokamas e suas tradi¢cdes. No tépico
sobre festas, ha um calendério das principais festividades com espagos para que o
aluno possar marcar outras datas e definir novos eventos.

Cada capitulo tem um tema diferente e se inicia com um pardgrafo
introdutdrio. A maioria deles apresenta vocabuldrios novos, os quais, a pedido da
Altaci, deveriam vir acompanhados de ilustragdes?®.

Os capitulos se ramificam em subcapitulos, os quais contém tépicos
relacionados ao tema central da ligdo. Depois de cada matéria nova, aparecem os
exercicios para fixa-la. Boa parte das atividades também requer desenhos.

28 Apés analisar a versao inicial do contetido, montamos uma lista de sugestées para
reorganizagdo do conteldo, que foram inclusas apds autorizacéo da Altaci.

29 Para os indigenas é sempre preferivel mostar o objeto do que simplesmente discorrer sobre
este: os indigenas, de modo geral, possuem uma compreensao imagética muito forte.
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A primeira licdo aborda as saudacdes mais comuns no idioma Kokdma.
Por se tratar apenas de conversagdo, ndo ha uma parte de atividades, sendo
sugerido no material para o professor que a pratica seja feita em sala.

A segunda ligdo trata sobre a arte kokama. Seus subcapitulos
apresentam as cores em Kokdma, os principais grafismos e aproveitam para
introduzir alguns nomes de animais. Além das atividades sobre o vocabuldrio novo,
ha também exercicios de coordenacdo motora.

A terceira licdo é sobre musica. Sdo apresentados alguns instrumentos
na lingua nativa e duas musicas, compostas pela elaboradora do material, Altaci
Corréa Rubim. As atividades englobam encontrar o vocabulario j& conhecido,
completar a letra da musica® e cantar.

Na quarta licdo, ensina-se a quantidade de 1 a 4 em Kokdama®', fazendo
uso do vocabulério ja ensinado para praticar a contagem.

A quinta ligdo aborda os termos usados para relacGes de parentesco.
Nos exercicios, hd um espaco para que as criangas desenhem ou colem fotos de
sua familia e definam quem é quem, utilizando os termos em Kokdma..

A sexta licdo é sobre plantas. E o capitulo com a maior quantidade de
vocabuldrio: traz tanto as partes das plantas quanto alimentos que provém delas,
como frutas e raizes comestiveis.

A ultima licdo abrange mitos kokama, principalmente para pratica de
leitura e de audicdo. Um deles serd contado inteiramente pelo professor, e ele terd
auxilio de cartdes com ilustragdes sequenciais da histdria. Estes cartdes virdo
apenas no material do professor.

No final do livro, a jabuti surge para se despedir brevemente e abre
caminho para o préximo volume®.

O material de orientagdo ao professor vird em pdaginas inclusas ao final
do seu livro. L4, ele terd instrugdes de como trabalhar com o contelddo, quais os
objetivos pedagdgicos de cada licdo e algumas sugestdes de atividades.

Para ajudar na transmisséo de vocabulério, o professor contard
ainda com cartdes contendo desenhos de cada palavra ensinada, para que ele
possa mostra-los sempre que precisar reforgar o termo ou até mesmo para criar
dindmicas durante a aula.

Ja para os alunos, seu material conterd um jogo da memdria para
recorte, contendo os mesmos desenhos do vocabulario do livro e seus respectivos
nomes em Kokdma.

Como pode ser percebido, a estrutura interna do material didatico Jawati
Tinin é de um material didatico tradicional, apesar de ser um material didatico para
ensino escolar diferenciado: é dividido em licdes, com explicacGes e exercicios,
orientacdo ao professor, etc. Entretanto, ndo ha obrigatoriedade do professor em

30 Esse tipo de exercicio visa a acuidade auditiva e transcricdo do que se ouve para a escrita.

31 Optou-se por ensinar apenas esses nimeros no primeiro volume porque do niimero 5 em
diante, a contagem é feita em outra lingua, o quéchua.

32 S&o previstos, até o momento, 3 volumes para o material didatico Jawati Tinin. Para esse
projeto de diplomag&o optamos por criar a interface gréafica apenas do primeiro volume.
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seguir a ordem cronoldgica das licGes e das atividades®3, como muito ficou claro
para noés através de relatos de Altaci Corréa Rubim.

5.1.2 Bilinguismo3*

Como as geragdes atuais tem o idioma portugués como lingua materna, a
pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim optou por fazer do material didatico
Jawati Tinin um material bilingue Kokama-Portugués.

Como o objetivo é o de ensinar a lingua Kokama, sempre que ha
textos, frases ou vocabuldrios em Kokdma, estes sdo colocados antes dos termos

correspondentes em Portugués.

3. Watatsenu:
Cubra os pontilhados;

- / \ \ , .

L ! \ \ I \

N

)
‘:_ S ..lt'll '.'l“ |
W, “‘1_:'_':'.) //

Figura 27. Exemplo de como se comporta o bilinguismo no material didatico Jawati Tinin: o
termo em Kokdma sempre vem antes do respectivo termo em Portugués. Pagina
30 do material didatico Jawati Tinin.

E importante observar que hd passagens do material em que o texto
estd apenas em portugués, sem o equivalente em Kokdma. Isso ocorre porque,
como se trata do primeiro volume para o ensino da lingua, acreditou-se que isso
facilitaria ao professor e ao aluno acompanhar algumas passagens de conteudo.
As partes em que esse fato ocorre sdo nas falas da Jawati Tinin, nas apresentacdes
dos conteudos das licGes e dos subtdpicos e nas descri¢cdes de alguns objetos
presentes nos vocabuldrios.

33 Esse esclarecimento de que ndo ha obrigatoriedade em obedecer a ordem em que as licdes
aparecem seria explicada na Orientagdo ao Professor. Como o ensino escolar indigena obedeve

a uma dindmica propria, nédo seria cabivel que o material didatico forcasse o professor indigena a
seguir um outro ritmo.

34 Detalhes sobre a quest&o do bilinguismo no projeto grafico estédo especificados no Capitulo
5, tdpico 5.5.
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Grafismos Kokama (Ol

Grafismos kokama

Os grafismos sdo desenhos que fazem parte da cultura Kokdma e normalmente
sdo criados a partir de elementos da natureza (por exemplo: a terra, o rio, os
animais, entre outros). Esses desenhos sdo encontrados em tecidos, cestas,
pecas de barro e até mesmo neste livro! Veja alguns grafismos abaixo e o que
eles representam:

Figura 28. Exemplo de apresentacgdo de contetido de um subtépico, em Portugués. Pagina
31 do material didatico Jawati Tinin.

Quais outros
grafismos vocé conhece?
Tente descobrir onde ha mais
grafismos na comunidade!

Figura 29. Exemplo da jabuti Jawati Tinin falando com o leitor, em Portugués. Pgina 31 do
material didatico Jawati Tinin.

5.2 Publico-alvo

O publico-alvo abrange criancas da comunidade Kokama entre 6 e 9 anos, em fase
de alfabetizacdo. Elas frequentam a escola governamental no periodo oposto ao
da escola Kokama; portanto, ja tém pratica de leitura e escrita.

Uma caracteristica marcante dos Kokama € o gosto pela arte desde a
infancia. Infere-se assim que o publico-alvo tenha grande interesse pelo desenho e
pela pintura.
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Figura 30. Criangas kokama da comunidade de Nova Esperanca ouvindo atentamente as
instrucdes da professora Altaci Corréa Rubim (a direita). Fonte: acervo pessoal
de Altaci Corréa Rubim.

5.3 Mascote Jawati Tinin

De acordo com Sobral (2008), nem sempre elementos como lettering e simbolos,
que complementam uma identidade visual, conseguem gerar interatividade
e afetividade por parte das criangas. Isso justifica a criagdo de mascotes que
conseguem expressar emogdes e, assim, captar a simpatia e a empatia do publico
infantil.

Bambenger (1995) classifica a faixa etaria de 5 a 9 anos como a idade
do conto de fadas, onde o desenvolvimento da crianca é essencialmente suscetivel
a fantasia, destacando a preferéncia por personagens com quem possam se
identificar. Ainda sobre identificagdo em relagédo aos personagens, Silva, J. M.
(2012) afirma que:

“A utilizac&o de personagens fixos®® € uma estratégia

que, ao imprimir alguma regularidade nas interagdes,
busca estabelecer uma conex&o entre o livro didatico

e seus leitores, o que podera resultar em identificagéo
por parte destes.”

(SILVA, J. M., 2012, p. 91)

Pode-se inferir, assim, que o personagem é um veiculo de comunicagéo
eficiente para aproximar o material didatico de seus leitores, através do reforgco
da relagdo emocional e de uma interagdo constante. Sllva (2012) ressalta ainda
que, para conquistar o afeto da crianga, é fundamental que seu contexto seja
compreendido pelo personagem; ou seja, preferencialmente, ambos (crianca e

35 Na dissertacdo de mestra de Silva (2012), personagens fixos ou centrais sdo aqueles que
aparecem frequentemente durante o livro.
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personagem) devem fazer parte de um mesmo cendério.

Para trazer uma mascote com a qual as criangas pudessem se
familiarizar, a pesquisadora Altaci Corréa Rubim sugeriu o uso da jabuti de casco
branco®, um animal comum de ser encontrado na regido. Essa jabuti possui a
particularidade de portar um casco claro e liso devido as queimadas; as manchas
brancas de sua carapaca s&o os sinais de ter sobrevivido ao fogo causado pela
imprudéncia humana. Assim, sua histéria também pode ser utilizada como um
artificio educativo para se redobrar os cuidados com os pequenos incéndios nas
matas?®’.

Figura 31. A mascote Jawati Tinin, usada no material didatico Jawati Tinin.

Figura 32.  Um jabuti com o casco branco devido a queima de folhas secas: inspiragéo
para o personagem mascote do material didatico. Fonte: acervo pessoal de
Altaci Corréa Rubim.

36 Jawati Tinin em Kokama. E o animal que d& nome ao material.

37 A histéria da Jawati Tinin é contada em maiores detalhes no material didatico, mas
contando de forma resumida, trata da histdria de um jabuti que foi dormir sob algumas folhas
secas. Como ndo estava visivel aos olhos humanos, as pessoas que haviam juntado essas folhas
anteriormente acabam colocando fogo no lugar. O jabuti consegue escapar, mas seu casco fica
esbranquicado e liso.
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Foi necessario conceder ao jabuti a habilidade da fala, para que este
possa dar dicas e sugerir atividades a serem desenvolvidas durante as aulas; a
mascote possui, assim, a funcdo de interagir com o leitor através de comentarios
e esclarecimentos sobre os conteldos do livro. Propde-se que a mascote também
incentive a participagdo dos alunos e a comunicagéo destes com o professor, por
meio de questionamentos que levantem debates em sala de aula.

5.4 Requisitos para o projeto grafico

Os requisitos registrados apds andlise do material e briefing com a elaboradora do
conteddo Altaci Corréa Rubim, que é uma representante indigena da comunidade
kokama, foram:

— Linguagem simples, adequada para o publico infantil;

— Familia tipogréafica que facilite a leitura;

— Impresséao colorida, pois, além de conter o ensino das cores no idioma
Kokdama, o material dispGe de elementos dificeis de serem reconhecidos em preto e
branco, como algumas ilustracdes de frutos e fotos de comidas, por exemplo;

— llustracdes de complexidade suficiente para que os frutos e animais
possam ser facilmente identificados;

— llustragcdes somente em contorno®® nos exercicios, para que as criangas
possam colorir, caso desejem;

— Exercicios variados e coerentes com o contetido apresentado;

— Referéncia a itens da cultura Kokama na identidade visual da
publicagdo e nos exercicios, sempre que possivel;

— Formato de pdagina que possibilite fotocépias em A4 sem perda de
informacéo;

— Espaco amplo no formato aberto para que o usuério possa ter liberdade
de movimento das maos ao escrever e desenhar;

— Tipo de papel que permita impresséo nitida e possua textura neutra, ou
seja: facil de riscar com qualquer material escolar;

— Gramatura de papel mediana: a espessura ndo pode ser muito fina
para ndo ser facilmente marcada pelo uso do |&pis, nem muito grossa para que o
material ndo fique pesado e dificil de dobrar;

— Boa opacidade de papel, ja que a impressado sera em frente-e-verso.

38 Também chamada de ilustracdo em Line Art.
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6 Projeto Grafico

6.1 Formato
6.1.1 Levantamento de pré-defini¢cGes

Para a escolha do tamanho da pdagina, foi feita uma busca nas gréficas a fim
de saber seus formatos econémicos, ou seja, aqueles em que se tem menos
desperdicio de papel na hora do refile. Além de ser mais ecolégico, o formato
econdmico normalmente recebe desconto de custo para a impresséo.

No momento do briefing, recebemos a informacao de que eventuais
alunos ndo contemplados no publico-alvo poderiam aparecer para assistir a
algumas aulas, entéo seria necessario fazer fotocépias do material para que eles
pudessem acompanhar. A maquina copiadora disponivel na comunidade realiza
fotocépias em tamanho A4 (21 x 29,7 cm), portanto, deveriamos optar por um
formato semelhante para que ndo houvesse perda de informacdes no processo.

Como definimos a impressao para ser feita em gréfica rapida®’,
deveriamos tomar em consideragdo os tamanhos de papel ali disponiveis. Em visita
a algumas gréficas, constatou-se que o maior tamanho trabalhado por elas era
pouco maior que um A3 (29,7 x 42 cm).

E importante ter em vista que o publico-alvo ainda esté passando
por aperfeicoamento da coordenagéo motora, em especial a classificada como
fina, onde verifica-se 0 uso de musculos pequenos no uso de instrumentos para
desenhar, pintar e escrever (Gallahue e Donnelly, 2008). Dentre as dificuldades que
a crianca pode apresentar nessa fase, encontra-se o desajeitamento para realizar
atividades académicas, como a escrita e o tragado, também justificado pelo fato de
que algumas criancas ainda estdo estabelecendo sua mao dominante. Assim, elas
exercem movimentos exagerados para esses exercicios, muitas vezes extrapolando
0 espago destinado a tarefa.

Dada essa problematica, o livro Jawati Tinin deve possuir uma area
ampla para que o usuario possa ter muita liberdade de movimento das maos ao
escrever e desenhar.

6.2.1 Resultado

Colocados os critérios ja estabelecidos, o tamanho recomendado pelas gréficas foi
o formato econdmico 9 (20 x 30 cm). Apesar de o formato aberto (40 x 30 cm) ser
maior que o A3, a mancha grafica cabia na drea de impressdo do maior tamanho
de papel disponivel e ainda tinha a possibilidade de sangria.

O tamanho atende a exigéncia de ser bastante similar ao A4 e confere

39 Veja 7.1 Impresséo, pagina 94.



muito espaco para a criancga riscar no caso de ultrapassar o limite dado para a
execucdo das tarefas.

200mm

wwoo¢e

Figura 33. Formato fechado.

400mm

wwooe

Figura 34. Formato aberto.

6.2 Grid e margens

Tendo escolhido o tamanho do material didatico, optamos por um grid de

proporcao 4:6 por ser a proporgéo do formato que escolhemos (200/300 = 4/6).
Quanto as margens, definimos as seguintes medidas: 24 mm para

a margem superior, 30 mm para a inferior, 20 mm para a interna e 25 mm

para a margem externa. Optamos por definir uma margem que néo fosse

simétrica para que o material ndo ficasse monétono e tedioso em sua narrativa.

Elementos textuais em geral ndo ultrapassam as margens no material didatico,

entretanto outros elementos gréficos, como ilustracdes, fotos e grafismos podem,

eventualmente, extrapolar seus limites. A numeragao de pdginas estd inserida

dentro na margem.
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Figura 35. Esquema mostrando a propor¢&do das margens no material didatico Jawati
Tinin, formato aberto.

ofrlo pogemos presentar noldia-a-dlja. o gavo Kgkama Hesde pequerl
_aptende|dom seus pait.favos blcom hlcomynidade o mofdp de yitta del |

eu phivo Nblentanto, a rédlidadblé diferente 83 cidafie, poif bs crigncas | |
Lol remph radplem cphratoldom alsociedade nf) indigena e cabant $e
da e dg sua dulrura| Dessalfprmal glas nedessirm se
trymentalipar parp poderem fhrer a felacioldom sias praicas tradiciondis e
mddernaf. ide fofma que nio {dbrepphham| s corhecimphros ddidentals em,
elagdd aos {rhdicidnais d¢ keu pho, ente fla questio da lingud lim.
los principad aspertos dg fuaidenridale |1 |1 |1 1| 1
Esce mpterial didatichlque \dcé estd segurando agora fay partelde um
rojeto de fpfralecimentq da lingua Kokama nd Brasy./com um moda de|
ortalprer e piseguiar parg b praximas geracops a cultura dblpovolYokanta.

A coletihea Jqwati[Tinin fp| elabotada gara criphas que estg iniciando
aprendizadé na lingua Kdkamd ¢ que i3 possiem cohheciffentodas prideira:
etras| (ou sejd, j4 alfgbetizhas pala escdla norfrial). Ndsso pfapésita é abiit as
oreaslpara blaprendizadg Hesselrico idigma qule é olkokama H

(Juem i nos|acompanhar ab longe de toldo o fiyro sefa a Jawati Tigin,
uma fabuti g caschlbrang. Ela s guipfa pelos exerdicios ¢ os aludara bl
prerider e 3 pensaf mais §gbre 3 qulturp| a lingla Kokpma & ¢ seu pbvo. | |
Ftperamos que aproyitem|a comphnhialda Jawati Tipjnt | |

il

i

Al equipe de droducig.

"y

Figura 36. Margens destacadas em laranja mostrando o comportamento dos elementos
graficos com relagdo aquelas. Paginas 6 e 7 do material didatico Jawati Tinin.

A mancha gréfica*® foi dividida em 12 colunas, com espagamento de
2,5 mm entre cada. Optamos ou um numero relativamente grande de colunas
(12) porque como o material teria muitas ilustragées, fotos e outras intervencoes

40 Espaco delimitado pelas margens, onde s&o inseridas a quase totalidade dos elementos
graficos que compdem a diagramag&do de um impresso.
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graficas, um ndmero relativamente grande de colunas ajudaria na diagramagéao
desses elementos.

B =

Figura 37. Desenho esquemético mostrando a distribuicdo das 12 colunas em cada
pagina.
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Figura 38. Exemplo do uso das colunas no material didatico Jawati Tinin. Paginas 32 e 33
do material didatico.
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Quanto a baseline, realizamos um célculo de quantas linhas exatas cada
pagina comportaria com uma fonte de 14 pt, tendo como baseline minima o seu
leading automatico, que é de 16,8 pt. Pela aproximacéo, ficamos com 50 linhas
exatas que poderiam ser aproveitadas por pagina (descontando-se as medidas das
margens e levando em consideragdo apenas a altura da pagina, que é de 300 mm).
Assim, definimos a medida de 6 mm para a baseline do material didatico.

a pifara laut;

kokjima. tamy kokafla na plrara & x itofde mafttira e de canjoide PYE.
a pltara Dfg.Te
itaiia kokgma (o]s) i

22l 220

7z

Figura 39. Baseline de 6 mm para uma fonte tamanho 14 pt. Esse valor de baseline permite
a pdgina ser dividida por exatamente 50 linhas.

ol Kokama é hdnantd Ha miica e rpm sebdestild hréprg ranjHém

DT Vot
77— al

Figura 40. Exemplo de paginas com a baseline a mostra. P4ginas 42 e 43 do material
didético.
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6.3 Familia Tipografica
6.3.1 Levantamento de pré-definicoes

O material Jawati Tinin demandou uma pesquisa dirigida especialmente a
tipografia para criangas com idade entre 6 a 9 anos. Os primeiros contatos entre
a escrita e a crianga devem ser feitos em boas circunstancias, sem quaisquer
descuidos, objetivando o éxito da aprendizagem infantil.

A escolha da tipografia a ser utilizada deve levar em conta as
dificuldades recognitivas* das criancas, pois ela é ferramenta essencial para
a boa legibilidade das palavras. O publico para o qual se volta o livro Jawati
Tinin € composto por meninos e meninas entre 7 e 9 anos, ou seja, criangas em
inicio de aprendizagem da leitura ou com pouca fluéncia desta. Elas geralmente
ndo conseguem reconhecer as letras de imediato, apresentando ainda forte
dependéncia do tipo tipografico utilizado para distinguirem os caracteres.

A fim de facilitar a identificacdo das letras, foram estabelecidos alguns
critérios para a selecdo das fontes tipograficas do material Jawati Tinin:

a) Deve-se evitar fontes decorativas.

Sao consideradas fontes decorativas aquelas que ndo foram concebidas
como tipos de texto, e sim para um uso esporadico e isolado. Normalmente sao
bem enfeitadas e variadas: algumas imitam animais, objetos, pessoas, desenhos
animados; outras ainda remetem a ideia de festa, comemoracéao, quadrinhos,
tecnologias, épocas, etc. Na Figura 41, temos alguns modelos de fontes assim

. ROSEMOOD ST
ReESRYLEND
Be ] Heftmiy

Figura 41. Exemplos de fontes decorativas.

Embora muitos tipos teméticos tenham sido desenvolvidos visando
ao publico infantil, Heitlinger (2007) afirma que o uso de fontes consideradas
“divertidas” ou irregulares nédo é recomendado para fins didaticos. As formas
diferentes apelam ao imaginativo e quebram facilmente a concentracao das
criancas na palavra escrita.

41 Segundo o Diciondrio Online de Portugués, recognitivo é o “ato pelo qual se reconhece uma
obrigagéo, revocando o titulo que a estabeleceu.”
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b) Preferéncia por poucas familias tipograficas.

Havendo no material a necessidade de distinguir o texto em Kokdma e
sua respectiva tradugdo para o portugués, a melhor solugdo encontrada foi de criar
um contraste entre esses dois textos através da familia tipografica utilizada em
cada um. No caso de a diferenciagao ser feita por cores, a mancha gréfica ficaria
mais poluida visualmente, pois haveria uma constante troca tonal no texto somada
as ilustracdes coloridas e possiveis ornamentos de pagina.

Ja na opgdo de distingdo por pesos, como negrito/regular, observou-
se que o contraste ndo ficou muito ébvio. Pelo contrario, tornou-se confuso
principalmente porque o mesmo peso usado para traducao poderia ser utilizado
para outra finalidade, como destaque de algum termo no texto.

Para ndo haver uma variedade desnecessaria de tipos, optou-se por
ter uma familia tipografica para textos em portugués e outra para os textos em
Kokama, a fim de facilitar a distingdo das duas linguas no material didatico. Pode-
se notar que Heitlinger (2009) desaprova o uso de muitas fontes em livros didaticos
infantis:

“N&o sé os cadernos de exercicios, mas todos os livros
apresentados as criangas nesta fase de aprendizagem
(4, 7, 8 anos), devem ser exclusivamente compostos
por uma Unica fonte. Este uso exclusivo pode ajudar a
evitar casos de dislexia e ajuda as criancas a focarem a
sua atencao.”

(HEITLINGER, 2009, p. 18).

Com essa argumentagdo, decidimos que as duas Unicas familias
tipogréficas escolhidas deveriam ter o maximo de semelhancas anatémicas entre
os caracteres de cada uma (como o uso de serifas e tamanho das hastes) para
evitar os problemas apontados por Heitlinger.

c) Caracteres bem distintos uns dos outros

Rumjanek (2009) afirma que a leitura das criangas é feita pela decifragéo
das letras. Segundo a autora, a legibilidade normalmente € associada ao
reconhecimento de caracteres individuais; ela aponta que a leitura realizada pelas
criancas ainda depende do reconhecimento de letra-por-letra. Por conseguinte, a
tipografia deve propiciar uma clara diferenciagédo de cada caractere.

Para as criancas, as diferencas de esquerda e direita, acima e abaixo
ndo estdo totalmente definidas. Ndo conseguem distinguir se as letras estdo
viradas, ou em pé, ou invertidas. Sendo assim, deve-se providenciar que as formas
espelhadas nédo sejam parecidas, como os pares d/b e q/p.

Em livros infantis, Walker (2005) aponta que é muito importante existir
uma diferenciacéo entre as letras o, a e g, pois podem confundir as criangas por
apresentarem similaridade aparente. Como exemplo, cita que a tipografia Avant
Garde Gothic ndo possui essa diferenciagdo (Fig. 42).
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VENIAM, QUIS NOSTRUD EXERCITATION

Guis nostrud exercitation ullomco lab
ons nisl ut aliquip ex eq commodo co

Figura 42. Exemplo da fonte Avant Garde Gothic Book.

Quando criangas foram questionadas por Walker sobre qual é a
diferenca notada por elas entre o a de dois andares e o0 a de um andar (Fig. 43), elas
responderam que o a de dois andares é o que elas leem. Como a busca é por uma
fonte que elas possam ler facilmente, a escolha pelo a de dois andares se mostra

mais pertinente®2.

dois andares um andar

Figura 43. Exemplo de a de dois andares e a de um andar.

As ascendentes e descendentes devem ser suficientemente longas para
impedir a confusdo entre os caracteres na leitura pelas criangas.

d) Espaco das entreletras adequado

O espagco esculpido entre as letras e a volta destas, conhecido como
entreletras, deve ser levado em consideragdo: quando feito de maneira incorreta, a
legibilidade se esgota.

Quando esse espaco € restrito, a pouca familiaridade com as letras torna
dificil discernir o fim de um caractere e o comeco do préximo. Essa imprecisdo pode
fundir dois caracteres e sugerir a forma de um terceiro, como exemplificado na
Figura 44, onde as letras r e n podem ser confundidas com a letra m.

tormar

Figura 44. Exemplo do que pode acontecer quando a entreletra é restrito.

e) Espaco de entrelinha adequado

A entrelinha é a distancia de uma linha de base a outra. No caso do
livro infantil, onde os tipos tendem a ser maiores, a entrelinha é positiva, ou
seja, o respiro entre uma linha e a préxima é maior que valor pré-estabelecido
automaticamente por programas de editoragdo de textos.

42 O autor considerou como a de dois andares, o0 a que possui um arco acima do olho,
enguanto o a de um andar é aquele que possui apenas o olho ligado a espora (Fig. 10).
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f) N&o usar serifas

De acordo com Clair e Busic-snyder (2009) a serifa € uma leve extenséo
no inicio e no fim do trago de uma letra, desenhada em angulo reto ou obliquamente
através do braco, haste ou cauda da letra.

Apesar de alguns autores afirmarem que a serifa facilita o
reconhecimento dos caracteres e ajuda na sua diferenciacdo, Daniel Alvares
Lourenco, em sua dissertacdo de mestrado pela Universidade do Paran4, realizada
em 2011, apresenta varios estudos feitos por diferentes pesquisadores comprovando
que ndo ha diferenca significativa entre tipo com serifa e sem serifa em termos de
legibilidade na opinido de criangas e professores. Ndo obstante, os dados empiricos
revelam que é muito forte a necessidade das criancas por tipografias que remetam
a caligrafia aprendida na escola, e os tipos sem serifas se aproximam mais desses
anseios. Elas também sdo mais “limpas” e claras, confundindo menos na hora da
leitura.

g) Letras grandes

Em relagdo ao tamanho dos caracteres, Burt (1959, apud COUTINHO,
2006) aponta que, para os primeiros anos de leitura, todos os livros devem ser
impressos em letras grandes, entre 14 e 18 pontos.

h) Possuir pesos diferentes

Para acentuar a diferenca na hierarquizagao de informagdes. tais como
titulo e subtitulo, é preferivel o uso de pesos tipogréaficos variados. A fonte escolhida
deveria ter, no minimo, as opg¢®8es regular, negrito e light.

i) Possuir acentos.

Como parte do material serd escrito em lingua portuguesa, é preciso
encontrar uma fonte que abranja todas letras encontradas neste idioma, assim
como as encontradas em Kokdma. Além de usar o alfabeto latino, a lingua Kokdma
utiliza ainda a variante i (ene com til) e vogais com acento agudo. Portanto, as
familias tipograficas escolhidas devem possuir esses caracteres.

6.3.2 Resultado

Apdés uma busca por fontes que atendessem as definigoes pré-
estabelecidas, escolhemos a Cronos Pro (Fig. 45) como familia tipogréfica principal,
a qual compde a maior parte dos textos.



ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopqgrstuvwxyz
1234567890

Figura 45. Cronos Pro, regular, 18 pt.

Criada pelo tipégrafo Robert Slimbach, Cronos Pro é uma familia sem
serifa baseada em tipos romanos antigos. Como muito de sua aparéncia deriva da
tipografia caligrafica do Renascimento italiano, Cronos aparenta ser manuscrito,

o que o diferencia da maioria dos outros tipos sem serifa e faz com que seja uma
opcéo efetiva para composicdes textuais.

Trata-se de uma familia completa, suprindo a necessidade de variagdo
de pesos e larguras.

-

Ty

( Uma das caracteristicas da comunidade Kokama é a sua arte. Desde crianca, o
povo Kokama ja adora desenhar e colorir. O tema mais usado esta no proprio
dia-a-dia: a natureza, as pessoas e até partes de sua rotina, como pescar, plantar e
brincar.

Figura 46. Exemplo do uso da Cronos Pro Light no material didatico Jawati Tinin, tamanho
14 pontos. Pagina 28.

Como fonte complementar, a Tekton Pro (Fig. 47) foi escolhida por ndo
ser tdo contrastante em relacdo a Cronos, e ainda assim manter um carater mais
amigavel.

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ
abcdefghijklmnopgretuvwxyz
1254507590

Figura 47.  Tekton Pro, regular, 18 pt.
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Tekton é uma familia tipografica original da Adobe, baseada na letra
manuscrita do autor e arquiteto Francis Ching. Embora a tipografia tenha sido
inicialmente concebida por Siegel, um desenhista anterior com foco na arquitura
(Tekton é o termo grego para “construtor”), a Tekton logo encontrou um publico
muito mais amplo. As formas simples e limpas das letras trabalham bem em
conjunto com desenhos, enquanto o carater personalizado e informal do seu design
torna-o adequado para titulos. A variedade de pesos da Tekton Pro atende as
exigéncias do material Jawati Tinin.

>

Na
Na purara é
Ritama , ritama kokama na purara

Na purara é
Na purara é
Ritama kokama, Ritama kokama é

Ritama kokama ipira mitxira
Ritama kokama eju panara

Figura 48. Exemplo do uso da Tekton Pro Regular no material didatico Jawati Tinin, tamanho
14 pontos. Pagina 42.

6.4 Paleta de Cores

Além da cor preta (K 100), cor principal para textos e contornos, outro padrdo de
cores fez-se necessério para destacar titulos e colorir os ornamentos separativos.
Entretanto, ndo queriamos formar uma paleta muito extensa, pois as ilustracdes
do material didatico seriam coloridas nas explicagdes dos contelddos. Outra
preocupagao era a de enfatizar os elementos da cultura kokama na selegdo

das cores. Assim, as cores do cotidiano da comunidade foram buscadas para
comporem a paleta a ser usada no material didatico.

Apesar da primeira ideia ter sido de coletar tons presentes na natureza,
acabamos por preferir que a paleta fosse proveniente do préprio povo kokama, e
ndo do meio em que habitam. Portanto, a pesquisa voltou-se para um dos aspectos
mais representativos das tradigdes da comunidade: sua arte.

As pinturas ornamentais kokama tém forte presenca na comunidade,
com seus grafismos tradicionais presentes em pecas de artesanato, roupas, murais,
etc. Através das fotos enviadas pelos kokamas, constatamos que a cor mais
utilizada é o vermelho terroso (CO M100 Y100 K40).

c O

M 100

Y 100

K 40
Figura 49. Cor terrosa da paleta de cores.
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Para Fonseca (2004), os tons de vermelho séo psicologicamente
estimulantes. Devido a isso, se utilizados de forma exagerada, esses tons se tornam
agressivos e causam estresse mental. Dessa forma, resolvemos limitar seu uso
apenas para poucos elementos que merecessem destaque.

Por harmonia analégica*®, as cores que combinam com o vermelho sédo
tons voltados para o violeta ou para o laranja. Como o material pedia por cores
dindmicas que se opusessem a neutralidade do preto, o laranja teve preferéncia e
era, de fato, a cor mais vista nas pecas apresentadas nas fotos.

A cor ambar (CO M33 Y100 KO) é encontrada tanto no trancado das
cestas e chapéus quanto em seus instrumentos musicais, como a flauta e o
chocalho. Também € a cor dos aderecgos confeccionados para uso préprio ou
comeércio, como os brincos, colares, tornozeleiras e anéis.

c O

M 33

Y 100

KO
Figura 50. Cor ambar da paleta de cores.

Assim como o vermelho, o laranja-amarelado também cansa facilmente
e pode se tornar irritante, de acordo com Fonseca. Logo, seu uso também foi
bastante restrito.

6.5 Estilos Internos

6.5.1 Textos (sem hifenizacao, sem justificacao, etc)

Os textos, em sua grande maioria, estdo com 14 pt, alinhados em uma baseline
de 6 mm. Escolhemos o tamanho 14 pt por ser um tamanho ndo muito pequeno de
letra, o que facilitaria o reconhecimento dos caracteres pelo aluno*.

Optamos por ndo utilizar a hifenizacdo em nenhum dos textos porque,
como se trata de um material didatico, ndo seria adequado ter palavras quebradas,
pois estas dificultam a leitura. Além disso, se usdssemos esse recurso, aquelas que
estivessem em Kokdma também seriam hifenizadas e o idioma ainda ndo possui
regras definidas de separacdo de silabas.

43 Pela teoria das cores, harmonia analdgica é a harmonia resultante de uma cor primdria
combinada com duas cores adjacentes no circulo cromético. Uma cor é trabalhada como
dominante enquanto que as adjacentes séo utilizadas para enriquecer a harmonia.

44 Levando-se em consideragdo que as criancas que usardo o material didético ja sdo
alfabetizadas, ndo ha necessidade de letras exageradamente grandes.
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Assim sendo, também ficou decidido que todos os textos néo utilizariam
a justificacado, pois justificar textos que nédo séo hifenizados pode comprometer o
espacejamento das palavras e até dos préprios caracteres.

Tanto os textos com Cronos Pro e com Tekton Pro obedecem as
determinacdes acima descritas.

Ejun ywyra

Comidas que vém das plantas

Existem comidas que vem dos animais, e existem comidas que vem das plantas.
Aqui vamos conhecer alguns nomes de comidas que tem como origem as plantas.
Mas cuidado! Nem tudo é considerado fruta!

Kuiru jurumd / kuja
Jerimum

E um fruto que ¢ plantado pelo povo
kokama através de sua semente.
Depois que cresce, se espalha pelo
chao. Costuma-se comer cozido, as
vezes com peixe. Usa-se também para
fazer doces.

Panara
Banana

E uma fruta muito apreciada pelo povo
kokama. Come-se com peixes, carnes,
em forma de takati, assada, frita,
como doce e também como bebida
(pororoka),

Puputxi
Pupunha

Fruta muito apreciada pelos kokama.
Come-se cozinha. Também faz-se uma
bebida tipica kokama, a kaetsuma

Além disso, serve de alimento para
aves e animais.

P

Figura 51. P&gina 60 do material didatico. Pode-se perceber que todos os textos estéo
alinhados a esquerda, sem justificagédo e sem hifenizacao.

6.5.2 Diferenciacgao bilingue

Para diferenciar visualmente os textos que estavam em Kokdma dos textos em
Portugués, optamos por utilizar duas fontes: Tekton Pro para Kokdma e Cronos Pro
para Portugués.

Na maioria dos textos, o peso utilizado para a Cronos Pro foi a Light, pois
seu peso regular, em contraste com a Tekton Pro Regular, dava a impresséao de que
a Cronos estava em negrito.

Cronos Pro Regular Cronos Pro Light

Tekton Pro Regular Tekton Pro Regular

Figura 52. Comparacgéo de pesos entre Cronos Pro e a Tekton Pro, ambas com 14 pt.
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Apin penu wata jatyry penu ikwan muki: umi, jawki, wykata ritama
kokama.

Vamos caminhar juntos com os nossos sabios para conseguirmos: ver,
construir e fortalecer a cultura kokama.

Figura 53. Exemplo de bilinguismo: texto em Kokdma com Tekton Pro Regular e, abaixo,
texto em Portugués com Cronos Pro Light.

6.5.3 Entrada de licoes

As entradas das ligbes consistem em paginas duplas, que sempre trazem fotos

ou desenhos relacionados ao contelddo de sua respectiva ligdo. Optamos por
fazer uma entrada de licdes para que o material pudesse estabelecer um tempo
narrativo que transcorresse num ritmo mais lento, a fim de dar a impressao de que
ndo é necessario que todo aquele conteudo seja abordado de uma sé vez.

Fotos da comunidade kokama de Nova Esperanca foram usadas nas
entradas das licdes com o intuito de estabeler um contato maior, isto €, uma maior
familiaridade e afetividade entre o material didatico e o aluno. Como a comunidade
de Nova Esperanca € pequena, é possivel que todos reconhegam as pessoas que
aparecem nas fotos do material. Cada entrada de licdo tem suas fotos organizadas
de maneiras diferentes, para que a narrativa néo fiqgue muito monétona ao longo do
material didatico.

Além das fotos, cada entrada de licdo tem especificado o seu titulo/
assunto em Kokama (40 pt, em vermelho), seguido da tradugdo do termo para o
Portugués (25 pt, em preto). O grafismo do jabuti sempre estd presente ocupando a
margem direita da pagina impar, e uma simplificagdo de uma parte do grafismo da
flecha separa o titulo da licdo em Kokdma do titulo em Portugués.
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N\ Fenuritama
/// Nossa comunidade

Figura 54. Abertura da Introdugdo. Paginas 12 e 13 do material didatico Jawati Tinin.

N\ Kweima-ta
/// Saudagdes

Figura 55. Abertura da Ligdo 1. Paginas 22 e 23 do material didatico Jawati Tinin.



67

6.5.4 Inicio de LicOes

Apés as duas paginas de abertura, a ligdo em si comega. Para organizar melhor
esse comeco de contetido, montamos uma espécie de “cabecalho” para sinalizar
o inicio da licdo. Nele vem escrito o nimero da ligdo em negativo a esquerda,
buscando alinha-lo ao titulo. Ao lado, vem o nome da ligdo em Kokdma (24 pt) com
a traducdo do nome da licdo em Portugués (18 pt) logo abaixo, ambos em ambar
para destacar do fundo vermelho.

Os elementos graficos que organizam essas informagdes sdo: para o
numero da ligdo, uma forma retangular em preto com tragado irregular, simulando
um desenho feito a mao livre, e um dos médulos que compdem o grafismo do jabuti
na cor do papel; para as informacdes referentes ao titulo da licdo hd um elemento
gréfico horizontal em vermelho terroso simulando uma pintura feita & mdo com
pincel de ponta chata. Para esses elementos gréficos, procuramos sempre simular
algo feito manualmente, de modo a conferir organicidade ao material*®.

Abaixo desse “cabecgalho” costuma vir uma breve descrigdo do que serd
aprendido na licdo, em lingua portuguesa.

Apin umi awyky!

Vamos ver a quantidade!

Nesta licdo, vamos aprender os primeiros niumeros em Kokama!

A contagem em Kokama vai somente até o nimero quatro.

Do cinco em diante, usamos outra lingua, o quéchua, que veremos s6 no proximo
volume.

Figura 56. Detalhe mostrando o inicio da Lic&o 4. Pagina 46 do material diddtico Jawati
Tinin.

6.5.5 Vocabularios

Em muitos conteldos aparece a introdugao de novos vocabularios para os alunos.
Esses vocabuldrios sempre sdo acompanhados de uma imagem representativa em
cores (geralmente uma ilustragdo), normalmente alinhada a esquerda da péagina.
Ao lado da imagem vem o vocabuldrio em Kokama, seguido pela tradugéo para o
Portugués logo abaixo.

45 Se observarmos as figuras 7 e 8, que séo ainda da fase de teste de estilos, podemos
notar que ha muitas formas quadradas e retangulares rigidas. A fim de quebrar com essa rigidez,
langamos mé&o de criar o efeito de que tais elementos foram feitos a méo.
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Os vocabuldrios, em sua maioria, sdo acompanhados de descri¢cées
em portugués, informando alguma curiosidade ou pratica cultural que esteja a ele
relacionado.

Mari
Mari

E uma fruta que s6 é comida quando
esta mole, com café ou cha.

Rinupi

Liméo

Fruta utilizada para fazer sucos, lavar
peixes, carnes, verduras, fazer molhos,
entre outras utilidades.

Figura 57. Detalhe da pagina 62 do material didatico Jawati Tinin.

H4& outros casos de introducdo de novo vocabulério em que este tem uma
interacdo maior com a imagem que o representa, como é o caso do vocabulério
referente as partes das plantas, da pagina 64 do material didatico Jawati Tinin
(Figura 58). Nesses casos, os estilos textuais continuam os mesmos dos aqui
descritos.

ewiria
fruto

tsakama

tronco

Figura 58. Detalhe da pagina 64 do material didatico Jawati Tinin.
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6.5.6 Atividades

Apds a apresentacdo do conteldido vem as atividades a ele relacionadas. As
atividades sempre comecam ocupando uma pdgina inteira, ndo ocorrendo
comecarem na metade de uma pdagina, por exemplo. Ndo hé preferéncia por
paginas impares ou pares. Nas atividades as ilustragées sdo todas em line art
como uma forma de diferenciar o contetddo do exercicio. J4 que essa sec¢ado é
especifica para a pratica do aluno, ou seja, representa 0 momento em que o usuario
poderd interatuar dentro do livro, a presenca de desenhos que ele possa colorir
reforca a ideia de ser um espaco para a sua intervencéo.

Y

Figura 59. Detalhe da pagina 66 do material didatico Jawati Tinin. Nos exercicios, as
ilustracGes sdo apenas em line art, sem preenchimento de cores.

Para indicar o inicio da parte de atividades dentro da licdo, ha
um cabecgalho com a informagéo “Apin Jawki*®”; os elementos graficos que
acompanham esse escrito sdo um risco horizontal em vermelho terroso que simula
uma pincelada e uma estilizagéo subtraida do grafismo do jabuti, também nessa
cor.

"@"Apin Jawki

1. Jawki txirakana pitsekakana ywyra:
Escreva os nomes das partes das plantas indicadas abaixo:

Figura 60. Detalhe da pagina 65 do material didatico Jawati Tinin.

46 “Vamos fazer”, em Kokama.
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Logo apés o cabecalho comecam os exercicios. Todos sdo enumerados
Tekton Pro negrito, 18 pt, com o comando em Kokdma vindo primeiro (14 pt), seguido
pelo comando em Portugués (14 pt).

Em algumas pdginas das atividades hd a intervengéo do grafismo do
jabuti na versdo contorno, para quebrar a monotonia.

(@)

)OO @ OO @00 @O0 @O0

4. Kwatiara-ta mui watsu. 5. Kwatiara-ta Ipira Mama Ikuan muki.
Desenhe a Mui Watsu. Desenhe a Ipira Mama com o Ikuan.

Figura 61. P&ginas 76 e 77 do material didatico Jawati Tinin.

6.5.7 Subtépicos

Cada licdo trata de um assunto especifico, e deste assunto sdo desmembrados
alguns pontos a serem estudados. Esses “pontos” sdo os subtdpicos da ligao:
contelddos que aparecem apds a introdugdo do contetdo principal, aparecendo
geralmente apds as primeiras atividades da licao.

Os subtdpicos sdo constituidos pelo titulo em Kokdama do conteddo a ser
apresentado, seguido pelo respectivo titulo em Portugués, ambos em vermelho.
No lado direito do titulo em Kokdma sempre terd um elemento gréfico subtraido do
grafismo do jabuti.

Logo apés ha uma breve descrigdo do contetdo a ser apresentado.
Essa descri¢do pode ser bilingue ou néo, respeitando o padrédo definido para a
diferenciacao idiomatica no caso de haver traducéo.
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Komata Kokama [
Instrumentos Kokama

O povo Kokama é amante da mUsica e tem seu estilo préprio. Assim, também
temos nossos instrumentos usados para compor e embelezar as cangdes.

Tutu
Tambor

Feito de couro de animal, corda e madeira.
Uma das formas de comunicagdo por meio
da musica. Os aros do tutu fazem com que
ele fique afinado.

Figura 62. Detalhe da pagina 43 do material didatico Jawati Tinin, mostrando um
subtépico da Licdo 3. Nesse exemplo nédo hé bilinguismo para a descrigéo do
subtdpico.

Pitseka kana ywyra (ol

Partes das plantas

Alipuka apin ikwa ywyria kana, ywyria kana penu Amazonas.
Agora que ja conhecemos os nomes de algumas frutas, frutos e legumes de
nossa regido, vamos aprender os nomes das partes que compdem uma planta.

tsa

Lall,

Figura 63. Detalhe da pagina 64 do material didatico Jawati Tinin. Nesse subtdpico ha
bilinguismo.

6.5.8 Numeracao de Paginas

A numeracdo das paginas aparece sempre no canto inferior externo da pagina, em
Cronos Pro Light, 14 pt. Uma estiliza¢do subtraido de uma parte do grafismo do
jabuti emoldura o nimero, visto com mais detalhes no tépico a seguir.

H& pdginas que ndo levam a numeragéo, a saber: folha de rosto falsa,
folha de rosto verdadeira, ficha técnica, sumario, apresentacdo do material,
apresentacdo da personagem Jawati Tinin, agradecimentos, abertura de ligao,
despedida da personagem Jawati Tinin e coloféo.



Apin tawa!

Uma das caracterfsticas da comunidade Kokama é a sua arte. Desde crianga, o
povo Kokama j& adora desenhar e colorir. O tema mais usado esta no proprio
dia-a-dia: a natureza, as pessoas e até partes de sua rotina, como pescar, plantar e

brincar.
v ] —— —
’ w
. - =

@ Apin Jawki

1. Jawati tawa tsenu:
Jabuti Branco para colorir

2. Jawatikwatiara-ta:
Desenhe a Jawati

Figura 64. Péaginas 28 e 29 do material didatico Jawati Tinin. A numeragé&o de péaginas
sempre se localiza no canto inferior externo das péginas.
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Figura 65. Localizacdo da numeracé&o de paginas no grid. Paginas 28 e 29 do material

didatico Jawati Tinin.
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6.6 Grafismos Kokama

Os grafismos sd@o elementos recorrentes das tradig8es indigenas, facilmente
encontrados em pinturas corporais, estampas de tecido e adornos em pecas
utilitarias. Embora seja um aspecto marcante e conhecido, visto quase como
um esteredtipo das tribos nativas, durante muito tempo a manifestacao grafica
indigena foi avaliada apenas como um prazer decorativo.

“H4 algumas décadas, estudiosos perceberam que o
grafismo dos povos indigenas ultrapassa o desejo da
beleza, trata-se sim, de um cédigo de comunicacéo
complexo, que exprime a concepgao que um grupo
indigena tem sobre um individuo e suas relacdes com
os outros indios, com os espiritos, com o meio onde
vive...

(NETUNO, 2010)

Em seu artigo, o indigena guarani Netuno indica que, além da decoracao
e do cddigo social*’, o grafismo possui por funcéo diferenciar o homem dos outros
seres da natureza e identifica-lo como membro de determinado grupo.

Posto que um dos objetivos do material Jawati Tinin é reforcar a
identidade kokama, considerou-se pertinente o uso dos grafismos presentes na
comunidade de Nova Esperanca. Pelas fotos trazidas pela Altaci Corréa, foi possivel
perceber que os kokamas também persistem na presenca dessas pinturas, tao
significativas para sua prépria cultura.

Os grafismos kokamas provém de elementos da natureza, que passam
por um processo de sintetizagcdo até formarem motivos quase geométricos,
simplificados o bastante para serem facilmente reproduzidos. Outra caracteristica a
destacar € sua organizagdo modular, a qual possibilita a composi¢do sequencial em
pecas extensas. Pode-se observar alguns modelos de grafismo da comunidade na
Figura 66.

Figura 66. Grafismos kokama. Fonte: indigena kokama Jo&o Gaspar.

47 De acordo com Netuno, as pinturas corporais normalmente indicam uma situagéo
especifica, como guerra ou luto.
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Apés analisarmos uma série de grafismos, foi encontrado um padréao
abstrato baseado no casco da jabuti (Fig. 67). Como o material possui uma jabuti
como mascote e é dela que surge o nome Jawati Tinin*é, esse foi o grafismo
escolhido para complementar a identidade visual do livro.

@E

/ an \\

N/

AN

Figura 67. Grafismo representando a jabuti. Fonte: indigena kokama Jo&do Gaspar.

Para uso no material, digitalizamos o grafismo que o indigena Jodo
Gaspar nos forneceu por intermédio da pesquisadora Altaci Corréa Rubim.
Refizemos*® o grafismo do jabuti para testar varios tratamentos gréficos diferentes,
como utilizagdo de cores e linha modulada. Assim, o resultado final do uso do
grafismo do jabuti pode ser visualizado nas paginas representadas a seguir:

JAWATITININ
jaburti branco

Kweimataka, jkaratsen kana kokamal Ta txira Jawati Tinin

Tsa utsu wata epe muki jatyry ikiaka ikwa tupa kokama
Apin ikara, kumitsa, tawal Apin kwa ashun kwaratxi Kokamal

S—,
/gg Na ikaratsen kokama kin kin emete kamata erapaka kumyra kokamal

Ol4, criangas Kokama! Meu nome é Jabuti Branco!

Eu vou andar junto com vocés aqui no lugar do saber Kokama,
Vamos cantar, contar, pintar! Vamos conhecer mais do mundo Kokama!
Vocé, crianca Kokama, vai gostar muito das atividades com a lingua Kokama!

Figura 68. Exemplo de pagina com o uso do grafismo do jabuti. PAginas 8 e 9 do material

didatico Jawati Tinin.

48 “Jabuti branco”, em portugués.

49 Refizemos o grafismo do jabuti no computador com o auxilio de uma mesa digitalizadora,
procurando seguir o padrdo que nos foi fornecido de forma mais fidedigna possivel.



JAWATI TIMIN
wiln Eanicy

Emeimatain. jkaratsan kans ko
T s wei' L P ik jaryry

Agrin ikard, bumiGog, Riwal Apine

M Bwra Coer Rokuama kin Kin el

Figura 69. Detalhe da pagina 8 do material didatico Jawati Tinin, exemplificando o uso do
grafismo no material didatico.

Penu ritama

Nossa comunidade

Figura 70. Exemplo de pagina com uso do grafismo do Jabuti, com outro tratamento
grafico. Paginas 12 e 13 do material didatico.
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Figura 71. Detalhe da pagina 13.

6.6.1 Usos diversos

O grafismo escolhido era o principal recurso de adorno de pdginas, no
entanto, seria prudente tomar o cuidado de ndo saturar seu uso. Desse modo,
para atender as necessidades de aderecos pequenos, foram elaboradas versdes
menores através da fragmentacado do grafismo da jabuti. Nao foi uma tarefa
complexa, pois o grafismo se constitui de médulos e os seus elementos ficam mais
faceis de isolar por serem afastados uns dos outros.

Um dos fatores que pedia por um simbolo era o estilo do subcapitulo.
Quando o conteldo do texto referente a ele era muito denso, a pdgina ficava
austera e pouco atrativa. A solugéo foi quebrar essa rigidez usando a espiral
quadrada do grafismo. Embora seja uma forma que apele ao geométrico, a versao
produzida era irregular o bastante para auferir organicidade.
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Westaka [@

Festas e rituais

A comunidade Kokama de Nova Esperanca festeja varias datas, algumas sao
exclusivas de seus calendario festivo, outras sio comemoradas em outras
comunidades Kokama também.

Descubra quais sdo as datas que sua comunidade também festeja e
escreva no calendario ao lado:

Figura 72. Exemplo de subcapitulo com simbolo, da pagina 16

Enquanto isso, a chamada das atividades tinha pouco destaque, sendo
ineficaz na sua funcdo de separadora entre explicacéo tedrica e exercicios. Outros
estilos ja usavam o método de diferenciacao por cor, entdo aplica-lo novamente
poderia reduzir a eficiéncia da distingdo de cada secgao. A espiral foi usada outra
vez, desta vez acompanhada dos circulos encontrados no grafismo da jabuti e
arranjada antes do titulo. Junto a isso, foi colocada uma linha diviséria apds a
chamada para desgrudé-la dos exercicios.

" Apin Jawki

e ————————— e ————

1. Jawati tawa tsenu:
Jabuti Branco para colorir.

Figura 73. Exemplo de chamada de atividades com linha e simbolo, da pagina 29

Por fim, a numeragdo de pagina se encontrava deslocada do resto da
mancha grafica. Com o auxilio de outra versao reduzida do grafismo, contornada
apenas de preto para manter discricao, foi possivel estabelecer a conexao entre o
numero e o resto do material.

as duas comunidades se complementem ao invés de se s
desejo da comunidade Kokama Nova Esperanga de Man

X

Figura 74. Exemplo de numeragéo, da pagina 14
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6.7 llustracoes

No que diz respeito ao &mbito literario, em especial
aquele do universo infantojuvenil, as ilustracdes
passaram do patamar de importancia ao da quase
necessidade. Podem apoiar (afirmar e condizer)

o texto verbal (fungéo utilitaria), mas possuem

funcéo predominantemente estética. Desta forma, o
ilustrador possui o valioso papel de tornar o texto “mais
agradavel” do ponto de vista estético, “entrando” na
mente de um leitor-receptor potencial.

(SILVA, M. L., 2012)

O papel do ilustrador indicado por Silva problematiza a tarefa de
ilustracdo, pois mostra-se necessario encontrar uma linguagem gréafica compativel
com aquela das criancas, que sdo os receptores-potenciais do material Jawati
Tinin. Essa busca é complexa, ja que as criangas ndo veem suas criagdes
artisticas da mesma maneira que os adultos as veem. Basta lembrar que a idade
contemplada no publico-alvo se encaixa na que Bambenger (1995) considera como
a idade do conto de fadas, dada a suscetibilidade a fantasia.

As teorias animistas sugerem que existe uma
necessidade de antropomorfizar os objetos de forma a
promover as interacdes.

(Nida & Smalley, 1959 in Fournier, 1998)

A fantasia cativa as criancas, desperta nelas a curiosidade e estimula
a imaginacdo. Para explorar mais o lado fantéstico do desenho, os ilustradores de
livros infantis geralmente recorrem a antropomorfizagéo, fator onde os elementos
da natureza ganham atitudes e qualidades caracteristicas dos seres humanos.
Um personagem recorrente e popular que utiliza esse recurso é o Pernalonga, um
coelho da Warner Bros que anda sobre duas patas, fala e comumente usa roupas e
age como um humano.
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Figura 75. Pernalonga, personagem da Warner Bros

Desenhos de animais sdo bastante simplificados e adaptados ao trago
do ilustrador, frequentemente sofrendo deformacgdes que dificultam o pronto
reconhecimento da origem do personagem. O Bidu (Fig. 76), do desenhista Mauricio
de Sousa, e o Odie (Fig. 77), do cartunista Jim Davis, sdo caes elaborados para
o0 publico jovem que foram bem estilizados e tiveram até suas cores alteradas.
Assim, poucos conseguem identificar as ragas que inspiraram os dois personagens:
Schnauzer e Beagle, respectivamente.

Figura 77. Odie, personagem de Jim Davis inspirado na raca Beagle.
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Entretanto, os personagens aqui mencionados foram desenvolvidos
para agradar ao publico mais amplo possivel. No caso do material Jawati Tinin,

o0 publico-alvo é bem especificado com um contexto préprio: o cotidiano da
comunidade kokama de Nova Esperancga. As imagens devem corresponder ao
nucleo do eu/mundo de forma que a crianca as identifique com prontid&o, portanto,
mesmo com os aspectos fabulosos, as ilustragcdes devem se aproximar da realidade
do leitor.

Silva, L. M. (2012) salienta a importancia do ilustrador em conhecer os
processos mentais de seu publico para que ele possa, além de tornar a ilustragado
atraente a seus receptores, também agir no desenvolvimento cognitivo e estético
perceptivo de seus receptores.

O ato de desenhar estd intimamente ligado ao saber geral do
desenhista, que modifica seus desenhos com a forma de perceber o mundo ao
seu redor. A crianga também leva em conta seus meios e busca produzir o real
nesses desenhos, resgatando informagdes que foram armazenadas por meio das
experiéncias vividas.

As criancas kokamas ndo possuem muito acesso a internet, aos jogos
eletrdnicos e a outras opcdes de lazer que fazem parte do dia-a-dia de muitas
criancas ndo-indigenas. Isso cria uma enorme diferenga no processo criativo entre
elas, ja que a mente infantil tende a misturar os mundos vistos nas diversas midias
com seu préprio panorama, enquanto as criangas kokamas se voltam mais para o
ambiente em que vivem.

Figura 78. Desenho de uma crianga kokama.
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Na Figura 78, é possivel perceber a atencdo que a crianca da
comunidade concede a natureza ao seu redor. O cendrio ganha tanta importancia
quanto as pessoas desenhadas, fato provado pela preocupagdo em mostrar a
abundancia de arvores e a variedade de plantas. A arvore com frutos recebe
destaque por seus detalhes.

Nesse e nos outros desenhos que recebemos, pudemos constatar que 0s
animais aparecem com frequéncia, sendo mais ou igualmente valorizados que as
pessoas. As criangas tém um cuidado minucioso para expressar com exatiddo cada
espécie a ser retratada, o que demonstra o amplo conhecimento que eles adquirem
através de sua percepcdo da fauna.

6.7.1 Caracteristicas gerais

Para otimizar a qualidade das ilustracdes e torna-las facilmente editaveis,
decidimos realiza-las por meios digitais — a mesa digitalizadora. Desenhda-las
direto no computador poupa o tempo de escanear e tratar a imagem, e evita esse
retrabalho se alguma alteracéo for necessaria. Nao apenas isso, a digitalizacdo de
de imagens feitas a méao frequentemente acarretam perda de dados e de qualidade,
exigindo uma série de critérios para desenha-las, tais como evitar contornos claros
e manter o desenho limpo.

No material Jawati Tinin, existe a sugestao de antropomorfizar os
animais para que dialoguem entre si e com os estudantes. Contudo, as ilustracdes
devem se manter fieis as caracteristicas dos elementos retratados, limitando a
deformacéo e a alteragdo de cores porque as criangas kokamas convivem com
esses elementos e sdo habituadas a desenhd-los tais como séo na realidade.

Outro motivo para evitar a estilizagdo consiste na semelhanca entre
alguns frutos a serem desenhados. Tanto os alimentos quanto as espécies de
animais devem preservar suas caracteristicas principais para serem distinguiveis,
pois parte do vocabulério abrange nomes especificos.

Por outro lado, os desenhos néo precisam ser exatamente realistas, o
que faria com que o livro se tornasse sébrio e menos interessante para as criangas.
Afinal, as imagens que mais cativam o publico infantil sdo as criativas, logo, o
desenho a méo se comporta melhor do que as fotos na questéo de atratividade.

Para enfatizar a ideia do desenho a méo livre, optamos por utilizar o
traco modulado, o qual permite a variacdo da espessura do trago. Esse recurso
contribui para expressar volume e, apesar de muitos programas ja conseguirem
simuld-lo, sua origem vem de ferramentas tradicionais de desenho e escrita, como
|apis, bico-de-pena e caneta. A modulacado se da pela tensdo e angulagdo desses
instrumentos.

As ilustracdes presentes na parte de atividades foram deixadas somente
em contorno preto para que as criangas possam colorir, posto que é a se¢do onde
elas mais podem interagir com o material. Além disso, como a primeira versdo
do contelido possuia varios desenhos com essa finalidade, pressupomos que as
criancas kokamas tenham gosto pelos exercicios de pintura.
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Figura 79. llustrag&o de porco para colorir

Para todo o resto do livro, usamos ilustra¢des igualmente contornadas de
preto, porém preenchidas com cores chapadas. Essas ndo poderiam ser em preto
e branco porque ficariam muito sérias e as cores ajudam a proporcionar-lhe viveza,
além de contribuirem para distinguir elementos do vocabulario.

Utilizamos sombras com cores chapadas para reforgar a ideia de volume.
O trabalho com brilho foi feito como auxilio para projetar texturas lisas.

Figura 80. llustracdo colorida de um tucano

Alguns alimentos ainda nao ficavam bem definidos mesmo com o uso de
cores; um unico fruto poderia ser confundido com varios outros. Para identifica-los,
decidimos ilustrar todos os termos da ligdo sobre comidas com o alimento inteiro e
o mesmo alimento fatiado ao lado.

Figura 81. llustracéo colorida do cubiu.
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6.7.2 Contribuicoes

Como o material demandava um volume extenso de ilustragdes,
contamos com a contribui¢do voluntéaria do ilustrador Washington Rayk, estudante
de Comunicacgédo Social na UnB. Ele fez o desenho-base de todas as pessoas
contempladas na licdo sobre familia.

Para ndo fugir ao estilo proposto para as ilustragdes do livro, foram
passadas as instrugBes sobre as questdes de realismo e estilizacdo, mas a arte-
final e a colorizacao ficaram a nosso cargo.
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Figura 82. llustragdes feitas por Washington Rayk.

6.8 Fotos e desenhos kokama

A fim de criar uma identificacdo mais imediata e um lago afetivo mais forte com
o material por parte de alunos e professores, optamos por utilizar em algumas
paginas do material didatico, fotos e desenhos da comunidade kokama de Nova
Esperancga, trazidas até nds pela pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim.

As maioria das fotos foram tiradas entre Dezembro de 2012 e Janeiro
de 2013, e mostram as pessoas da comunidade kokama de Nova Esperancga, suas
atividades culturais, festivas e também do dia a dia. O critério por nés utilizado para
escolher quais fotos colocar no material e em qual parte cada uma iria aparecer foi
o de contexto com o assunto abordado na licdo. As fotos podem ser encontradas
nas pdaginas de abertura de licdo, pré-textuais e pds-textuais. Todas foram tratadas
digitalmente, a fim de melhorar cor, saturacao e nitidez.



E@ 000

EPEKA

Apresentagao

Como podemos presenciar no dia-a-dia, o povo Kokama desde pequeno
aprende com seus pais, avos e com a comunidade o modo de vida de
seu povo. No entanto, a realidade ¢ diferente na cidade, pois as criangas
estao o tempo todo em contato com a sociedade nao indigena e acabam se
distanciando da comunidade e de sua cultura. Dessa forma, elas necessitam se
instrumentalizar para poderem fazer a relagdo com suas praticas tradicionais e
as modernas, de forma que nio sobreponham os conhecimentos ocidentais em
relagao aos tradicionais de seu povo, principalmente na questio da lingua um
dos principais aspectos de sua identidade

Este material didético que vocé est4 segurando agora faz parte de um
projeto de fortalecimento da lingua Kokama no Brasil, como um modo de
fortalecer e assegurar para as proximas geragdes a cultura do povo kokama.

A coletanea Jawati Tinin foi elaborada para criancas que estio iniciando
o aprendizado na lingua Kokama e que ja possuem conhecimento das primeiras
letras (ou seja, ja alfabetizadas pela escola normal). Nosso proposito  abrir as
portas para o aprendizado desse rico idioma que ¢ o kokama.

Quem ir4 nos acompanhar ao longo de todo o livro sera a Jawati Tinin,
uma jabuti de casco branco. Ela nos guiara pelos exercicios e nos ajudara a
aprender e a pensar mais sobre a cultura, a lingua Kokama e o seu povo.

Esperamos que aproveitem a companhia da Jawati Tinin!

A equipe de produgio
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Figura 83. Exemplo do uso de fotos em pdginas pré-textuais. Paginas 6 e 7 do material
didatico Jawati Tinin.

Kweima-ta

Saudagdes

Figura 84. Exemplo do uso de fotos em pdginas de abertura de licdo. P4ginas 22 e 23 do
material didatico Jawati Tinin.

Fotos foram usadas também para ilustrar um contetido referente a
comidas tipicas, no material didatico Jawati Tinin®°. Apesar de sempre darmos

50 “Licao Introdutdria: Penu Ritama, Nossa Comunidade”, paginas 18 e 19.
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preferéncia as ilustracdes nos contetidos do material, nesse caso langcamos mao
do uso de imagens fotograficas porque seria muito dificil reconhecer a comida
correspondente por meio de ilustragBes. Apenas nesse conteldo que ha o uso de
fotografias (também vindas da comunidade kokama de Nova Esperanga).

Em algumas partes do material também fizemos uso de desenhos feitos
pelos kokamas de Nova Esperanca. Eles aparecem na Lig&o 1, pagina 28, dentro do
contexto da prépria licdo, que é o de “pintar e desenhar”. H4 outro desenho kokama
na ligdo 7, pagina 78, referente a um mito kokama. Esse desenho foi feito pela
prépria Altaci Corréa Rubim.

Os desenhos também s&o usados para criar identificacéo e afinidade
com o material. Infelizmente, ndo foi possivel utilizar muitos desenhos dos kokama
de Nova Esperanga porque ndo dispunhamos de material suficiente. Entretanto,
estes deveriam permear o material nas paginas pré-textuais, pés-textuais e em
alguns conteudos. Além de serem usados nas paginas do material didatico, os
desenhos kokama também serdo usados nos cartdes de histéria®'.

o aprendizado na lingua Kokama e que ja possuem conhecimento das primeiras
letras (ou seja, ja alfabetizadas pela escola normal). Nosso propésito é abrir as
portas para o aprendizado desse rico idioma que é o kokama.
Quem ira nos acompanhar ao longo de todo o livro serd a Jawati Tinin,
uma jabuti de casco branco. Ela nos guiara pelos exercicios e nos ajudara a
aprender e a pensar mais sobre a cultura, a lingua Kokama e o seu povo.
Esperamos que aproveitem a companhia da Jawati Tinin!

A equipe de produgéo.

Figura 85. Detalhe da pagina 7 do material didatico Jawati Tinin, mostrando um desenho
de jabuti feito por um indigena kokama de Nova Esperanga.

51 Ver Capitulo 6, tépico 6.11.
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v R ' povo Kokama ja adora desenhar e colorir. O tema mais usado esta no proprio
dia-a-dia: a natureza, as pessoas e até partes de sua rotina, como pescar, plantar e
brincar.

g T
B ccditl
155 o N
o

oy s

Figura 86. Detalhe da pagina 28 do material didatico Jawati Tinin, mostrando alguns
desenhos feitos pelos kokamas de Nova Esperanga.

6.9 Jogo da memdria

O jogo da memdria é uma atividade ludica que ajuda na memorizacgao de

novas palavras através do entretenimento. Uma das vantagens € ser de grande
portabilidade e poder ser praticado em qualquer lugar. Como é parte do material
didatico Jawati Tinin, cada aluno terd seu préprio baralho, podendo jogar sozinho
ou com amigos. O professor pode mediar a brincadeira em sala, dividindo a turma
em grupos e usando premiagdo como estimulo.

No jogo proposto, a regra ndo é encontrar duas cartas iguais, como
se faz tradicionalmente, mas combinar a imagem com seu termo equivalente em
Kokdma. Cada vez que um par é encontrado, ganha-se um ponto.

Dentro do livro, o jogo ocupa trés folhas no fim do miolo com 21 pares de
cartas, totalizando 42, cada uma medindo 5x5cm. Como o vocabulério é extenso,
as pecas do jogo também ficaram numerosas, entdo decidimos separd-las em dois
baralhos: o primeiro englobando as palavras até a licdo 5 e o segundo, da ligdo 6
em diante. Assim, cada baralho teria aproximadamente 20 cartas, tornando o jogo
mais facil e rapido.

As cartas ndo sdo para destacar, e sim para recortar. No material para o
professor, avisa-se que o recorte deve ser feito em sala para ter supervisdo de um
adulto.

O jogo néo terd a tradugdo em portugués, apenas no caso de permitir
consulta ao material, incentivando que a crianca decore o vocabulério.
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Figura 87.  Modelos de cartas do jogo da memdria

X

O verso é majoritariamente preenchido por cor para evitar que algum
detalhe da imagem ou da palavra seja visivel do lado oposto. Uma versao reduzida
do grafismo serve de adorno para remeter ao material Jawati Tinin, ja que ndo
necessita ser carregado junto a ele.

Para diferenciar os dois baralhos conceituados anteriormente, a cor
predominante no verso do primeiro é vermelha, e a do segundo é ambar.

Figura 88. Modelo do verso das cartas do jogo da meméria

6.10 Orientacoes ao Professor

No conteudo organizado pela pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim havia a
previsdo de que, ao final, viesse uma Orientacdo ao Professor, que explicaria como
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poderia ser o uso do material em sala de aula e como alguns exercicios poderiam
ser aplicados.

Infelizmente, ndo houve tempo habil para a elaboragéo desse conteldo,
que seria feito conjuntamente por nés, Marjorie Amy Yamada e Vanessa Porto,
pela prépria Altaci Corréa Rubim e seu irméo (que é professor na comunidade de
Nova Esperanca) Origenes Corréa Rubim, pela pesquisadora Suseile Andrade de
Sousa (graduada pela UnB em licenciatura em Portugués como segunda lingua,
mestranda em linguistica, também pela UnB, e pesquisadora membra do LALI) e
pela docente em artes visuais Tais Santiago (graduanda em Artes Visuais pela UnB,
professora de educacdo artistica em colégio particular do DF e bolsista de extenséo
do LALI).

Pela nossa previsdo, o material de Orientagdo ao Professor viria ao
final do material didatico que fosse destinado ao docente: no material destinado
aos alunos ndo viriam essas paginas de orientacdo. Essa orientagdo deveria ter
linguagem direta e de facil acesso, para facilitar a leitura do professor indigena.
Algumas explicag6es viriam acompanhadas de desenhos esquematicos sempre que
a representacdo imagética pudesse fornecer uma compreensédo melhor do texto
escrito, que viria em Portugués (ndo chegamos a saber se teriam partes do texto em
Kokama).

Um ponto importante da Orientacéo ao Professor seria o de explicar os
usos previstos para os cartdes de histdria e de vocabulario.

6.11 Cartao de Histodria e Cartao de Vocabulario

Para auxiliar nas atividades em sala, tivemos a ideia de que viessem, juntamente
com o material didatico destinado ao professor, um kit com cartdes de dois tipos:
um tipo seriam os cartdes de vocabulario, que serviriam para ajudar nas aulas de
vocabuldrios, e o0 outro tipo seriam os cartdes de histéria, que seriam usados para
contar histérias para as criancas em sala de aula. Infelizmente, ndo houve tempo
habil para fazermos os cartdes.

Os cartdes de vocabuldrio seriam do mesmo tamanho do material
didatico fechado, para facilitar o transporte. O tamanho também se mostrou
confortdvel para que pessoas a uma certa distancia consigam ler o que estiver
escrito nele e enxergar a ilustragcdo com clareza.
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300 mm

200 mm

Figura 89. Dimensdes previstas para o cartdo de vocabulario.

RINUPI

Figura 90. Previsdo de como seria o cartdo de vocabulario.

Os Cartdes de Vocabulario seriam utilizados durante as aulas em que se
apresentassem vocabuldrios novos. O professor mostraria o cartdo para os alunos
e falaria em voz alta o vocabulario novo, e os alunos repetiriam, em voz alta, a
palavra. A previsdo € para que se tenha um cartdo para cada vocabuldrio novo que
aparecer no material didatico Jawati Tinin.

Sugerimos essa ideia para que o professor possa repassar vocabuldrios
com os alunos sempre que sentir necessidade de fazé-lo. Como o vocabuldrio vem
acompanhado de uma imagem que o ilustra, a associagdo imagética com o texto
escrito poderia facilitar o aprendizado das palavras (BRANDAO, 2005).

Os CartGes de Histdria seriam usados para a contacdo de histérias em
sala de aula. De um lado do cartdo haveria uma ilustracéo colorida feita por um
indigena kokama e, no verso, o trecho da histéria correspondente a imagem da
frente. O professor mostraria apenas a frente do cartédo para os alunos, de modo
que eles pudessem enxergar a ilustragdo, e entdo leria o texto escrito no verso.
Toda a histdria seria contada dessa forma, utilizando quantos cartdes fossem
necessarios. Para o volume 1 do material didatico Jawati Tinin estava previsto uma
histéria para ser contada pelo Cartdo de Histdria®2. Essa estratégia do Cartdo de

52 Licdo 7, pagina 78 do material didatico Jawati Tinin.
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As medidas do Cartéo de Histéria seriam as mesmas estipuladas para os

Cartdes de Vocabulario.

Figura 91.  Previsdo de como seria a frente do Cartdo de Histéria.5?

Umiari ra tutyra jutin ikian kunumi
uwakatsuri umarira umari watsu ra
jurititsuri.

Figura 92. Previsdo de como seria o verso do Cartdo de Histdria.

6.12 Capa

Para fazer referéncia & comunidade de Nova Esperanga, optamos por trabalhar
com as fotos trazidas pela Altaci, j4 que em algumas delas, aparecem as jabutis

da regido. Apds uma andlise minuciosa de todo o acervo, escolhemos uma foto em

que aparece um bebé kokama com um cocar caracteristico indigena junto a uma

jabuti e algumas plantas (Fig. 93).

53 Apesar de no exemplo mostrado a ilustracdo estar sem preenchimento de cor, a ilustracéo

nesse cartido deverd ser colorida.



91

Figura 93. Foto escolhida para a capa.

Como a foto havia sido tirada por meio de camera digital amadora e por
uma pessoa com conhecimento béasico de fotografia, a resolugdo da imagem era
bastante baixa. Também havia muito ruido, pois aparentemente a maquina estava
configurada para ambientes escuros.

Foi feito um tratamento da imagem e inseridas as informagdes
essenciais, como o titulo do livro, o nimero do volume e o nome da elaboradora,
Altaci Corréa Rubim. Esses dados foram destacados com a ajuda de elementos
graficos que remetessem a pinturas feitas a méao.

_ Jawati Tinin ... =

————

elaborado por
Altaci Corréa Rubim

Figura 94. Capa do livro Jawati Tinin.



No verso, foi utilizada a cor vermelha e uma imagem referente ao
grafismo da jabuti. Adicionou-se também a assinatura do Laboratdrio de Linguas
Indigenas da UnB.

Figura 95. Verso do livro Jawati Tinin.
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7 Producao Grafica

7.1  Impressao

Para decidir qual processo de impressao usar, o sistema offset ou o digital, fizemos
uma pesquisa na Grafica M5% para saber os prés e contras de cada um.

A impresséo offset é o processo recomendado para imprimir grandes
quantidades a baixo custo. Consiste em uma série de sistemas de chapas de
gravacgdo que transferem a arte para o papel através de uma série de cilindros.

O sistema digital produz impressos através de impressoras eletronicas,
geralmente a laser ou copiadoras, sem utilizar matrizes.

A impresséo offset tem a opc¢éo de preco fixo, o qual tende a ser alto,
devido a necessidade de producao de matriz e larga quantidade de insumos para
a maquina. J& a impressao digital € cobrada por cépia impressa, ou seja, o valor
é variavel. Em termos de economia, o processo de impresséao digital torna-se mais
rentavel para quantidades menores, como é o caso do material Jawati Tinin, que
prevé a tiragem de cerca de 40 exemplares. Em todo o caso, o nimero de cépias
ndo atende sequer a quantidade minima requerida para o processo offset.

As gréficas digitais ainda oferecem a vantagem de realizar o servico
em curto prazo, enquanto a impressao offset leva tempo considerdvel para a
preparagdo das chapas e da maquina.

Assim, ficou resolvido que a impresséo seria feita por processo digital,
por ser a opgdo mais rapida e mais barata para o material Jawati Tinin.

7.2 Papel
7.2.1 Levantamento de pré-definicoes

Selecionar o papel no qual serd impresso o material é importante para garantir
que a qualidade seja mantida, contudo, a grande variedade de tipos de papel
no mercado dificultou encontrar o mais apropriado para o material Jawati Tinin.
Alguns aspectos da peca grafica precisaram ser levados em consideracdo no
momento da escolha.

Alguns tipos de papel possuem o mercado sazonal, isto é, nem sempre
estdo disponiveis pelo fornecedor. Como o livro pode demandar novos exemplares e
j& ha previsdo para préximos volumes, é preferivel que o tipo de papel se mantenha
0 mesmo, portanto, deve ser facil de encontrar sempre que necessario.

O clima predominante na regido é equatorial, quente, com a temperatura
variando pouco durante o ano. As chuvas sdo abundantes e frequentes. Isso

54 Disponivel em: <http://graficam5.wordpress.com/2010/08/12/offset-ou-digital/>. Acesso
em: 22 dez. 2013.
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implica que o papel deve suportar altas temperaturas e umidade elevada.

Devem ser excluidas as opgdes de papel inapropriadas para a impressao
digital, e priorizadas aquelas que garantam grande nitidez da drea impressa.

Para a economia de papel, foi escolhida a forma de impresséo de frente-
e-Vverso, por isso, a alvura e a opacidade devem ser suficientes para que a mancha
grafica de uma pdgina néo seja visivel no verso da folha.

Quanto a textura, o papel deve permitir que a crianca escreva e desenhe
sobre ele sem qualquer dificuldade.

A gramatura ndo deve ser muito alta para ndo complicar a dobra do
formato canoa. Além disso, quanto maior a gramatura, mais grosso e mais pesado
seria o livro, reduzindo sua portabilidade.

7.2.2 Resultado

O papel selecionado foi 0 apergaminhado, também chamado de sulfite ou
simplesmente AP. De acordo com a Associagdo Brasileira de Celulose e Papel
(Bracelpa), este tipo de papel é fabricado com celulose branqueada, bem colado,
para uso comercial e industrial em finalidades variadas, principalmente de escrita,
tais como cadernos escolares.

O papel AP é ideal para ser usado em regides de clima timido como o
amazonico, pois possui resisténcia a altas temperaturas e umidade.

E também uma boa opg¢&o para as eventuais fotocdpias, posto que
garante 6tima performance em reprodugéo grafica e facilmente encontrado no
mercado®®. Opaco e liso por igual na duas faces, o papel apergaminhado néo deixa
transparecer a tinta do outro lado no caso da impresséo frente-e-verso.

Além disso, € indicado para todo tipo de impressao, pois o papel é
levemente dspero, tal como é fabricado. Assim, sua porosidade fixa a tinta de forma
eficiente. J4 o acabamento alisado permite que a textura néo se torne tdo rugosa a
ponto de obstruir o deslizamento dos materiais escolares sobre o papel, tornando-o
propicio para desenho e escrita.

A gramatura selecionada para o contedido de 90g/m?, a qual resulta em
um papel mais encorpado, garante que néo seja facilmente marcado pelas pontas
finas de lapis e canetas. Ja para a capa, denominada brochura por usar o mesmo
tipo de papel do miolo (OLIVEIRA, 2002), a gramatura ficou definida em torno de
200g/m?, sendo adequada para publica¢cdes de grande manuseio.

7.3 Encadernacao

Para a juncéo das folhas, foi escolhida a lombada canoa, também conhecida
por dobra-e-grampo ou encadernagéo a cavalo. Neste método, os cadernos sédo

55 De acordo com a Ibema Cia Brasileira de Papel, o volume deste papel comercializado no
pais é quase igual a todos os outros papéis de escrever e imprimir juntos.
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encaixados uns dentros dos outros, depois dobrados no meio e grampeados

na dobra. Indicado para publicagdes com menos de 100 pdginas, esse método
permite abertura total do caderno e é também considerado a op¢do mais rapida e
barata para a confecgdo de brochuras.

No material Jawati Tinin, a lombada canoa € aplicavel, pois prevé-se
cerca de 80 pdginas no total e as gramaturas do miolo e da capa permitem a dobra
necessdria®®. Uma das preocupagdes concernentes a encadernagdo consiste em
manter o nimero total de paginas como multiplo de quatro, para que seja possivel
montar os cadernos. Outro cuidado a se tomar € o uso de sangrias, ja que, apds ser
grampeado, o livro passa por refile para endireitar as folhas desniveladas.

7.4 Distribuicao

O material didatico Jawati Tinin seré distribuido na comunidade kokama de Nova
Esperancga, AM, por intermédio da pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim,
que vai constantemente para a comunidade de Nova Esperanca, por ter lagos
familiares fortes com o lugar.

56 De acordo com OLIVEIRA (2002), ndo hé restricdes para o nimero maximo de dobras para
gramaturas abaixo de 100g/m2, como o caso do miolo do material Jawati Tinin. J& para a capa, de
200g/m2, ela recomenda que seja dobrada no méximo uma vez.
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8 Consideracoes finais

A obsolencéncia ou 0 ndo uso no cotidiano da lingua nativa é um fenémeno que
hoje estd ocorrendo com muitos povos indigenas no Brasil, inclusive com o povo
kokama. A perda da lingua ou o ndo uso desta significa também a perda de

uma parte importante da identidade cultural de um povo. Muitos esforcos estéo
em andamento para tentar reverter esse processo de obsolescéncia da lingua
Kokdma, e um dos principais investimentos nesse sentido esta sendo através do
ensino escolar indigena. Assim, a criagdo do material didatico Jawati Tinin pela
pesquisadora indigena Altaci Corréa Rubim surge num contexto de fortalecimento
linguistico e cultural para os kokama no Brasil.

Para esse projeto, a proposta era em si um desafio: elaborar uma
interface gréfica para o material didatico que fosse condizente com o contexto do
povo kokama, que trouxesse elementos da cultura gréfica desse povo, auxiliasse
no aprendizado da lingua e formasse um lago afetivo com a crianga. Devido a
distancia, ndo era possivel obtermos contato direto com a comunidade kokama de
Nova Esperancga, AM. Assim, o Unico meio de tentar compreender e conhecer os
kokama de Nova Esperanca era através de seus videos, desenhos, fotos e relatos
que chegaram até nds por intermédio da pesquisadora indigena Altaci Corréa
Rubim e do Laboratdrio de Linguas Indigenas (LALI), os quais nos renderam um
panorama que acreditamos ser, em alguma instancia, pertinente a realidade.

O projeto passou por acompanhamento e revisdes periddicas pela
prépria Altaci Corréa Rubim, chamando-nos a atengdo para expressdes inexistentes
no idioma Kokdma, apesar de existirem em Portugués, ou para exemplos e imagens
que seriam de dificil compreensao pelos alunos, pois ndo eram comumente
encontrados na regido. Assim, podemos dizer que todos os exemplos, ilustragdes e
textos presentes no material sdo, de alguma forma, familiares para os kokama de
Nova Esperanca por estarem presente em seu dia a dia.

Vale ressaltar que a versdo apresentada do material nesta monografia
ainda ndo é a totalmente acabada. Ainda faltam algumas ilustra¢des e revisdo de
ortografia no idioma Kokdma. Entretanto, a identidade visual aqui apresentada ja é
a definitiva.

Concluimos entdo esse projeto com a consciéncia de que conseguimos
alcancar o objetivo o qual nos propusemos a cumpir: elaborar uma interface
gréfica para o material didatico Jawati Tinin, que pudesse auxiliar no processo de
fortalecimento da lingua do povo kokama.
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