UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

O PEDAGOGO E OS DIFERENTES ESPACOS DE ATUACAO

AMANDA CARVALHO MELLO

Brasilia— DF
Julho de 2014



AMANDA CARVALHO MELLO

O PEDAGOGO E OS DIFERENTES ESPACOS DE ATUACAO

Monografia apresentada a Banca Examinadora
como requisito a obtencdo do titulo de
Graduacdo do Curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, sob orientacdo da
professora Dr.2 Nara Maria Pimentel.

Brasilia — DF
Julho de 2014



AMANDA CARVALHO MELLO

O PEDAGOGO E OS DIFERENTES ESPACOS DE ATUACAO

Monografia apresentada a Banca Examinadora
como requisito a obtencdo do titulo de
Graduacdo do Curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, sob orientacdo da
professora Dr.2 Nara Maria Pimentel.

Aprovado em: 11/07/2014

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr.2 Nara Maria Pimentel (orientadora)

Faculdade de Educacgéo - UnB

Prof.2 Dr.2 Teresa Cristina Siqueira Cerqueira

Faculdade de Educacgéo - UnB

Prof.2 Dr.2 Alice Ribeiro
Instituto de Biologia - UnB



Dedico aos meus pais Edna e Reinaldo, e as

minhas irmas Denise e Adriana.



Agradecimentos
Agradeco a minha familia, pelo apoio e paciéncia.
A todos os meus colegas de curso, em especial Amanda Ribeiro, Jéssica Aguiar, Larissa
Cordeiro, Lorrane Oliveira, Maristela Leal e Vivia Lira pelos inumeros momentos
compartilhados.

Aos professores da Faculdade de Educacéo da UnB por todos 0s ensinamentos.

Agradeco também a minha orientadora Nara Maria Pimentel e a todos que colaboraram para a

concretizacao deste trabalho.



“O conhecimento nos faz responsaveis”.
(Che Guevara)

6



RESUMO

A atividade pedagdgica pode ocorrer em diversos segmentos da nossa sociedade, que néo
exclusivamente a escola. Neste trabalho, buscamos alem de refletir sobre os diferentes
espacos de atuacdo do Pedagogo, analisar as motivac¢des dos formandos em Pedagogia para a
sua escolha de atuacdo profissional, como também saber quais sdo as perspectivas de atuacdo
do Pedagogo e identificar as razGes dos formandos para a escolha do curso de Pedagogia.
Desta forma, serd realizada a pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa e como
instrumento de coleta sera utilizado a entrevista com os estudantes em fase final do curso de
Pedagogia. A andlise se desenvolvera por meio das categorias construidas de acordo com as
respostas dadas pelos sujeitos. Concluimos que o curso de Pedagogia deve ser um espaco rico
em discussdes sobre a pratica e a préopria funcdo do pedagogo nas instituicbes sociais, para
que os pedagogos se unam na concepcao de propostas de intervencdo pedagdgica nas varias
esferas educativas. Constatamos também a necessidade de devolver aos cursos de Pedagogia
as demandas e necessidades sociais das diferentes instituicbes sociais tanto em ambientes
escolares, quanto ndo escolares.

Palavras-chave: Educagdo; ambientes escolares; ambientes ndo escolares; formagdo do
pedagogo.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Chamo-me Amanda Carvalho Mello, tenho 23 anos e nasci no dia 31 de agosto de
1990. Sou a filha cacula de 3. Minha irma mais velha atualmente tem 33 anos, a do meio tem
31 e ambas sdo formadas pela Universidade de Brasilia, Quimica e Enfermagem,

respectivamente. Sou brasiliense, meu pai € carioca e minha mée é maranhense.

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

A primeira escola que frequentei chamava-se Escola Meu Pequeno Mundo,
localizada na Asa Sul. La cursei Jardim I, Il e Il1l. Ao contrario de muita gente, recordo-me
perfeitamente de algumas aulas, principalmente do Jardim Ill, lembro-me das professoras e de
alguns amigos meus. O ensino era bom, consegui aprender a ler e escrever com certa rapidez
e me sentia satisfeita naquela escola. Desde pequena, sempre fui uma menina quieta, insegura
e muito timida. Caracteristicas que carrego até hoje.

Em 1998, entrei na 12 série na Escola Classe 114 Sul e Ia cursei até a 42 série. Eu ja
estava alfabetizada, entdo no comeco foi tudo mais facil para mim, mas com o tempo eu fui
regredindo, fui apresentando dificuldades que até hoje minha mée fica se perguntando o
porqué. Comecei a fazer mais amigos e confesso que comecei a me soltar mais. Fiz étimas
amizades e gracas a elas tive o prazer de poder brincar mais na rua com minhas amigas, andar
de bicicleta... Minha turma nessa escola era muito unida, as professoras eram sempre bastante
atenciosas e as vezes me via no lugar delas, dando aula e tendo uma relacdo amorosa com 0s
alunos.

Nesta época recordo-me das dificuldades que tinha em matematica, das horas que
minha mae passava comigo ensinando as continhas de divisdo e multiplicacdo e eu sem
entender absolutamente nada. Era necessario muito esforgo até eu conseguir compreender
algo.

Em 2002, fui para o Centro de Ensino Fundamental 04 de Brasilia, onde cursei da 5?
a 82 série. Novas matérias, novos professores, um professor para cada matéria, tudo muito
diferente. Eu gostava do ambiente, a escola tinha um viveiro enorme e eu adorava ficar
olhando. Tenho muitas lembrancgas, boas e ruins, desta época e uma delas foi quando fiz parte
da turma mais bagunceira da escola (7* série “D”), e o comentario maldoso do professor de
artes: “essa turma estd na minha listinha negra”. Nunca fui bagunceira, sempre ficava na

minha e tinha uma vontade enorme de mudar de turma, mas minhas amigas ndo queriam,
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entdo continuei. Obviamente atrapalhou meu aprendizado, tirei notas baixas, mas com muita

dificuldade, consegui recuperar.

Ensino Médio

Em 2006 iria comecar o Ensino Médio. Estava muito animada, louca para mudar de
escola e conhecer novas pessoas. A principio, eu iria para 0 CEMSO (Centro de Ensino
Médio Setor Oeste). Mas o Colégio Notre Dame estava realizando um concurso de bolsas,
portanto, estudei bastante para fazer a prova. Consegui a bolsa e 1& cursei todo o ensino
médio. Foi a melhor fase da minha vida e fiz amizades que duram até hoje. Mas em meio a
muitas alegrias, a0 mesmo tempo me sentia muito apreensiva, por conta do PAS e vestibular.
Nunca tive esperancas em passar no PAS, por isso me inscrevi apenas para conhecer as
provas do Cespe.

Como eu ndo fui aprovada, quando terminei o Ensino Médio, fiz cursinho pré-
vestibular no Exatas e mergulhei-me nos livros. Até que havia chegado 0 momento em que eu
deveria escolher o meu curso. A principio, eu queria algo voltado a area da satde, mas mesmo
assim, ainda estava me sentindo insegura. Porém, nunca tirava Pedagogia da minha cabeca.
Lia sobre diversos cursos e a Pedagogia era a que eu mais me identificava, e com o apoio da
minha familia, ndo pensei duas vezes. Minha mée dizia que seria um curso gostoso de fazer, e
ela tem razéo.

Fiz a prova muito tranquila e no dia 17 de julho de 2009, digitei meu nome na pagina

do Cespe e me dei conta de que tinha passado no vestibular. Nunca fiquei tao feliz!

Ingresso na Universidade de Brasilia

Apesar dos primeiros dias de aula na UnB ser sempre estranhos, a cada dia eu
aprendia uma coisa diferente. Fui conhecendo ainda mais a Pedagogia e me dei conta de que a
atuacdo do Pedagogo é muito mais do que aquilo eu pensava. A Pedagogia vem se
expandindo e o pedagogo atua cada vez mais em espacos diferenciados, 0 que me chamou
atencao.

Quando chegou 0 momento de escolher os Projetos, havia pensado em Pedagogia
Empresarial, mas infelizmente ndo é ofertado. Entao, por indicacéo, fiz o Projeto 3 fase 1 com
a professora Carla Castro na area do ludico. O Projeto foi riquissimo, varias oficinas e textos

superinteressantes. Mas a segunda fase do Projeto ja seria o estagio. Isso me pegou de
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surpresa, e nesta época ainda ndo me sentia preparada para atuar em sala de aula (ainda estava
no terceiro semestre), portanto optei por sair do Projeto.

Na segunda fase do Projeto 3 eu fui para a area de Representacdes Sociais com a
professora Teresa Cristina. Neste projeto, tive o prazer de fazer parte do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Psicologia da Educacdo — GRUPPE, onde realizei, juntamente com meus
colegas, uma pesquisa intitulada “Representagdes Sociais da Escola Moderna e a Gestdo da
Escola Publica Brasiliense. Escola e Gestdo Escolar Consensual ou Escola e Gestdo Escolar
Contraditoria?”. Apesar da experiéncia maravilhosa, quando cheguei no Projeto 4 — estagio
supervisionado, decidi novamente mudar de &rea. Foi ai que minha amiga Vivia me indicou a
professora Nara Pimentel e decidi em seguir com ela até o Projeto 5 — monografia.

Estagiei em uma escola puablica, fiqguei com uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental. Apaixonei-me pelas criancas, porém infelizmente ndo tive muita liberdade em
intervir durante as aulas e sentia o incbmodo da professora com minha presenca. Porém, a
experiéncia foi maravilhosa e também bastante significativa para aprender colocar a teoria em
pratica.

Durante esses 5 anos na Universidade, cursei inimeras disciplinas, participei de
palestras e seminarios, portanto creio que adquiri bastante conhecimento. Apesar de ter
cursado Projetos distintos, tive a oportunidade de conhecer diferentes areas, portanto acho que
ndo me arrependo.

No curso de Pedagogia da UnB, cursei as seguintes disciplinas:

e Primeiro semestre: Antropologia e Educagdo; Oficina Vivencial; Investigacdo
Filosofica na Educacdo; Perspectivas do Desenvolvimento Humano; Projeto 1.

e Segundo semestre: Historia da Educagdo; O Educando com Necessidades
Educacionais Especiais; Fundamentos da Educacdo Ambiental; Pesquisa em Educacdo I;
Organizacdo da Educacao Brasileira; Projeto 2.

e Terceiro semestre: Psicologia da Educacdo; Ensino e Aprendizagem em Lingua
Materna; Ensino de Ciéncia e Tecnologia 1; Aprendizagem e Desenvolvimento do PNEE;
Introducdo a Classe Hospitalar; Projeto 3 fase 1

e Quarto semestre: Sociologia da Educagdo; Orientacdo Educacional; Didatica
Fundamental; Educagdo Matematica 1; Topicos Especiais em Pratica Pedagogica (LIBRAS).

e Quinto semestre: Historia da Educacdo Brasileira; Processo de Alfabetizacao;
Administracdo das Organizagdes Educativas; Orientacdo Vocacional Profissional; Projeto 3

fase 2.
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e Sexto semestre: Filosofia da Educagdo; Educacdo em Geografia; Planejamento
Educacional; Politicas Pablicas de Educacéo; Avaliagdo nas OrganizacOes Educativas.

e Sétimo semestre: Psicologia da Personalidade 1; Educacdo de Adultos; Ensino de
Histdria, Identidade e Cidadania; Educacdo do Campo; Pesquisa em Educacdo a Distancia;
Avaliagédo Educacional do Portador de Necessidades Educacionais Especiais; Projeto 4 fase 1.

e Oitavo semestre: Producdo e Leitura da Imagem; Educagdo em Saude;
Socionomia, Psicodrama e Educacdo; Enfoques Psicopedagdgicos das Dificuldades de
Aprendizagem; Género e Educacao, Projeto 4 fase 2.

e Nono semestre: Avaliagdo Escolar; Topicos Especiais em Educacdo e Diversidade
Cultural; Oficina de Formagéo do Professor-Leitor; Psicologia Social na Educacéo.

e Décimo semestre: Seminario Final de Curso; Projeto 5 — Trabalho Final de Curso.

Ao chegar no Projeto 5, fiquei com vontade de escrever sobre tudo um pouco.
Contudo, certo tema sempre me intrigava, que era a atuacdo do pedagogo fora da escola.
Intrigava pois mesmo com as inUmeras matérias que cursei, raramente alguma comentava
sobre 0 assunto. E mesmo sabendo gque a atuacdo em sala de aula € de extrema importancia,
ndo devemos esquecer que o pedagogo também pode e deve atuar em outros espacos
educativos. Desta forma, concluo o curso de Pedagogia da UnB com o tema de monografia

“O Pedagogo e os Diferentes Espagos de Atuacao”.
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INTRODUCAO

O processo educativo foi visto, por muitos anos, como uma pratica institucional
pertencente apenas a escola, sendo o Unico lugar em que o pedagogo poderia atuar. Porém o
processo educativo ndo prioriza apenas a escola, mas também outros espacos cujo objetivo é a
formagéo humana.

Partimos da compreensdo de que toda atividade pedag6gica € uma préatica social e
abrangente, ocorrendo em situacdes diversas e em diferentes espacos, sob influéncia dos
desafios da sociedade, dos conhecimentos envolvidos e das especificidades institucionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais definem que o curso de Pedagogia deve formar
professores da educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental e também em
outras areas que envolvam o conhecimento pedagdgico. Nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP n. 5/2005:

Art 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na &rea de
servigos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

O Projeto Politico Pedag6gico do Curso de Pedagogia também traz no item 4.3, p.11
que “0 egresso do Curso sera pedagogo com registro de professor/educador habilitado a
trabalhar em ambientes escolares e ndo escolares, admitindo perspectivas diferenciadas de
insercdo no mercado de trabalho”.

Para a elaboragdo do trabalho, foi realizada uma entrevista com os estudantes em
fase final do Curso de Pedagogia da UnB para podermos ouvir e analisar sobre suas
motivacdes para a escolha de atuacdo profissional.

Durante minha graduacdo, ndo tive muitas experiéncias com disciplinas que
contemplem a atuacdo do Pedagogo para além da escola o que motivou a escolha por este
tema para o Trabalho de Conclusdo do curso. Acredita-se na relevancia do tema ja que o
pedagogo tem uma grande responsabilidade quando colabora em espagos muitas vezes por ele
desconhecido, que séo 0s contextos ndo escolares.

O trabalho monogréafico esta dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresento um breve historico do Curso de Pedagogia no Brasil.
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No segundo capitulo, apresento algumas considera¢des sobre a formacdo docente e
seus saberes bem como a ampliacdo do saber docente para outros espacos educativos.

O terceiro capitulo contém a metodologia de estudo, instrumento utilizado e o0s
objetivos da pesquisa.

O quarto capitulo trata da anélise reflexiva das entrevistas realizadas.

Em seguida apresento as consideracdes finais na busca de esclarecer as questdes

levantadas pelos objetivos da pesquisa.
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CAPITULO UM
REFLEXOES ACERCA DO CURSO DE PEDAGOGIA

1.1 Histoérico do Curso de Pedagogia no Brasil

O Curso de Pedagogia no Brasil se institucionalizou em 1939, e com 0s outros
espacos em que se encontram as praticas educativas, as exigéncias do mundo produtivo
desencadearam mudangas nas atividades pedagdgicas.

O Curso nasce articulado a formacdo do professor, criado pelo Decreto-lei 1.190.
Inicialmente, o curso formava bacharéis, pelo “esquema 3 + 1” onde o bacharel formado em
um curso de trés anos, que quisesse se licenciar completaria mais um ano dedicados a
Didatica e Préaticas de Ensino. Assim, o curso de Pedagogia abordava a Didatica e a ciéncia
Pedagogia em cursos distintos. Os bacharéis em Pedagogia atuariam em cargos técnicos em
educacdo e os licenciados estariam habilitados ao magistério.

Em 1961, fixou-se os “curriculos minimos” composto por sete disciplinas para o
bacharelado, quais sejam: psicologia da educacéo, sociologia (geral, da educacao), histéria da
educacao, filosofia da educagdo, administracdo escolar e mais duas matérias a ser escolhidas
pelas Instituicdes de Educacao Superior. As sugestdes para a escolha eram: biologia, historia
da filosofia, estatistica, métodos e técnicas da pesquisa pedagdgica, cultura brasileira, higiene
escolar, curriculos e programas, técnicas audiovisuais de educacdo, teoria e pratica da escola
primaria, teoria e pratica da escola média e introducdo a orientagdo educacional. Essas
matérias eram denominadas matérias de caracterizacdo e tinham o objetivo de definir a
especificidade do profissional. Este afunilamento definiria a parte especial ou diversificada do
curriculo. (BRZEZINSKI, 1996, p. 56).

A definicdo do curriculo minimo por parte do governo objetivava em criar uma
unidade basica de contetidos nacionalmente, para auxiliar em caso de transferéncias de alunos
em todo o territério nacional. Muitos educadores protestaram contra a implementacdo do
curriculo minimo, porque foi instituido como uma ‘“camisa de forga”, sem respeitar a
diversidade nacional.

As disciplinas descritas anteriormente faziam parte do curriculo minimo do
bacharelado. Para a licenciatura, foi baixado o Parecer 292/62, que previa o estudo das
seguintes disciplinas: Psicologia da Educacdo, Elementos da Administracdo Escolar, Didatica

e Pratica de Ensino (esta ultima em forma de Estagio Supervisionado). Continuava, portanto,
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a dualidade na pedagogia: bacharelado x licenciatura. Aquele, formando o técnico, esta,
formando o professor para a Escola Normal. Ambos os cursos com duragdo de quatro anos
(BRZEZINSKI, 1996, p. 57). Mesmo com esta dualidade, a explicacdo contida no Parecer
292/62 dizia que ndo haveria ruptura entre contetdo e método na estrutura curricular, como

ocorria no esquema 3 + 1. Mas, segundo Brzezinski (1996, p. 57):

Seria impossivel ocorrerem momentos de concomitancia, se as disciplinas de
didatica e préatica de ensino eram acrescentadas ao bacharelado para formar o
licenciado na etapa final do curso de pedagogia. Entdo por um “passe de
magica”, [..] 0 bacharel se transformava em professor licenciado.
(BRZEZINSKI, 1996, p. 57).

Em 1968, com a Lei da Reforma Universitaria n°® 5.540 definiu os especialistas que
atuariam nos sistemas de ensino desenvolvendo funcbes de Administracdo, Planejamento,
Inspecdo, Supervisao e Orientacao.

Em decorréncia da Reforma Universitaria, o Conselho Federal de Educacgdo aprovou
no ano seguinte a regulamentacgéo para o curso de Pedagogia, Parecer 252/69.

O Parecer 252/69 aboliu a distin¢do entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia e
introduziu a proposta da formagdo dos “especialistas” em administracdo escolar, inspe¢ao
escolar, supervisdo pedagogica e orientacdo educacional ao lado de habilitacbes para a
docéncia nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de formacédo de professores.

Com o suporte na ideia de formar o “especialista no professor”, a legislagdo em vigor
estabelece que o formado no curso de Pedagogia recebe titulo de licenciado. (LIBANEO,
2010, p. 46)

As iniciativas de se repensar e reformular o curso de Pedagogia e as licenciaturas
surgem ao final dos anos 70 e inicio dos anos 80 com vérios debates ocorridos pro-formacao
do educador, refletindo sobre o quadro educacional brasileiro naquela época.

Com esse proposito, realiza-se | Seminario de Educacdo Brasileira, em S&o Paulo, no
ano de 1980. Surgem os Comités Pro-Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia de Pedagogia,
em Goiania, também no ano de 1980, depois a Comissdo Nacional dos Cursos de Formacao
do Educador em Belo Horizonte, no ano de 1983, transformada recentemente em Anfope.
Nesses encontros, e também em outros eventos dos profissionais da educagdo, voltam ao
debate temas como: especificidade do curriculo de Pedagogia e das Licenciaturas, formacao

de especialistas ndo docentes, formacéo de professores das series iniciais do 1° grau em nivel
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superior, a base comum nacional de formagcao dos educadores entre outros (LIBANEO, 2010,
p. 50).

Especificando um pouco mais sobre o que foi debatido nesses encontros, em Belo
Horizonte, no ano de 1983, o | Encontro Nacional no Comité criticou a visdo do Estado de
que a formacdo de professores era uma questdo de constituicdo de recursos humanos para a
educacdo. Também deve inicio a formulagdo dos principios gerais da proposi¢do de uma base
comum para a formacdo de todos os educadores: “Todas as licenciaturas (Pedagogia ¢ as
demais Licenciaturas) deverdo ter uma base comum: sdo todos professores. A docéncia
constitui a base da identidade profissional de todo o educador” (Encontro Nacional, 1983).

Porém, autores como Pimenta e Libaneo, possuiam posi¢des contréarias a formacéao
de professores no curso de Pedagogia, alegando que o processo iniciado na década de 1980

gerou uma descaracterizacdo profissional do pedagogo como técnico de educacéo:

Quanto a descaracterizacdo do profissional pedagogo, subsumido ao
“professor”, sua formagdo passa a ser denominada pelos estudos
disciplinares das areas das metodologias. Estas, ao voltarem seus estudos
diretamente a sala de aula, espaco fundamental da docéncia, ignoram o0s
determinantes institucionais, histéricos e sociais (objeto de estudo da
pedagogia). Deste modo, a pedagogia, ciéncia que tem a pratica social da
educacdo como objeto de investigacdo e de exercicio profissional — no qual
se inclui a docéncia, embora nele se incluam outras atividades de educar —
ndo tem sido tematizada nos estudos de formag&o de pedagogos. (PIMENTA
e LIBANEO, 1999, p.245).

Desde entdo, apenas em 2005, as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
(Parecer CNE/CP 05/2005) foi aprovado. Este parecer diz que “a formacao do licenciado em
Pedagogia fundamenta-se no trabalho pedagodgico realizado em espagos escolares e néo

escolares, que tem a docéncia como base”.

1.2 As novas diretrizes do curso de Pedagogia

O que se entende, é que a identidade do curso foi sendo adaptada em cada momento
historico da Educagdo do Pais.

A atual formulagdo oficial do curso, que se encontra nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia aprovada em 2006, demonstra alguns aspectos
caracteristicos da formacéo do pedagogo, bem como a abrangéncia dos espacos de atuagdo do

pedagogo em ambientes escolares e ndo escolares:
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Art. 2° As Diretrizes para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servico e apoio
escolar, bem como em outras 4reas nhas quais Ssejam previstos o0s
conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacio
na organizagéo e gestéo de sistemas e institui¢cdo de ensino, englobando:

I — planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor de Educacéo;

Il — planejamento, execugdo, coordenagéo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo escolares;

Il — producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nédo escolares. (DNC, 2006, p.2-3)

Entende-se entdo, que a docéncia pode ser abrangida para além da sala de aula. Desta
forma, o profissional pedagogo, segundo Scheibe e Durli (2011, p.102) “é bacharel e
licenciado ao mesmo tempo, formado para atuar no magistério, na gestdo educacional e na
produgdo e difusdo do conhecimento da area da educagdo”.

Desta forma, o curso de Pedagogia deve ser um espaco rico em discussdes de
reflexdes sobre a pratica e a prépria funcdo do pedagogo nas instituicdes sociais. Somente

assim, serd possivel, aos poucos, delinear um novo perfil dos profissionais da educacéo.

1.3 O Curso de Pedagogia na FE/UnB

Em 2002, feita a reformulacdo do Projeto Académico do Curso de Pedagogia da
UnB, a formacdo docente do pedagogo é considerada essencial mesmo que este ndo tenha
destino profissional a atuacdo como professor. A formacdo com a base docente, segundo o

Projeto Académico do Curso de Pedagogia, é composta por trés pélos:

1) o polo da préxis, com vivéncia da préatica educativa na sua concretude,
alimentada sobretudo pelos projetos; 2) o polo da formacgdo pedagogica,
constituido pelos estudos de Linguagem, Matematica, Ciéncias Naturais e
Ciéncias Sociais, bem como Arte-Educacdo, Organizacdo do Trabalho
Docente, Processo de Alfabetizagdo e Processos de Administracdo da
Educagdo, permitindo o exercicio das funcdes docentes em inicio de
escolarizacdo de criancas, jovens e adultos; 3) o polo das ciéncias da
Educacdo, que oferecem o0s marcos tedrico-conceituais mais amplos,
indispensaveis para interpretacdo e a elucidacdo das praticas educativas
(pedagdgicas e/ou gerenciais). (UnB, 2002, p. 12)
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Desta forma, a base docente também nos remete a uma concepcao de formacéo

ampliada com relacdo ao campo de atuacdo do pedagogo. O Projeto Académico da UnB

define a formacéo ampliada da seguinte maneira:

aspectos:

A “formagdo ampliada” remete a possibilidade de, através de diferentes
modalidades optativas, o docente-pedagogo completar sua formacéo inicial
com estudos que enfatizem certas especificagbes da profissdo:
administracdo, orientacdo educacional, educacdo de jovens e adultos,
tecndlogo em educacdo, educacdo especial, educacdo infantil, educagdo
ambiental, pedagogia empresarial e outras énfases que podem existir na FE.
(UnB, 2002, p. 14)

Caracteriza-se entdo, como a base do curriculo do curso de Pedagogia, 0s seguintes

a)
b)

9)

h)

O curriculo do Curso de Pedagogia serd unico para os turnos diurnos e
noturno;

A duracdo do Curso sera de 4 anos, podendo ser por tempo maior respeitando
as condicBes de vida e de trabalho dos formandos e os imperativos socio-
institucionais;

A formacdo docente constitui a base da formacéo profissional,

A formacdo basica podera ser complementada com uma area aprofundamento
de escolha do formando;

O egresso do Curso sera pedagogo com registro de professor/educador
habilitado a trabalhar em ambientes escolares e ndo escolares, admitindo
perspectivas diferenciadas de inser¢do no mercado de trabalho;

A alternancia progressiva entre tempo na universidade e no mundo do
trabalho devera caracterizar o processo formativo;

O inicio e o final do Curso representam momentos muito especiais no
percurso académico do futuro profissional e devem ser considerados com
uma dinamica propria;

Os estagios supervisionados serdo redimensionados pela realizacdo de
projetos variados ao longo do Curso, culminando com o trabalho final,
percurso durante o qual estad contemplada a pratica de ensino prevista em lei;
A formagdo inicial sera complementada com um programa organico de
formacdo continuada que ofereca alternativas institucionalizadas e
permanentes de formacéao do profissional em exercicio. (UnB, 2002, p. 11)

Desta forma, o curriculo disponibiliza flexibilidade ao estudante para escolher o

caminho mais relevante na sua formacdo profissional. Isto deve ocorrer de maneira mais

efetiva nos projetos distribuidos ao longo do curso, aproximando o aluno a pratica, seja ela

docente ou relacionada a outras areas de acordo com o interesse de cada aluno. Os projetos

sdo desenvolvidos no ambito das diferentes areas tematicas e a partir deles o curso de
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Pedagogia passou a articular a teoria e a pratica por meio da vivéncia dos processos

educativos escolares ou ndo escolares.

A seguir, destacamos o que deve ser trabalhado em cada um dos projetos conforme

Projeto Académico do curso.

O Projeto 1 consistird na Orientacdo Académica Individualizada tendo por
objetivo acolher os estudantes e inseri-los no contexto da Faculdade e da
Universidade, e mais especificamente, na profissdo de pedagogo, tendo em
seguida uma viséo das diferentes possibilidades de engajamento académico e
tematico;

Nos Projetos 2 e 3 os estudantes serdo acolhidos em &reas tematicas,
inserindo-se nos trabalhos e estudos de grupos, passando a vivenciar projetos
especificos. E, pois, fundamental que as diferentes areas se estruturem
apropriadamente, de sorte que venham a poder, de forma o mais autdbnoma
possivel, encaminhar os estudantes nas atividades previstas, assegurando-lhes
a oportunidade de obter os créditos previstos. Competira a cada area definir a
orientacdo académica dos projetos em consonancia com sua especificidade.
No Projeto 4 os estudantes devem aprofundar-se a0 maximo e encaminhar-se
para o Projeto 5, que corresponde a elaboracdo do Trabalho de Curso. Ao
nivel quatro devera ficar resguardado o tempo para o subprojeto individual do
estudante, voltado para a pratica docente. A orientacdo principal cabera a area
tematica onde vem trabalhando, podendo esta contar com o apoio de colegas
de outra area com a qual o trabalho tenha afinidade.

No Projeto 5 o graduando em Pedagogia devera dedicar-se sobretudo a
elaboracéo do seu Trabalho Final. Sera fundamental, aqui, o contato estreito
com o orientador. E, registre-se, este trabalho pode conter muito de um
memorial no qual o graduando registre e analise seu proprio itinerario dentro
da FE. Refletindo sobre seu proprio processo formativo e delineando seu

projeto profissional e dimensionando sua formagao continuada. (UnB, 2002)

Pode-se notar entdo que a unido entre a teoria e a pratica deve ser adquirida de forma

gradual ao longo do curso. Lembrando que, se a base para a formacdo do pedagogo € a

docéncia, mesmo que alguns optem por diferentes areas, faz-se necessario o conhecimento

para tal e este seja construido nos projetos e nas disciplinas ofertadas.
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O curso de Pedagogia também oferece outras opgdes de estudos por meio das
disciplinas optativas, podendo ser articuladas com os projetos a partir dos desafios da pratica
educativa e pedagogica.

O curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia é reconhecido pelo MEC, com
habilitacdo em licenciatura plena, onde sdo exigidos 214 créditos para a formatura. Segue
abaixo uma sintese sobre os principais requisitos da oferta do curso na UnB.

Quadro 1
Curso de Pedagogia
Habilitagdo Pedagogia
Nivel Graduacao
Curriculo Vigente 2001/2
Reconhecido pelo MEC | Sim
Duragéo Plena
Créditos por periodo Minimo:12 Méaximo 30
Limite de permanéncia | Minimo: 6 Méaximo: 14
semestral
Créditos exigidos 214
Madulo Livre 24
Fonte: https://matriculaweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/curriculo.aspx?cod=9229 acesso em
05/06/2014

Ao todo sdo 49 disciplinas, dentre elas 25 disciplinas obrigatorias e 24 optativas,
além dos Projetos 3 fase 1, 2, 3; Projeto 4 fase 1 e 2 e Projeto 5 —Trabalho Final de Curso.

Entendemos que elaborar um modelo curricular que dé conta das demandas para a
formacdo docente e do pedagogo, diante dos diferentes l6cus de atuacdo do profissional da
educacdo é uma tarefa dificil. As diversas criticas com relacdo ao curriculo inchado e com
pouco objetivo torna de certa forma, a formacdo inicial precaria. Porém, a ampla atuacdo do

profissional pedagogo é um fato, como € mostrado no proprio portal eletrénico da UnB:

Engana-se quem acha que a atuagdo dos pedagogos resume-se a dar aulas
para as séries iniciais dos ensinos infantil e fundamental. A base curricular
da graduacgdo prepara para a docéncia, mas esse profissional pode trabalhar
em qualquer ambiente em que as relagbes humanas gerem processos
pedagogicos exercendo atividades de planejamento, implementacdo e
avaliacdo de programas e projetos educativos em diferentes espacos
organizacionais educativos: no magistério, em cursos técnicos e de formacao
militar, em empresas e hospitais. Onde quer que atuem, 0s pedagogos sao
motivados pela perspectiva emancipatoria da educagdo. (UnB, 2014)
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Creio que ainda ha muito que fazer, principalmente com relacdo as disciplinas, como
por exemplo Educacédo Infantil e Didatica, sendo estas importantes para a formagao docente.
A matéria Educacdo Infantil ainda é ofertada como uma disciplina optativa, 0 que é visto
como um problema para a maioria dos estudantes. Em relacdo aos espacos nao escolares,
necessita-se de matérias relacionadas a educacdo nas empresas publicas e privadas e projetos
nesta area.

Uma relacdo mais eficaz entre a teoria e a pratica por meio dos projetos oferecidos,
também é necessaria, tendo em vista que o Projeto Académico do Curso de Pedagogia visa
formar educadores capazes de intervir na realidade atraveés de uma atuagdo profissional
critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e eficaz. Por isso, creio que seja interessante
o0s estudantes serem orientados desde o ingresso no curso de Pedagogia, pelo fato da atuagédo
do pedagogo ser ampla. Conforme Libaneo e Pimenta (1999) “os alunos precisam conhecer o
mais cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar”. Desta forma, talvez,

ocorrerdo menos equivocos nas escolhas dos projetos e nas diferentes areas de atuacao.
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CAPITULO DOIS
OS SABERES DOCENTES E A AMPLIACAO DO SABER DOCENTE PARA
OUTROS ESPACOS EDUCATIVOS

2.1 A formacéo docente e seus saberes

Segundo Tardif (2012), o professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e
transmite esse saber a outros. Mas do que os professores sabem? Que saber é esse? Os estudos
sobre os saberes dos professores compdem um amplo e diversificado campo, trazendo debates
sobre a formacdo de professores e também sobre a Educacdo. Apesar da dificuldade em
definir o saber do professor, é necessario atentarmos de que o saber docente é diferenciado e
diversificado. Segundo Tardif (2012):

Sua pratica integra diferentes saberes, com o0 quais o corpo docente mantém
diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como plural formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
(TARDIF, 2012, p. 36).

De acordo com o autor, os saberes disciplinares sdo aqueles que correspondem aos
diversos campos de conhecimento, tais como se encontram integrados nas universidades sob
forma de disciplinas; os saberes curriculares apresentam-se sob forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar; os saberes
experienciais estdo baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.

Ao definir o saber docente como plural e diversificado, nota-se entdo a importancia
de haver sempre uma relacdo entre os saberes adquiridos academicamente e 0s saberes da
experiéncia da pratica vivida, sem separé-los, pois segundo Houssaye (2010) apud Cruz
(2009): “[...] o pedagogo ndo pode ser um puro e simples pratico nem um puro e simples
teorico. [...] A relacdo deve ser permanente e irredutivel ao mesmo tempo, pois o fosso entre a
teoria e a pratica nao pode subsistir”.

Desta forma, pode-se afirmar que os saberes sempre se complementam, saberes estes
ndo somente advindos das instituicdes de formagdo, como também nas relacbes com o outro

no ambiente de trabalho, conforme Tardif (2012, p. 54), “saber plural, saber formado de
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diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da formagdo profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana, o saber docente ¢, portanto, essencialmente heterogéneo.”

Percebe-se entdo, por conta da necessidade de dinamicidade dos saberes, que o ser
humano também esta sempre em transformacdo, para que se torne cada vez mais critico e
preparado para as situacGes cotidianas.

Tardif (2012) ressalta que o tempo de trabalho desencadeia uma série de saberes,
como no caso docente, 0 saber de ensinar e transmitir. Dai a importancia de sua experiéncia
para a contribuicdo na construcdo do conhecimento. Porém, esses saberes sdo temporais e séo
construidos num periodo de aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacdo. Desta
forma, afirma ainda Tardif (2012, p. 68) que “o desenvolvimento do saber profissional ¢
associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto aos seus momentos e fases de
construgdo”. Isso afirma a ideia do saber docente ser plural, ndo s6 construido apenas pela
formacdo técnica, mas também da pratica cotidiana que vai afeicoando a atuacdo do
profissional da educag&o.

A pedagogia € considerada, assim, uma pratica social local e complexa. Ela ndo pode
ser outra coisa sendo a pratica de um profissional, isto é, de uma pessoa autbnoma, guiada por
uma ética de trabalho, confrontadas diretamente com problemas para quais ndo existem
receitas prontas. Um profissional do ensino é alguém que deve habitar e construir seu préprio
espaco pedagdgico de trabalho de acordo com limitagBes complexas que s ele pode assumir
e resolver de maneira cotidiana, apoiando necessariamente em uma visdo de mundo, de
homem e de sociedade. Portanto, a pedagogia ndo deve ser associada unicamente a utilizacéo
de instrumentos a serem empregados, aproximando mais de uma préaxis do que de uma téchne
no sentido estrito do termo. (TARDIF, 2012).

Dito isso, ao analisarmos que a constituicdo do saber docente é diversificado e plural,
estamos entendendo que este saber pode ser ampliado para outros espagos educativos, ou seja,
fora da escola. Segundo Tardif (2012), uma das caracteristicas do saber experiencial é a sua
heterogeneidade, por mobilizar diversos conhecimentos e diferentes formas de saber-fazer,
adquiridos a partir de fontes diversas, lugares variados, em momentos diferentes: historia de
vida, carreira, experiéncia de trabalho. A partir dai podemos pensar em um conceito ampliado
para a educacéo e a pedagogia, pois segundo Franco (2008) apud Rovaris e Walter (2012, p.
9):

[...] o objeto de estudo da Pedagogia é a educacdo e considera que a
dimensdo educativa, que sera o objeto de estudo da Pedagogia, sera a praxis
educativa, entendida por ela como realidade pedagdgica. A praxis educativa
caracteriza-se pela acéo intencional e reflexiva de sua pratica. N&o tem um
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I6cus definido, podendo ocorrer na familia, na empresa, nos meios de
comunicacao ou onde houver intencionalidade.

Baseado nesta afirmativa, podemos inferir que o Pedagogo pode sim estabelecer a

partir da sua préxis outros espacos de atuacao.

2.2 Uma nova perspectiva de atuacdo: o pedagogo em espacos ndo escolares

O processo de ensino e aprendizagem se da em diferentes espacgos, onde a atuacdo do
educador se faz indispensavel. Desta forma, a formacdo humana, nos espacos escolares ou
ndo escolares, necessita do profissional que esteja preparado para lidar com a prética
pedagogica sistematizada ou néo.

Ao afirmarmos que o espaco de atuacdo do pedagogo ndo se restringe aos muros da
escola, podemos dizer que ha a necessidade de se educar individuos que transitam nos
diversos espacos sociais. Gohn (1999) observa a necessidade da ampliacdo do conceito de
Educacdo, ja que esta ndo se restringe mais aos processos de ensino e aprendizagem no
interior de unidades escolares. Transpondo os muros das escolas, pode-se ampliar a Educagéo
para 0s espacos da casa, do trabalho, do lazer, do associativismo, etc.

Nesta mesma linha de pensamento, Libaneo (2010) afirma que:

A educacdo associa-se, pois, a processos de comunicagdo e interacdo pelos
guais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades,
técnicas, atitudes, valores existentes no meio culturalmente organizado e,
com isso, ganham o patamar necessario para produzir outros saberes,
técnicas, valores, etc. (LIBANEO, 2010, p. 32)

Portanto, o Pedagogo é o profissional que atua nas varias instancias da préatica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de transmissao e
assimilacdo de saberes e modos de acdo, tendo em vista os objetivos de formacdo humana.
(LIBANEO, 2010)

Conforme mostrado no capitulo anterior, somente a partir da decada de 90 o curso de
Pedagogia no Brasil promoveu novos temas e discussdes, inovando a forma de pensar, a

educacdo e a ciéncia que estuda esse objeto: a Pedagogia. Porém, segundo Zucchetti (2012):

[...] mesmo que as Diretrizes do curso de Pedagogia apontem para 0 campo
da educacdo ndo escolar como um l6cus de atuacdo de pedagogos e que
algumas poucas disciplinas sejam oferecidas no campo de préticas da
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educacdo ndo escolar, 0 modelo de formacéo recebido por tais professores
ainda esta centrado na educagdo escolar [...]. (ZUCCHETTI, 2012, p.138)

Ou seja, embora os debates e a sociedade expressem exigéncias para uma nova
Pedagogia para o entendimento e intervencdo de uma prética educativa diversa, as instituicoes
ainda ndo se mostram atualizadas a esta necessidade tdo evidente. Desta forma, Sa (2000)
aponta em seus estudos que a fungdo da Universidade na formacdo do Pedagogo passe a
estudar e formar intelectuais pedagogos para atuarem com competéncia nestes novos cenarios

criados nas e pelas relacfes sociais.

2.3 Os dilemas da profissdo professor

Observando o cenario que inclui a formacdo inicial e continuada do pedagogo e a
profissdo docente ndo se pode ignorar que a profisséo do professor vem ao longo dos anos
sofrendo desgastes. Conforme Tardif (2008, p. 26 e 27):

Tanto na Europa quanto na América do Norte o diagnostico é severo: 0s
professores se sentem pouco valorizados e a sua profissdo sofreu uma perda
de prestigio; a avaliagdo agravou-se, provocando uma diminui¢do de sua
autonomia, a formacdo profissional €é deficiente, dispersiva, pouco
relacionada ao exercicio concreto do servigo; a participacdo a vida dos

estabelecimentos fica reduzida, a pesquisa fica aquém do projeto de
edificacdo de uma base de conhecimento profissional, etc.

O professor, ao mesmo tempo em que lhe é exigido competéncias basicas para dar
conta da sua funcdo, também convive com alguns dilemas. Segundo N6voa (2002) a profissdo
docente enfrenta trés dilemas. O primeiro é do dilema da comunidade onde é preciso redefinir
0 sentido social do trabalho docente no espaco publico da educacdo. Conforme o autor a
escola € um espaco aberto, onde ha uma forte presenca das comunidades locais, obrigando os
docentes a redefinir o sentido social do seu trabalho. Para que isso ocorra, é preciso levar em
consideracdo um conjunto de competéncias profissionais. Dentre essas competéncias,
encontra-se a afetividade dos docentes, que carrega grande complexidade no ponto de vista
emocional e de conflitos. Desta forma, os docentes devem ser formados ndo s6 para uma

relacdo pedagdgica com os alunos, mas também para uma relacéo social.
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O segundo dilema € repensar o trabalho docente dentro de uma légica coletiva que
implica saber organizar o trabalho e de saber organizar-se. O projeto de escola se resume a
atencdo necessaria que devemos dar as formas de organizacdo do trabalho: definicdo dos
espacos e tempos de aula, agrupamento dos alunos e das disciplinas. Ja na relacdo docente
com outras institui¢cdes de classe devemos reconhecer as formas de organizacgéo do trabalho
profissional.

O terceiro dilema deve-se reconstruir o conhecimento profissional a partir de uma
reflexdo pratica, pois a atividade é um dos caminhos para o saber.

Em suma, segundo No6voa (2002):

[...] insistimos na necessidade de ligar de uma forma os docentes as
comunidades, de recriar uma concepcao mais estruturada do trabalho escolar
e da sua organizacdo, e enfim de estabelecer novas relagbes dos docentes
com as diferentes formas de conhecimento (NOVOA, 2002, p. 233).

Com esses trés dilemas, podemos acentuar os debates contemporaneos sobre o0s

professores e sua formacgao.

2.4 Possibilidades de atuacéo do Pedagogo

Segundo Frison (2006, p.39) “os conhecimentos trabalhados no Curso de Pedagogia
permitem que os académicos construam saberem e competéncias que os habilitam a atuar em
diversos espagos educacionais”. O Pedagogo entdo deve ser um profissional que possui
facilidade de se comunicar, de lidar com pessoas e grupos, bem como transitar em diversas
areas como Sociologia, Psicologia, Filosofia durante a sua formacao.

Nesse sentido, podemos afirmar a ampla bagagem que pode ser adquirida pelo
pedagogo devido a sua formacdo voltada a formacédo do sujeito e do homem e a compreensédo
do mundo e dos fendmenos de natureza educativa dentro e fora da escola.

Sobre a existéncia dos amplos campos de atuacdo pedagdgica, Libaneo (2010, 58-9)
diz que podem ser definidas entre duas esferas de agdo educativa: escolar e extraescolar. No
caso do foco deste trabalho interessa destacar o campo de atuacdo extraescolar. O autor

destaca algumas funcgdes a serem exercidas pelo Pedagogo neste campo de atuagao:

a) formadores animadores instrutores, organizadores, técnicos, consultores,
orientadores, que desenvolvem atividades pedagogicas (ndo escolares) em 0Orgaos
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publicos, privados e publicos ndo estatais, ligadas as empresas, a cultura, aos
servicos de saude alimentacéo, promocao social, etc.;

b) formadores ocasionais que ocupam parte de seu tempo em atividades pedagogicas
e, Orgdos publicos estatais e ndo estatais e empresas referentes a transmissao de
saberes e técnicas ligados a outra atividade profissional especializada. Trata-se, por
exemplo, de engenheiros, supervisores de trabalho, técnicos etc., que dedicam boa
parte de seu tempo a supervisionar ou ensinar trabalhadores no local de trabalho,
orientar estagiarios, etc. (LIBANEO, 2010, p. 58-59).

Partindo deste olhar identificamos a abertura de caminho para o reconhecimento da
atuacdo do pedagogo em outras instancias da vida social, fora da escola regular e em alguns
casos, da docéncia. Entende-se que onde houver pratica educativa intencional, havera uma
acdo educativa que podera ser executada pelo Pedagogo.

Para auxiliar nossa reflexdo faz-se necessario, também, caracterizar o que chamamos
de educacdo formal e ndo formal. Afonso (1989) apud Paula (s.d) faz uma descricdo

significativa das semelhancas e caracteristicas destas préaticas:

Por educagdo formal, entende-se o tipo de educacdo organizada com uma
determinada sequencia e proporcionada principalmente pelas escolas. [...] A
educacdo ndo formal, embora obedeca também a estrutura e a uma
organizacgdo (distintas, porém, das escolas) e possa levar a uma certificagcdo
(mesmo que ndo seja essa a finalidade), diverge ainda da educacao formal no
que respeita a ndo fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptagéo
dos contetdos de aprendizagem a cada grupo concreto.

No entanto, cabe-nos identificar que, ainda segundo Paula (s.d), os projetos de
educacdo ndo formal estdo se expandindo a cada dia em diferentes contextos. Portanto estes
diferentes cenarios estdo constituindo a cultura da educacdo escolar atual que vem sendo
alterada em funcdo das transformacBes sociais. Nas praticas educativas construidas pelos
professores nos hospitais, por exemplo, existem caracteristicas do curriculo que se
assemelham as escolas formais como: os conteudos, as avaliacdes e relatorio dos alunos
hospitalizados. Portanto, devemos estar atentos a estas praticas, pois dependendo do grau de
sistematizacédo e planejamento, ela pode se enquadrar a educacéo formal.

Dito isso, podemos considerar que 0 ambiente escolar ndo € o Unico espago em que 0
pedagogo pode atuar, pois de acordo com as DCN’s (2006) o egresso do curso de Pedagogia
deve estar apto a trabalhar em espacos escolares e ndo escolares na promocdo da
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aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano em diversos niveis
e modalidades do processo educativo.

Cabe identificar também que ndo estamos minimizando a escola. O que se entende
aqui é a importancia da educacdo ser o objeto de estudo da Pedagogia, fazendo da pratica
educativa um fendmeno constante e universal inerente a vida social. (Libaneo, 2010, p. 91)

Segundo Castanho (2004), Fireman (2006), Jacobucci (2008), Libaneo (1999), Matos
(2007) e Sa (2000) apud Aquino e Saraiva (2011) podemos ver no quadro a seguir, de forma

mais detalhada, os espacgos de formacao do pedagogo, as acdes desenvolvidas e 0s respectivos

objetivos dentro e fora da escola.

Quadro 2 — Espacos de atuacdo do pedagogo

Espagos de formacéo e

atuacdo do pedagogo

Ac0es desenvolvidas

Objetivos

Escola

Participacdo na organizagdo e
gestdo da escola, através de
atividades que englobam a selegdo
e organizagdo dos contetdos, das
formas de  estimulacdo e
motivacdo, do espago fisico e
ambiental, dos instrumentos de
avaliagdo da  aprendizagem,
reduzindo as dificuldades de
aprendizagem.

Favorecer a aprendizagem, e o
desenvolvimento dos alunos em seu
aspecto  social e  cognitivo.
Coordenar, implantar e implementar
no estabelecimento de ensino, as
diretrizes definidas no Projeto
Politico  Pedagégico e no
Regimento Escolar; auxiliar o corpo
docente, gerenciar e supervisionar o
sistema de ensino favorecendo a
melhoria da aprendizagem dentro
da escola de forma integral.

Instituicdo

Hospitalar

Através de uma triagem sobre a
situacdo do paciente, o pedagogo por
meio de acBes e intervengdes busca
desenvolver atividades ludicas e
recreativas que ajudem a criangca
hospitalizada a construir um percurso
cognitivo, emocional e social para
manter uma ligagdo com a vida
familiar e a realidade no hospital.

Favorecer o processo  de
socializagdo da crianca;  dar
continuidade aos estudos daquelas
que se encontram afastadas da
escola;  oferecer  atendimento
emocional e humanistico para a
crianca e para o familiar que o
acompanha, a fim de ajudé-los no
processo de adaptacdo ao ambiente
hospitalar e motiva-los no processo
de recuperacéo do paciente.

Meios de comunicacéo

Assessorar na difusdo cultural e na
comunicagdo de massa.

Elaborar estratégias, atividades e
instrumentos que permitam 0
aprendizado através dos meios de
comunicagao.

Sindicatos

Atuar fazendo o planejamento,
coordenacdo e execucdo de projetos
de educagdo formal de qualificagdo e
requalificagdo.

Qualificar e requalificar o trabalho,
habilidades e competéncias dos seus
associados no mercado de trabalho.
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Desenvolver atividades educativas que | Contribuir no aprendizado sobre o
visem ao conhecimento de uma | multiculturalismo, valorizando as

Turismo localidade, acompanhada de sua | diversidades culturais e
histdria e cultura. favorecendo a construcdo de uma
consciéncia de preservacao

ecologica.

Desenvolver atividades educativas | Proporcionar aos visitantes a
dentro desse espaco, juntamente com | compreensdo da importancia da
Museus uma equipe interdisciplinar. memoria cultural e da sua relagio
com a atualidade.

Fonte: Castanho et al. (2004), Fireman (2006), Jacobucci (2008), Libaneo (1999), Matos (2007)
e S& (2000) apud Aquino e Saraiva (2011)

Cabe destacar que o quadro anterior apresenta os Vvarios espacos de atuacdo do
Pedagogo, mas, o fundamental a ser ressaltado € que se trata de Educacdo que ocorre tanto
nos espacos escolares como nos ndo escolares.

Infelizmente, devido a falta de informacao sobre os espacos de atuacdo do Pedagogo
0 curso de Pedagogia ainda é pouco almejado pelos jovens, principalmente pelo pouco
prestigio social. Muitos ainda pensam que o0 curso estd somente ligado a dar aulas para
criangas. Faz-se necessaria, entdo, uma orientacdo ndo sé com os graduandos do curso de
Pedagogia, como também daqueles que pretendem ingressar na Educacgéo Superior.

No que diz respeito ao pouco prestigio pelo curso de Pedagogia, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE traz a importdncia de manter na rede de ensino perspectivas de
aperfeicoamento constante, como o salario digno e carreira de magistério, pois estes sdo
componentes essenciais.

Os orgdos de pesquisa em educacdo indicam que os esforcos em qualificar e formar
professores também tém se tornado pouco eficazes para produzir a melhoria da qualidade de
ensino. Um dos mecanismos para promover a melhoria da qualidade da educacdo é o Plano
Nacional de Educacdo (2011-2020) que estabelece algumas diretrizes para a formacdo de

profissionais da educacdo e a sua valorizacao, dentre elas:

a estratégia 15.6 que visa promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular
a renovacdo pedagodgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a), dividindo
a carga horaria em formacdo geral, formacdo na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informacao e comunicacdo, em articulacdo com a
base nacional comum dos curriculos da educacao basica;

a estratégia 15.13 que visa desenvolver modelos de formacdo docente para a educagdo

profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes federal e
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estaduais de educacdo profissional, de cursos voltados & complementacdo e certificagdo
didatico-pedagdgica de profissionais experientes;

a estratégia 16.2 que aponta a importancia de consolidar politica nacional de formacdo de
professores e professoras da educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, areas prioritérias,
instituicfes formadoras e processos de certificacdo das atividades formativas;

a estratégia 18.2 que ressalta a necessidade de implantar, nas redes publicas de educacgdo
bésica e superior, acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por equipe de
profissionais experientes, a fim de fundamentar, com base em avaliacdo documentada, a
decisdo pela efetivacdo apds o estdgio probatorio e oferecer, durante esse periodo, curso de
aprofundamento de estudos na area de atuacdo do(a) professor(a), com destaque para 0s
conteudos a serem ensinados e as metodologias de ensino de cada disciplina;

a estratégia 18.4 que tem destaque prever, nos planos de Carreira dos profissionais da
educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, licencas remuneradas e
incentivos para qualificagdo profissional, inclusive em nivel de pds-graduagéo stricto sensu.
(PNE 2011-2020)

Na formagcdo inicial sera preciso superar, entdo, a historica dicotomia entre teoria e
prética e a separacdo entre a formacdo pedagdgica e a formacdo no campo dos conhecimentos
especificos que serdo trabalhados em sala de aula.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia fundamentado no Parecer CNE/CP
n. 5/2005, definem a sua aplicacdo e a abrangéncia da formacdo a ser desenvolvida neste
curso. Aplicam-se: docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nas disciplinas pedagogicas do curso do Ensino Médio, assim como em Educacdo
Profissional, na area de servicos escolar, além de em outras areas nas quais conhecimentos
pedagbgicos sejam previstos. A formacdo assim definida abrangera, integralmente a
docéncia, a participacdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execucdo, o acompanhamento de programas e as atividades educativas. (Parecer
CNE/CP n. 5/2005, p. 6)

Retoma-se entdo, o debate no que diz respeito ao conhecimento sobre a atuagcdo do
pedagogo e também a formacédo docente. Ambos sdo amplos dentro do campo da educacgéo no
curso de Pedagogia o que demonstra a necessidade de ampliar e aprofundar o debate sobre

este tema.
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CAPITULO TRES
METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa escolhida é qualitativa, pois segundo Gil (2008), considera
que existe uma relacdo entre 0 mundo e o sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuigdo dos significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa. A escolha para essa abordagem foi em funcdo da possibilidade que ela
proporciona em entender o contexto pesquisado, as escolhas e as interpretacdes do sujeito.

Além disso, a pesquisa aqui relatada é exploratdria, pois ainda segundo Gil (2008, p.
27):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas. [...] Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Desta forma, a escolha pela pesquisa exploratdria foi relevante uma vez que visa
proporcionar maior familiaridade com o problema. Além do levantamento bibliografico, a
entrevista com pessoas e as analises estimularam para a compreensdo do tema pesquisado.
(GIL, 2008).

As analises foram construidas a partir da entrevista estruturada, pois segundo Boni e
Quaresma (2005) “esta entrevista ¢ padronizada para obter dos entrevistados respostas as
perguntas e permitir comparagao entre 0 mesmo conjunto de perguntas”.

As entrevistas ocorreram entre 0 més de marco e 0 més de abril de 2014 em locais

diversos de acordo com a disponibilidade dos estudantes.
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3.1 Objetivos da Pesquisa

3.2. Objetivo Geral

o Analisar as motivac6es dos formandos para a escolha de atuacéo profissional.
3.3 Objetivos Especificos

o Saber quais séo as perspectivas de atuacdo do Pedagogo;

o ldentificar as razdes dos formandos para a escolha do Curso de Pedagogia.
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CAPITULO QUATRO
ANALISE REFLEXIVA

Como orientacdo para a entrevista, formulou-se duas grandes questfes. A primeira
delas foi sobre o porqué da opgéo pelo Curso de Pedagogia e a segunda se deseja ou ndo atuar
em sala de aula. As entrevistas realizadas com os sujeitos foram gravadas em audio.

A amostra foi de 06 formandos do primeiro semestre de 2014 do curso de Pedagogia
da Universidade de Brasilia.

Dando sequéncia ao processo de reflexdo sobre o tema do trabalho segue abaixo o
relato nossa andlise.

A amostra revelou que 100% dos sujeitos sdo mulheres, reforcando que
historicamente a atividade dos Pedagogos esta relacionada ao “cuidado” ¢ ndo vista como
uma atividade de Educacéo.

Segundo Tardif e Lessard, (2011, p.8)

O ensino foi assimilado durante muito tempo a uma vocacao e até uma
maternidade (o que é verdadeiro principalmente quanto ao ensino primario),
e representava, na maioria dos paises ocidentais uma ocupagdo pouco
valorizada e pouco remunerada o que exigia um baixo nivel de formagé&o.

Reforcando a citacdo acima Prado (2013) apud Rodrigues (2013) aponta alguns mitos
em torno da mulher como rainha do lar, educadora nata e vinculada ao ambiente domestico a
tornam figura predominantemente importante para educar as criangas em seus primeiros anos
de vida. Assim, é possivel compreender o porqué da quase exclusividade da figura feminina
em exercer a profissdo de educadora.

A idade dos sujeitos varia entre 20 e 23 anos demonstrando que cumpriram dentro do
prazo estabelecido o curso de Pedagogia pelo curriculo do UnB. Pesquisas nacionais indicam
que a maioria dos estudantes de Pedagogia conclui o curso dentro dos limites minimos (Gatti,
2012).

Em relacdo ao periodo letivo todas se encontram em fase final de curso, onde 03
estdo no 7° semestre letivo e 03 no 9° semestre letivo.

Quanto a ocupacdo profissional, 01 atua na area hospitalar; 01 atua em escritorio; 02

atuam em escolas e 02 nado trabalham.
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Ao analisarmos as ocupagdes temos 02 sujeitos ndo atuando em sala de aula; 02 que
atuam em sala de aula; e 02 que ndo atuam no mercado de trabalho, mas ao serem
perguntados se pretendem exercer a profissdo em sala de aula 05 responderam que ndo, e
apenas 01 delas respondeu que sim, motivada pela disciplina Educacdo Infantil, matéria
optativa no curso de Pedagogia da UnB, e também pelo estagio supervisionado.

A fala do sujeito V, que opta por atuar em na sala de aula, deixa claro que a
disciplina Educacéo Infantil a auxiliou na escolha por trabalhar em sala de aula. Segue abaixo

a resposta:

Sujeito V: “Eu desejo atuar em sala de aula sim, porque no decorrer do curso,
quando eu fiz a matéria Educacdo Infantil, eu gostei muito da area de Educacdo

Infantil e quero trabalhar em sala de aula.”

Esta fala ressalta um aspecto importante do curriculo do Curso de Pedagogia em
relacdo a Educacdo Infantil. Segundo as DCN do curso de Pedagogia a Educacdo Infantil
aplica-se a docéncia como formacédo a ser desenvolvida no curso. No entanto, no curso de
Pedagogia da UnB esta disciplina é optativa e embora sendo ofertada em trés turnos néo
atende a demanda dos estudantes, o que acaba gerando certo descontentamento entre alunos.
Note-se que um dos sujeitos “conseguiu” cursar ¢ este fato foi determinante na escolha da
area de atuacdo.

O quadro a seguir apresenta uma sintese das informacGes sobre os sujeitos. Para
preservar 0 anonimato das alunas, foram adotados os seguintes codinomes: Sujeito I, 11, 111,
IV, V, VI
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Quadro 3 — Viséo geral dos sujeitos

Sexo Semestre Idade Onde atua

Sujeito | Feminino 7° semestre 23 anos Atua na area
hospitalar

Sujeito 11 Feminino 7° semestre 23 anos Secretaria  em um
escritorio

Sujeito 111 Feminino 7° semestre 20 anos Estagiaria em uma

escola particular

Sujeito IV Feminino 9° semestre 23 anos Né&o trabalha

Sujeito V Feminino 9° semestre 22 anos Estagidria em uma
escola publica

Sujeito VI Feminino 9° semestre 23 anos N&o trabalha

Fonte: Quadro elaborado pela autora em 2014.

Conforme demonstrado anteriormente, um dos sujeitos evidenciou interesse em atuar
em sala de aula. No entanto, as outras 05 afirmaram ndo ter intencdo em atuar em sala de aula,
como analisaremos a seguir.

O sujeito | diz que se identifica com criangas e gosta de dar aulas, porém, seu foco
de atuacdo é outro.

Sujeito I: “/Optei por Pedagogia] porque era uma drea facil de passar no vestibular,
eu ndo vou mentir... E também porque eu me identifico com criangas, eu gosto muito

da drea da educacdo infantil e dar aula também.”

Mas ao ser perguntada sobre o desejo em atuar em sala de aula, a sua resposta é
claramente contraditoria.

Sujeito I: “N&o desejo atuar em sala de aula. Porque eu td estagiando em uma

clinica, que eu vi que tem outras areas da Pedagogia que a gente pode atuar. Tanto
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na area hospitalar e em outros lugares também. E eu gosto muito da area clinica,

hospitalar... Me identifiquei e pretendo fazer a psicopedagogia depois.”

Com este relato, voltamos a questdo do baixo prestigio social que o curso de
Pedagogia possui e tem carregado ao longo de muitos anos. Isto interfere diretamente na
escolha dos estudantes pelo curso de Pedagogia. No Brasil, assim como em muitos outros
paises a histdria das resisténcias da profissdo docente diante da desqualificacdo de que é
objeto por parte do poder publico e da universidade acabam por desestimular os futuros
professores. Seria oportuno conceber um profissionalismo do professor, plural, comportando
formas particulares de viver o trabalho, que ndo necessariamente visiveis nem revestidas de
caracteristicas comuns. Portanto, uma profissdo unica e plural (Lelis apud Tardif e Lessard
2011, p. 15).

Ressaltamos também os objetivos apontados no projeto académico do Curso de
Pedagogia que ressalta a intencdo de ampliar o foco da atuacdo do Pedagogo. Cabe destacar:
formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagdgicos para intervir nos mais
diversos contextos sécio-culturais e organizacionais que requeiram sua competéncia; formar
profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos com 0s anseios de outros
sujeitos, individuais e coletivos, socialmente referenciados para formular, acompanhar e
orientar seus projetos educativos; preparar educadores capazes de planejar e realizar acdes e
investigacOes que os levem a compreender a evolugdo dos processos cognitivos, emocionais e
sociais considerando as diferencas individuais e grupais; e por fim formar profissionais
comprometidos com seu processo de autoeducacéo e de formacao continuada.

Outra questdo analisada a partir das entrevistas foi a motivacdo pela escolha do
curso, em seguida o descontentamento e o choque com a realidade escolar, levando o aluno a
optar por outros campos de atuagdo, talvez como uma “fuga” do espaco escolar, 0 que pode

ser visto pelo sujeito I1:

Sujeito II: “Optei por Pedagogia por gostar muito de uma professora que eu tive, na
7% série. Atuar em sala de aula é meio complicado, eu ja fiz estagio em escola... achei
dificil, fiz estagio dois meses no ano passado. A escola tem criangas do Jardim... Acho
que uns 3 anos até o nono ano... Eu ficava auxiliando em uma sala artes, havia varias

turmas nessas aulas em horarios diferentes e as vezes eu ficava em outras salas
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auxiliando criangas com o dever de casa... Eu acho que trabalhar com criancas €

>

muito cansativo.’

Como podemos observar o chogue com a realidade é claro, no entanto a formacéo
docente € a base em um curso de Pedagogia. Afirma-se entdo que a orientacdo e a integracdo
da teoria e a pratica adquiridas no curso de Pedagogia, para que o contato com a realidade
escolar desde o inicio até o final do curso favoreca a compreensao da complexidade da escola

e de sua organizacéo.

Em outra conversa, houve referéncia a baixa remuneracéo e a sobrecarga de trabalho
do pedagogo que atua em sala de aula. Neste aspecto Gatti (1997) apud Aquino e Saraiva
(2011) argumenta que a questdo da valorizacdo econémica e social esta diretamente
relacionada a realizacdo profissional do docente. Sentindo-se frustrado com remuneracédo e
com a baixa autoestima, fica quase impossivel que o professor crie ambientes estimulantes e

adequados a aprendizagem.

A relacdo/desempenho profissional, embora ndo linear, é questdo que merece
atencdo e exame, uma vez que ela se associa a aspectos de autoestima e valor
social, tendo com isso, impacto direto na autoestima e, portanto, o perfil do
profissional e em suas condigdes basicas para atuar eficazmente. Interfere
nas relacBes professor-aluno e professor-comunidade. (GATTI, 1997 apud
AQUINO e SARAIVA, 2011)

A fala do sujeito Il reforca esta afirmacéo:
Sujeito HI: “Vocé trabalha com uma equipe onde vocé ndo pode ser auténoma, vocé
nao tem voz, trabalha sob pressdo... Tudo bem que isso varia, claro, de escola pra
escola. Mas quando ndo hé relagdo professor-escola, quando vocé professora tem que
acatar as pirracas das criangas porque vocé ndo pode questionar elas... E sem contar
no discurso de sempre que o professor ndo é valorizado por nada, que recebe um
salario que ndo condiz com o trabalho enorme que temos, porque formar um cidadao
ndo € facil. E sem contar que nos dias de hoje, professor ta fazendo papel de pai e

’

mae, né... Tendo que dar a educacao que nao é dada e que deveria vir de casa.’

Além da baixa remuneracdo, podemos identificar via contato a complexidade do
ponto de vista emocional, onde os docentes vivem num espaco carregado de afetos, de
sentimentos e conflitos. (NOVOA, 2002, p. 229)
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J& os sujeitos IV e VI demonstram medo e receio em relacdo a atuacdo dentro de sala
de aula. Mesmo estando em fase final de curso, uma delas sente-se despreparada para dar

aula.

Sujeito IV: “Eu tenho vontade de trabalhar em sala de aula, mas eu tenho muito
medo porque eu acho que ndo estou totalmente preparada pra dar aula, pra

aguentar os alunos. Hoje as criangas estdo muito agitadas”™

Sujeito VI: “Eu ndo desejo atuar em sala de aulal...] fiz estdgio em uma escola e
assustei com as criangas. Desejo fazer um concurso e atuar em outro lugar. Ndo me

sinto preparada.”

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, egresso do Curso de Pedagogia
devera estar apto a “compreender e educar criangas de zero a 5 anos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento”. Dentre os objetivos do Projeto Académico do Curso de
Pedagogia, estd explicito que se deve formar profissionais capazes de articular o fazer e o
pensar pedagdgicos para intervir nos mais diversos contextos sociais. Com os relatos acima,
cabe-nos refletir no que se refere & formacdo dos estudantes do curso de Pedagogia. As
grandes transformacdes para a sociedade em geral perpetuam até os dias de hoje e
consequentemente para a educacdo como um todo. Desta forma, a pedagogia ndo é mais a
mesma, nem mesmos 0s alunos. Neste novo contexto, surge a necessidade de rever a
formacdo pedagogica do futuro professor. Dito isso, a teoria e a pratica devem andar juntas, a
fim de que permita ao futuro profissional a familiarizagdo com o ambiente escolar e com a
realidade presente nas salas de aula nos dias de hoje.

Portanto, € urgente rever 0s estagios supervisionados no sentido de que sdo
intervencgdes pedagdgicas fundamentais para integrar a teoria e a pratica.

A inseguranca, 0 medo e a fuga da sala de aula relatada pelas estudantes ja em fase
final de curso, nos mostra que ainda ha lacunas quanto a formacédo do futuro docente, sendo
este a base da formacdo profissional. Desta forma, afirmo que, além de uma boa formacao
docente, o futuro pedagogo que opte por caminhos distintos deve também se situar na
realidade dos diferentes espagos de atuacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como afirmamos ao longo do trabalho, o Pedagogo encontra oportunidades de
atuacdo profissional em diferentes ambientes educativos. Novos campos de trabalho, novas
ocupacdes e as novas funcdes tém possibilitado ao educador trabalhar fora do seu principal
espaco de atuacéo, a escola.

Realizar este trabalho possibilitou a reflex&o sobre o campo da Pedagogia na medida
em que a pesquisa bibliografica aprofundou nosso conhecimento acerca do trabalho docente.
Enquanto estudante de Pedagogia e futura Pedagoga pude compreender a importancia da
profissdo que escolhi para minha vida futura. O espago docente agrega outros saberes que
permitem uma ampla atuacdo no mercado de trabalho.

Cabe enfatizar alguns pontos que foram colocados em nossa pesquisa. Foi possivel
perceber que a maioria dos sujeitos demonstram receio em atuar em sala de aula. Apesar de
ser este espaco o principal ambiente de atuacdo do pedagogo, ndo se constitui no Unico
espaco. Pode-se inferir que este receio surge da falta de base tedrico-préatica apresentada pelo
curriculo do curso de Pedagogia e também pela falta de orientacdo aos estudantes sobre a
amplitude da atuacdo docente.

Pode-se identificar que as estudantes ao optarem por atuar em espacos ndo escolares
muitas vezes 0 fazem sem a reflexdo adequada. Essa reflexdo acaba tendo como “pano de
fundo” as experiéncias ndo bem sucedidas na vida escolar do estudante. O que predomina Sa0
as impressdes em relacdo as experiéncias adquiridas nas escolas como estudantes e até mesmo
como docentes, e ndo pela determinagédo de querer atuar profissionalmente em ambientes nao
escolares.

Nota-se a deficiéncia do curriculo do Curso de Pedagogia da UnB gue ao longo do
curso nao oferece visibilidade e condi¢des técnicas para que se possa optar com clareza acerca
dos espacos profissionais de atuacdo do professor. Aqui surge a importancia do curriculo
pautado num perfil claro de egresso, ou seja, um curriculo que responda a formacédo exigida
pelas Diretrizes curriculares ndo somente nacionais como o curriculo do curso de Pedagogia.
Entendemos que é necessario oferecer disciplinas que conduzam ainda mais o estudante para
a realidade escolar, como também proporcione projetos interdisciplinares relacionados a
educacdo fora da escola, pois precisamos nos situar na realidade destes diferentes espacos

educativos e como que se efetiva.
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Ao nos depararmos com as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia
pode-se perceber e refletir sobre o foco da ampliacdo do espaco de atuacdo do Pedagogo que
pode via sua participacdo promover a aprendizagem em diferentes contextos educativos.

A partir das diretrizes nacionais, o curriculo do Curso de Pedagogia também deve
traduzir esta formacdo em conteldos didaticos, para que o pedagogo possa atuar com
seguranca e tenha condigdes tedrico-metodoldgicos de forma a realizar plenamente seu
trabalho.

E importante destacar que as estudantes afirmam que ndo estdo totalmente preparadas
para atuar em sala de aula. Podemos concluir que nem todos os futuros pedagogos estdo de
acordo com o perfil apresentado e requerido nos documentos referentes ao Curso de
Pedagogia. Além disso, tendo em vista as transformacdes sociais e institucionais e o préprio
papel do pedagogo e da instituicdo escolar na sociedade, é imprescindivel que a formacéo do
pedagogo considere e conhega sobre outros ambientes. O profissional da educacdo que
também conheca os mais diferentes espagos onde ocorre a educacdo, pode melhor subsidiar-se
para oferecer as mais diferentes possibilidades educativas.

Portanto, concorda-se com Tardif e Lessard (2011) que a natureza das instituices as
quais deve estar ligada a formacédo dos profissionais deve merecer por parte dos profissionais
da educacao um espaco de destaque merecendo aprofundamento. Além disso, que a formacao
para o ensino atribui um lugar cada vez maior a formacéo pratica e aos estagios; e por fim,

fica ainda uma grande questdo em aberto: que docente formar, como e por quem?
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Durante esses cinco anos no curso de Pedagogia, sempre me perguntei onde poderia
atuar, em meio a tantas possibilidades enquanto profissional da educagdo. Talvez n&o tenha
sido a toa o interesse por diferentes Projetos.

Apesar das dificuldades e davidas que tive durante o curso de Pedagogia, se seria
capaz de ser uma boa profissional da educagéo, dentre outros pensamentos, ndo me deixei
abalar e segui em frente, pois a cada semestre e a cada dia eu me apaixonava ainda mais pela
Educacéo.

Dito isso, pretendo atuar na area, em sala de aula, pois preciso desta experiéncia, e
desejo utilizar os conhecimentos adquiridos na faculdade em favor da Educacdo Basica.
Desejo também, prestar concursos na area da educacao.

Tendo em vista que o processo de aprendizagem € continuo, desejo também fazer
uma pés-graduacao.

Até o presente momento € 0 que tenho em vista, porém acredito que a vida ainda

reserva muitas surpresas.
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APENDICES

—

~

Universidade de Brasilia— UnB

Faculdade de Educagéo - FE

Estrutura das questdes

1. Perfil dos participantes

1.1 Idade. 1.2 Sexo. feminino ou masculino 1.3 Profissdo

2. Questdes relacionadas a atuacao do futuro pedagogo

2.1 Porque optou por estudar Pedagogia?

2.2 VVocé deseja atuar em sala de aula?

Sim ou ndo? Justifique.

1.4 Semestre.
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Universidade de Brasilia— UnB
Faculdade de Educacéo — FE

Transcricao
Sujeito |
Sexo: feminino
Profissdo: Trabalha na area hospitalar
Idade: 23
7° semestre do curso de Pedagogia
“Porque vocé optou por cursar Pedagogia?”

“[Optei por Pedagogia] porque era uma area facil de passar no vestibular, eu nao vou
mentir... E também porque eu me identifico com criangas, eu gosto muito da area da
educacdo infantil e dar aula também.

“Se vocé se identifica com criangas, vocé deseja ir para a sala de aula?”

“Nao. Porque eu to estagiando em uma clinica, que eu vi que tem outras areas da Pedagogia
que a gente pode atuar. E... tanto sendo na area hospitalar... E em outros lugares também. E
eu gosto muito da é&rea clinica, hospitalar... Me identifiquei e pretendo fazer a
psicopedagogia depois.”
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Sujeito 1l

Sexo: feminino

Profissdo: Trabalha como secretaria em um escritorio
Idade: 23 anos

7° semestre do curso de Pedagogia

“Porque optou por Pedagogia?”

)

“Optei por Pedagogia por gostar muito de uma professora que eu tive, na 7°série.’

“E pretende atuar em sala de aula?”

“Atuar em sala de aula € meio complicado, eu ja fiz estdgio em escola... achei dificil, fiz
estagio dois meses no ano passado. A escola tem criancas do Jardim... Acho que uns 3 anos
até o nono ano... Eu ficava auxiliando em uma sala artes, havia varias turmas nessas aulas
em horarios diferentes e as vezes ficava em outras salas auxiliando criancas com o dever de
casa... Eu acho que trabalhar com criancas € muito cansativo. Sai do colégio por achar
errado as estagiarias terem que banhar as criancas pequenas do colégio. Mas como eu vou
formar esse semestre, eu prefiro entrar logo numa escola e atuar mesmo. Mas daqui a muito
tempo, ndo tdo muito longe, eu pretendo mudar... e fazer outra coisa, algum concurso como

’

os da policia.’
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Sujeito I

Sexo feminino

Profissdo: Estagiaria em uma escola particular
Idade: 20 anos

7° semestre do curso de Pedagogia

“Porque optou pelo curso de Pedagogia?”

“Eu optei fazer o curso de Pedagogia... na verdade eu nunca soube 0 que eu queria fazer,
entdo Pedagogia surgiu de uma conversa que eu tive no dltimo ano do Ensino Médio com
uma amiga que ela queria muito fazer Pedagogia entéo ela me apresentou a &rea e eu fiz.

“E vocé pretende atuar em sala de aula?”

“Em relagdo a atuar em sala de aula, é bem complicado i$S0 pra mim porque eu ja tive
algumas experiéncias, elas ndo foram téo boas assim. Entdo eu ndo pretendo atuar dentro de
sala de aula. Eu pretendo fazer outra coisa, um concurso publico, porque eu acho que é

’

muito cansativo e ndo é bem remunerado.’
“E quais foram essas experiéncias?”

“[Como estagiaria] Vocé trabalha com uma equipe onde vocé ndo pode ser auténoma, vocé
ndo tem voz, trabalha sob pressdo... Tudo bem que isso varia, claro, de escola pra escola.
Mas quando ndo héa relacdo professor-escola, quando vocé professora tem que acatar os
“pitis” (pirraga) das criangcas porque vocé ndo pode questionar elas... E sem contar no
discurso de sempre que o professor ndo € valorizado por nada, que recebe um salario que
ndo condiz com o trabalho enorme que temos, porque formar um cidad@o nao é facil. E sem
contar que nos dias de hoje, professor ta fazendo papel de pai e mée, né... Tendo que dar a

i3]

educagdo que ndo é dada e que deveria vir de casa.
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Sujeito IV

Sexo: feminino

Profissdo: Ndo trabalha

Idade: 23 anos

Semestre: 9° semestre do curso de Pedagogia
“Porque optou pelo curso de Pedagogia?”

“Eu optei pelo curso de Pedagogia, porque antes de fazer o curso, eu ja tinha trabalhado 1
més como estagiaria de uma professora. E ai um curso que eu queria antes eu ndo consegui,
e eu fui pensar bem, ndo era aquilo que eu queria. Entéo eu optei pelo curso de Pedagogia,
porque eu gostei da experiéncia que eu tive na escola, e foi por isso que eu escolhi.

“E pretende atuar em sala de aula?”

“Eu tenho vontade, mas mais vontade ainda de trabalhar em 6rgéos publicos, na verdade,
com a area de formacao e capacitacdo de pessoas. Mas também tenho vontade de trabalhar
em sala de aula, mas eu tenho muito medo porque eu acho que n&do estou totalmente
preparada pra dar aula... Pra aguentar os alunos... Hoje como as criangas estdo muito

1

agitadas, nervosas... O cotidiano hoje em sala de aula.’
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Sujeito V

Sexo: feminino

Profissdo: Estagiaria em uma escola publica

Idade: 22 anos

Semestre: 9° semestre do curso de Pedagogia
“Porque optou por Pedagogia?”

“Eu optei por Pedagogia... Primeiramente eu ia fazer Administracdo, por incentivo da
familia mandaram eu fazer Administracdo. Como eu gostava muito da Pedagogia, e da area
da Educacao, eu fui pelo meu instinto né...

“Deseja atuar em sala de aula?”

“Eu desejo atuar em sala de aula sim, porgue no decorrer do curso, quando eu fiz a matéria
Educacéo Infantil, eu gostei muito da area de Educacédo Infantil e quero trabalhar em sala de
aula. Eu ja fiz um estagio de quase 3 anos, na area da Educacao Infantil... Ai eu gostei muito

’

e quero seguir essa profissdo e quero atuar em sala de aula.’
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Sujeito VI

Sexo: feminino

Profissdo: Ndo trabalha

Idade: 23 anos

Semestre: 9° semestre do curso de Pedagogia
“Porque optou por Pedagogia?”

“Eu optei por Pedagogia por influéncia da minha mée... Ela trabalha com criancas e eu
resolvi fazer.

“E deseja atuar em sala de aula?”

“Eu ndo desejo atuar em sala de aula, porque eu acho muito complicado... Eu fiz estagio em
uma escola, e eu meio que assustei com as criancas. E... eu desejo fazer um concurso e atuar
em outro lugar. Mas eu ndo descarto a possibilidade de um dia voltar pra sala de aula... Mas
por enquanto eu desejo fazer um concurso publico”
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