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RESUMO

A afetividade pode ser analisada sobre varios prismas e diversos agentes. Essa pesquisa
utilizou o termo sob a ética de professores e alunos e as experiéncias vivenciadas nas salas de
aula em uma escola de ensino médio localizado na periferia do Distrito Federal, bem como a
teoria de Wallon (1978) e outros estudiosos. A afetividade é considerada importante no
ambito educacional, portanto, investigou-se quais as relacfes e implicacdes diretas entre afeto
e cognicao, como trabalham professores com a afetividade em sala de aula e como respondem
os alunos a esse tratamento. Utilizou-se como metodologia a pesquisa qualitativa com o
estudo de caso. O publico envolvido de professores de areas de conhecimento diferentes
puderam ser entrevistados e observados durante as aulas assim como foram escolhidos alunos
do ensino médio de turmas e séries diferentes para participarem de um questionario elaborado
que previu perguntas subjetivas e objetivas sobre o tema. Afim de comprovar o que haviam
respondido professores e alunos foi realizada a observacdo de algumas aulas. Utilizando
diversas ferramentas de investigacdo para o estudo de caso, puderam ser comprovados alguns
guestionamentos apontados para a delimitacdo do problema bem como foram alcancados os

objetivos propostos.

Palavras-chave: afetividade, processo ensino-aprendizagem, relacdo professor - aluno.
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INTRODUCAO

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino médio da Secretaria do Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), situada na cidade satélite do Recanto das Emas,
denominada em nosso estudo por CEM 804.

A escola possuia boa infraestrutura, 21 salas de aula, sala de video, quadra
poliesportiva, auditério, patio. Contava com aproximadamente 1600 alunos nos turnos
matutino e vespertino juntos. O periodo noturno nédo esteve inserido nessa contagem apesar de
funcionar como ensino regular. A instituicdo esta inserida em uma comunidade carente
economicamente e, segundo opinido dos proprios alunos, pais e professores, violenta.

H& algum tempo o ensino tradicionalista perdeu espagco para outras propostas mais
inovadoras que buscaram em outras areas de conhecimento a melhoria na qualidade de
ensino. E certo que nio devemos educar os jovens de hoje como antes foram educadas outras
geragdes, ha o ritmo frenético de uma sociedade sedenta por informacdes rapidas e muitas
vezes superficiais.

Ainda os padrbes de educacdo, respeito e cidadania ganharam roupagem nova com as
transformacgdes que nos assolam diariamente. Enquanto os pais saem para trabalhar longas
jornadas, as criangas e jovens crescem mais perto da TV e recentemente da internet. Ao
querer suprir 0 vazio do tempo, alguns pais ndo souberam dizer ndo, o que influenciou
diretamente nas salas de aula no comportamento de muitos alunos. O bom e mau
comportamento referem-se aquilo que é de senso comum a maioria dos docentes e aceitaveis
dentro da sociedade. As relacdes ficaram muitas vezes estremecidas e pais, professores e
alunos aprendem a lidar a cada dia com novos desafios de violéncia, drogas, sexo, gravidez
precoce, etc.

Uma crianca cercada por carinho e atengdo tem mais chance de tornar-se um
adolescente tranquilo, por isso nessa fase infantil € importante demonstrar afetividade no seio
familiar e também na sala de aula. Porém sera que ainda no ensino médio existe essa relagdo
préxima? E se existe, sera que interfere no processo ensino-aprendizagem?

Buscou-se comprovar que ha nas relacfes afetivas um parametro que facilite a
aprendizagem para o aluno e um campo emocional melhor para o ensino por parte do
professor. A partir da comprovacdo de tais fatos, pode-se apresentar na propria escola de
pesquisa, bem como servir de base para outras instituicbes de ensino, uma proposta a ser

seguida, discutida e trabalhada.
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Para isso, 0s atores no processo de ensino-aprendizagem foram investigados. Mas,
guem s&o os atores? Consideram-se atores, todos os envolvidos, interna ou externamente no
ambito escolar. Dessa forma, temos alunos, professores, pais, servidores, sociedade, Estado,
etc.

Para observar as interferéncias da relacdo afetiva no processo ensino-aprendizagem,
esta pesquisa focou em dois personagens centrais: professor e aluno. Assim, o problema de
pesquisa foi restrito as interferéncias da relacdo afetiva desses dois agentes em uma escola
publica de ensino médio do Recanto das Emas.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a relagdo afetiva professor-aluno
interfere no processo ensino-aprendizagem. O publico-alvo foi delimitado por professores de
varias areas do conhecimento e alunos de diferentes séries do ensino médio.

Além de identificar a relacdo afetiva entre os pares citados acima, foi investigada a
relagdo existente entre o afetivo e 0 processo ensino-aprendizagem, bem como pesquisadas as
influéncias que ocorriam no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno e observado o
ensino-aprendizagem sob a Gtica da relacdo afetiva.

A pesquisa foi dividida em capitulos para melhor entendimento e subdivido quando
houve necessidade em aprofundar ou comentar algum ponto especifico. O capitulo 1 expde o
referencial tedrico pesquisado por levantar questdes e criticas para o enriquecimento da
pesquisa. Estudiosos como Vasconcelos (2004) e Ribeiro (2010) entre outros ajudaram a criar
terreno fértil na implantacdo das ideias e posterior investigacdo sobre as questdes de
afetividade entre professor e aluno no processo ensino-aprendizagem, as interferéncias do
afeto na cognicdo e outras questdes chaves para a pesquisa.

O capitulo 2 explorou a metodologia empregada para a apresentacéo e investigacdo
dos dados, cuja opcdo foi pelo estudo de caso e a abordagem qualitativa. Varios instrumentos
para coleta de informagdes foram utilizados: a entrevista, 0 questionario e a observacao.

A entrevista aconteceu com alguns professores de areas de conhecimento diferentes,
pois dessa maneira puderam ser avaliados alguns pontos que os professores acreditavam e
empregavam em suas praticas pedagogicas.

Como participes diretos havia também os alunos, cuja participacdo levantou alguns
guestionamentos, - sera que a opinido dos alunos dialogaria com a entrevista dos professores?
Assim, foram analisadas e contrapostas as informacdes coletadas por meio da entrevista e do
questionario, mas ainda sentiu-se fato da verdadeira comprovacdo. Nao bastava somente o
recolhimento das impressdes dos atores no processo ensino-aprendizagem, era necessario o

acompanhamento, a observacédo para verificar como o afeto era trabalhado em sala de aula. E
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outro questionamento surgiu: - que interferéncias em relacdo a aprendizagem a afetividade
poderia proporcionar?

Os resultados obtidos foram analisados no capitulo 3. A andlise descritiva das
entrevistas e da observacédo, assim como graficos utilizados para mostrar a opinido dos alunos
podem ser acompanhados nessa parte.

A exposicéo e andlise dos dados sugeriram um profundo enriquecimento profissional e
pessoal e a vontade de pesquisar outras questdes que foram surgindo ao longo do processo,
principalmente relacionadas a verificacdo que a afetividade interfere de diversas formas,
direta e indiretamente, no processo ensino-aprendizagem.

Nas consideraces finais foi abordado o que foi instituido e questionado pelo problema
de pesquisa. Os objetivos foram alcancados e a justificativa de poder investigar algo tdo
instigador e, as vezes, renegado como é o caso da afetividade, foi possivel comprovar e, mais
ainda, trabalhar em discussbes com a equipe de professores e utilizados para préticas
pedagogicas que ajudassem na melhoria da qualidade de ensino.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A realizacdo de um projeto em determinada area e tema nao se da de um dia para
noite. H& questdes relacionadas com a curiosidade do autor, facilidade em abordar o tema,
relevancia profissional e para a sociedade, aplicabilidade e verificagdo de conhecimentos. A
construgdo de um estudo sobre a afetividade em torno dos atores do processo ensino-
aprendizagem esta intimamente ligada a area de atuacdo e, particularmente, oferece diversas
respostas as experiéncias preliminares.

Assim, o referencial tedrico desta pesquisa fundamenta-se em artigos relacionados ao
tema da afetividade no processo ensino-aprendizagem. Os textos pesquisados foram
fundamentais para a delimitacdo da pesquisa e sua contextualizacdo. Os textos também
serviram de subsidios para a abordagem critica dos objetivos propostos e ainda que simples, a
presente revisdo pretende realizar consideragfes sobre 0s atores no processo ensino-
aprendizagem e as possiveis interferéncias da afetividade na relacdo professor e aluno.

O tema da afetividade pode ser analisado com um carater bastante abrangente nas
varias relacdes interpessoais e em diferentes contextos e situacdes. Para adequa-lo ao que se
pretende aqui, o tema foi enquadrado nas relacOes afetivas entre dois atores do processo
ensino-aprendizagem, professor e aluno, assim como foi delimitado o espaco em que sdo
desenvolvidas as agoes.

Com o intuito de diminuir uma busca por artigos, foram feitas algumas perguntas. O
que € afetividade no processo ensino-aprendizagem? Quais as interferéncias da afetividade no
processo de cognicdo? A relacdo afetiva entre professor e aluno interfere na aprendizagem?
Como abordar a afetividade com alunos de ensino médio? Quais mecanismos podem ser
utilizados para aproveitar a afetividade no processo ensino-aprendizagem?

Consultar textos relacionados ao tema tampouco é tarefa facil ou rapida, ha um
planejamento de descricdo e leitura. Ha também descarte e nova pesquisa para O
enriquecimento do estudo. Tendo em vista o rigor formal e exceléncia da UnB, espera-se ter
alcancado sucesso na revisao de literatura.

A andlise da literatura foi feita em sites especializados em temas académicos, pela
exceléncia, praticidade e inovacdo no campo da Educacdo. Dentre as fontes pesquisadas
foram usados os sites da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo

(ANPEdY), a biblioteca eletronica Scielo? e sites institucionais do Ministério da Educagdo

! A ANPEd — Associagdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo — é uma sociedade civil, sem
fins lucrativos, fundada em 1976 gracas ao esforco de alguns Programas de Pos-Graduacdo da Area da
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(MEC), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq) e Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

A pesquisa na biblioteca eletrénica Scielo, no periodo compreendido entre 2005 e
2010, também trouxe textos e autores que apresentavam de forma abrangente ou especifica o
titulo afetividade. Como uma primeira pesquisa digitou-se no campo da busca as palavras
afetividade, ensino, aprendizagem.

Das fontes citadas, a ANPEd foi material de consulta obrigatéria. O levantamento
centrou-se nas reunides anuais do periodo de 2007 a 2012, respectivamente da 30% a 352
reunido. O Grupo de Trabalho pesquisado foi 0 GT-20, Psicologia da Educagéo.

Surgiram no levantamento oito artigos relacionados a afetividade. Desses, um trabalho
foi descartado por restringir-se a afetividade na relacdo professor versus professor-
coordenador. Nos textos selecionados, foi observada a falta de estudos a respeito da
afetividade no ensino médio, o publico alvo desta pesquisa. Em outros textos, foi verificada a
afetividade em disciplinas especificas.

Abaixo os dois quadros apresentam de forma cronoldgica os artigos pesquisados.

Quadro 1 — Artigos apresentados no Grupo de Trabalho GT-20 — Psicologia da Educacéo - da ANPEd

ANO TITULO AUTOR(ES)
2011 As préticas pedagoglgas e a relacéo afeto-cognicdo: um TASSONI. Elvira Cristina Martins.
estudo para a formacdo de professores
A dimens?o afetiva nas representagdes sociais sobre 0 SUGAHARA, Leila Yuri
2010 trabalho docente SOUZA, Clarilza Prado de
A relacdo afeto, cognicdo e préaticas pedagogicas TASSONI, Elvira Cristina Martins
¢ » Cognig P pedagog LEITE, Sérgio Antbnio da Silva
. . MAGIOLINO, Lavinia Lopes
2009 Afeto e emocéo no didlogo de VVygotsky com Freud: Saloméao

apontamentos para a discussdo contemporanea )
SMOLKA, Ana Luiza Bustamante

OYAMA, Daniela Kitawa

ARCHANGELO, Ana
PERES, Bruna Assuncao

CUNHA, Jaqueline Elaine Bueno da
AMON, Maria Clara Igrejas

Angustia e édio na relacao professor-aluno

2008 | os aspectos afetivos no processo de aprendizagem da
matematica e da fisica

Educacdo. Na década de 1980 passou a nomear-se Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd). Disponivel em: www.anped.org.br. Acesso em 02/10/2012.

2 A Scientific Electronic Library Online - SciELO é uma biblioteca eletronica que abrange uma colegdo
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. A SCiELO é o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP
- Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em parceria com a BIREME - Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude. A partir de 2002, o Projeto conta com o apoio do
CNPg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Disponivel em: www.scielo.br.
Acesso em 15/10/2012.


http://www.anped.org.br/
http://www.fapesp.br/
http://www.bireme.br/
http://www.cnpq.br/
http://www.scielo.br/
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ANO TiTULO

AUTOR(ES)

Afeto: nos fios dos bastidores da sala de aula

FARIAS, Maria de Lourdes Soares
Ornellas

Fonte: Banco de dados da ANPEd. Disponivel em: www.anped.org.br/novo_portal/internas/ver/reunioes anuais.

Acesso em 20 de outubro de 2012.

Quadro 2 — Artigos encontrados na biblioteca eletrénica Scielo

de ser do homem

ANO TiTULO AUTOR(ES)
Afetividade, cognicdo e educacio: ensaio acerca da SANT’ANA, Ren¢ Simonato
demarcacdo de fronteiras entre os conceitos e a dificuldade LOOS, Helga

CEBULSKI, Marcia Cristina

abordagem psicoeducacional

2010
A afetividade na relagdo educativa RIBEIRO, Marinalva Lopes
Contribuicdes de Henri Wallon a relagéo cognicéo e FERREIRA, Aurino Lima
afetividade na educacéo ACIOLY-REGNIER, Nadja Maria
2007 Afetividade e dificuldades de aprendizagem: uma CASTRO, Nelimar Ribeiro de

2006 | Representac@es sociais de professores sobre afetividade

RIBEIRO, Marinalva Lopes
JUTRAS, France

de Henri Wallon

Afetividade e processo ensino-aprendizagem: contribui¢des

MAHONEY, Abigail Alvarenga
ALMEIDA, Laurinda Ramalho de

2005
Afetividade na escola: alternativas tedricas e praticas

VASCONCELOS, Mério Sérgio

Fonte: Banco de dados da Scielo. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em 20 de outubro de 2012.

Assim, foi iniciada a leitura dos resumos dos textos mediante questdes que

responderiam o0s objetivos especificos: A afetividade interfere no ambito escolar? Como a

afetividade é trabalhada em sala de aula? Qual a relagdo existente entre afetividade e

cognicdo? Como se da a relacdo afetiva professor-aluno? Apoés a pré-leitura, realizou-se uma

analise mais critica sobre os pontos que serviriam para esse trabalho.

1.1 A afetividade

O objetivo neste tdpico ndo é definir as diversas concepcOes de afetividade descritas

por Freud, Vygotsky ou Piaget, mas situar o leitor no significado que sera abordado na

pesquisa. Sendo assim, iniciamos com o conceito da palavra afetividade proposto por Salla.

Grandes estudiosos, como Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-
1934), ja atribuiam importancia a afetividade no processo evolutivo, mas foi
o0 educador francés Henri Wallon (1879-1962) que se aprofundou na questao.
Ao estudar a crianca, ele ndo coloca a inteligéncia como o principal
componente do desenvolvimento, mas defende que a vida psiquica é


http://www.anped.org.br/novo_portal/internas/ver/reunioes
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formada por trés dimensdes - motora, afetiva e cognitiva -, que coexistem e
atuam de forma integrada (SALLA, 2011, p.1).

Wallon (1978) afirma que a afetividade pode ser expressa por trés formas: a emoc¢ao, o
sentimento e a paixdo. A emog&o estaria mais relacionada com o afeto enquanto o sentimento
estaria diretamente ligado ao cognitivo. A paixd80 tem como caracteristica principal o

autocontrole. Apesar de integradas as trés dimensdes nos focaremos no cognitivo e afetivo.

O desenvolvimento da pessoa como um ser completo ndo ocorre de forma
linear e continua, mas apresenta movimentos que implicam integracao,
conflitos e alternancias na predominancia dos conjuntos funcionais. No que
diz respeito a afetividade e cognicgao, esses conjuntos revezam-se, em termos
de prevaléncia, ao longo dos estagios de desenvolvimento. Nos estagios
impulsivo-emocional, personalismo, puberdade e adolescéncia, nos quais
predomina 0 movimento para si mesmo (forgca centripeta) hd& uma maior
prevaléncia do conjunto funcional afetivo, enquanto no sensério-motor e
projetivo e categorial, nos quais 0 movimento se da para fora, para o
conhecimento do outro (forca centrifuga), o predominio € do conjunto
funcional cognitivo (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 30).

A escola considerada antigamente espaco de classificacdo e selecdo em que poucos
poderiam estar, foi se transformando em um lugar de inclusédo, responsavel pela construcao
dos saberes de todos, no entanto a dinamica que vigorava entre o par professor-aluno era de
punicéo.

A figura do professor era mais temida do que adorada e ainda que houvesse o respeito
e muitas vezes o siléncio as relacdes de afeto ou qualquer outra emoc¢do eram ignoradas e
deixadas de lado.

A sociedade evoluiu, bem como as suas relagcdes tornaram-se mais complexas e o
aluno, que era considerado um repositério de conhecimentos, tornou-se um individuo que
deve ser respeitado e conduzido para a formacéo cidada. A relagdo de afeto que antes era um

processo familiar passou a ser inserida nos moldes do ambiente escolar.

Freud acalentava um sonho de que a psicanalise pudesse um dia vir a
contribuir com a sociedade como um todo e, especialmente, com a educacéo;
acompanhava 0s movimentos sociais e sempre estimulava que a psicanalise
pudesse estender-se a outras areas do conhecimento. A partir dai a
psicanalise ainda que sutilmente, ousou adentrar os muros da escola
(FARIAS, 2008, p.2).

Trabalhar com esse tema ndo é facil, pela quantidade de dividas e preconceitos de que
o afetivo ndo esteja relacionado com o cognitivo ou que seja papel da familia a transmissdo de

afeto.
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A formacgdo de professores ndo inclui apenas o saber técnico, mas também outros

como destaca Ribeiro

As diretrizes concernentes a formacgdo dos professores (Brasil, 1999)
assinalam que uma educagdo de “qualidade” deve desenvolver, nos
aprendizes, diferentes capacidades ‘“cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de insercdo social e de relagdo interpessoal” (p.25). Esse
documento coloca que o estabelecimento de relagdes afetivas repercute no
trabalho educativo e que somente os professores que valorizam o
estabelecimento dessas relagdes criam as condi¢des necessarias a integracdo
social dos seus alunos (RIBEIRO, 2010, p.406).

Sabendo, portanto da pouca familiaridade dos professores com o tema e da
complexidade das relagdes professor-aluno foram estabelecidos alguns tépicos para o
aprofundamento da afetividade em sala de aula.

1.2 Afetividade e ensino-aprendizagem

De acordo com Ribeiro, “a afetividade é impulsionada pela expressao dos sentimentos
e das emocdes e pode desenvolver-se por meio da formacao” (Ribeiro, 2010, p.404). Percebe-
se dessa maneira, que a afetividade é desenvolvida em sistema de parceria e valorizada pelos
alunos.

Engana-se aquele que acredita que o professor perde sua autoridade quando oferece o
afeto; ao contrério, o professor que detém o dominio da sua turma com essa valorizacdo
alcanga uma maior produtividade e eficacia no ensino. Como afirma Ribeiro, “segundo
Aradjo (1995), Tognetta e Assis (2006), a sintonia, as relagdes afetivas e cooperativas, a
solidariedade, a tolerancia, a demonstracdo de respeito e de apoio por parte do professor
ajudam os alunos a superarem dificuldades escolares (Ribeiro, 2010, p.404).

Archangelo e outros dizem que

O processo de aprendizagem envolve uma dimensdo cognitiva, relacionada a
transmissdo, construcdo e avaliacdo do conhecimento, e uma dimensao
afetiva, ligada aos tipos de relacionamentos no interior dos quais tal processo
ocorre, podendo-se destacar a relagdo professor-objeto de conhecimento e a
relacdo professor-aluno (ARCHANGELDO et al., 2008, p.1).

Observados os diversos estudos sobre afetividade em sala de aula foi percebido que
além de superar dificuldades de aprendizagem e estar ligados com a transmissao de
conhecimento hd uma preferéncia pelo professor afetivo
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Fica evidente que os estudantes apreciam mais as disciplinas ministradas por
professores com 0s quais se relacionam melhor, pois a conduta desses
profissionais influencia a motivacdo, a participacdo e a dedicacdo aos
estudos. Motivar um estudante, entdo, ndo é uma questdo de técnica, mas
depende da relacdo que se estabelece com esse sujeito (RIBEIRO, 2010,
p.404).

Ao ver algumas reportagens sobre a violéncia nas escolas, preocupa o fato do édio
existente do aluno em relacdo ao professor. O desrespeito as vezes vem em forma de palavras
de baixo caldo e até mesmo de agressdes fisicas. Por estar em uma escola de ensino médio e
por perceber que a adolescéncia traz preocupagdes esta pesquisa teve como publico alvo
alunos entre 15 e 18 anos.

Segundo Ribeiro, “certos autores reconhecem que existe autoritarismo por parte do
professor, o que pode influenciar o desinteresse, a inquietacdo e a agressividade por parte dos
estudantes” (Ribeiro, 2010, p.405). Além disso, o alto indice de reprovacgdo e evasao escolar
podem estar diretamente relacionados a tal autoritarismo e a falta de motivacao e afeto entre
professores e esses alunos.

Nesse caso ndo se pretende julgar a relacdo afetiva como mais ou menos responsavel
pelo fracasso escolar, mas ¢ inegavel que “a sua presenca favorece a relagédo do aluno com as
disciplinas do curriculo e com o professor, e assegura, consequentemente, melhores
desempenhos nos estudos” (Ribeiro, 2010, p.406).

O professor talvez aja na defensiva diante de tantas acusacOes na falha da educacao.
Somos responsaveis por controlar turmas lotadas, heterogéneas e em grande parte
desinteressadas. Cobrados por dire¢do, supervisdo, coordenacdo, sobrecarregados com
preenchimentos de diarios, planejamentos, avaliacGes,... Estamos sugados em um tdnel de
afazeres que nem sempre deixa espago para emogoes.

Além da falta de tempo, ha a falta de preparo, os cursos de formacgdo docente ndo nos
prepararam para reconhecer e trabalhar o afeto paralelamente aos conteldos programaticos.
Ao contrario, muitos professores fogem da palavra por acreditarem que quem déa afeto sdo os
pais ou que o afetivo esta relacionado a “passar a mao na cabega”. Nem um nem outro, o ser
humano gosta de ser apreciado e sabendo que é querido ird se esforcar para agradar quem
gosta dele.

Assim, é necessario destacar contribuicdes de pesquisa de outros autores

Os estudos por nos analisados trazem clareza sobre a importancia e a sutileza
das relagdes afetivas na a¢do dos educadores. Esses estudos mostram que a
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afetividade pode estimular ou inibir o processo de aprendizagem dos alunos:
do ponto de vista negativo, a auséncia desse fator aparece como a principal
fonte de dificuldades da aprendizagem dos sujeitos; ao contrario, do ponto
de vista positivo, a sua presenca favorece a relacdo do aluno com as
disciplinas do curriculo e com o professor, e assegura, consequentemente,
melhores desempenhos nos estudos. Apesar da importancia atribuida pelos
autores ao papel da afetividade na aprendizagem e na formacdo dos
professores, ela parece ndo ter um lugar importante na pratica do ensino.
(RIBEIRO, 2010, p. 406).

Voltando aos artigos sobre o tema, ainda ha pouca informacdo sobre afetividade e

cognicdo. E quando o levantamento foi delimitado para o ensino médio, havia menos

pesquisas entre 0s jovens.

Um artigo que trazia pesquisa comparativa entre os varios niveis de ensino e a

interferéncia dos afetos, pontuou que

Em todas as
aprendizado, além de

aprender de qualidade.

Em cada estagio de desenvolvimento ha necessidades diferentes, que exigem
formas de relacionamento diferentes, niveis de sensibilizacdo e percepg¢ao
distintos, induzindo sentimentos e emogdes qualitativamente mais
sofisticados. As exigéncias afetivas acompanham as exigéncias cognitivas e
vice-versa. (...)

Enquanto os menores destacaram aspectos relacionados as manifestacdes
afetivas de natureza tbnico-postural (contato fisico, proximidade,
modulagdes de voz), os maiores apontaram aspectos mais complexos de
vinculacdo afetiva (consideragéo, atengdo e respeito pelo que o aluno sente,
pensa e pelo que ele é) (TASSONI; LEITE, 2010, p. 14, 15).

obras citadas a afetividade traz interferéncias positivas para o

criar espacos de bem-estar, ambiente propicio para o ensinar e o
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2 METODOLOGIA

2.1 Abordagem e procedimentos de pesquisa

A metodologia desta pesquisa sera qualitativa do tipo estudo de caso. A parte
quantitativa relacionada com dados obtidos na avaliacdo institucional de 2012, ndo se
sobrepGe ao aspecto qualitativo que focara a natureza interpretativa dos dados.

Vérios artigos de metodologia versam sobre o estudo de caso. Segundo Aradjo et al,

O estudo de caso trata-se de uma abordagem metodoldgica de investigacao
especialmente adequada quando procuramos compreender, explorar ou
descrever acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo
simultaneamente envolvidos diversos fatores. Yin (1994) afirma que esta
abordagem se adapta a investigacdo em educacdo, quando o investigador é
confrontado com situagbes complexas, de tal forma que dificulta a
identificacdo das variaveis consideradas importantes, quando o investigador
procura respostas para o “como?” e o “porqué?”, quando o investigador
procura encontrar interacOes entre fatores relevantes proprios dessa entidade,
guando o objetivo é descrever ou analisar o fendmeno, a que se acede
diretamente, de uma forma profunda e global, e quando o investigador
pretende apreender a dindmica do fendmeno, do programa ou do processo
(ARAUJO et al., 2008, p.4).

A citacdo acima nos fornece base para utilizar o estudo de caso ja que se tem por
objetivo nesta pesquisa analisar dados de como a afetividade interfere no ambito escolar;
como € trabalhada em sala de aula; a relacéo existente entre afetividade e cognicao; e como se
da a relacdo afetiva professor-aluno.

Embora nas ciéncias sociais existam diversas objec6es em utilizar o estudo de caso,
como por exemplo, a falta de rigor metodologico e as interpretacfes feitas, esta metodologia,

quando bem formulada, € um bom método de pesquisa. Gil complementa que

Outra objecdo refere-se a dificuldade de generalizagdo. A andlise de um
Unico ou de poucos casos de fato fornece uma base muito fragil para a
generalizagdo. No entanto, os propoésitos do estudo de caso ndo sdo os de
proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populag&o,
mas sim o de proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar
possiveis fatores que o influenciam ou sdo por ele influenciados (GIL, 2002,
p.55).

Tratando-se de tema t&o complexo quanto a afetividade, o tema foi restringido entre os
atores no processo ensino-aprendizagem que estdo vinculados: professor e aluno. Acredita-se

que, dependendo do contexto, ha outros agentes externos e internos no ambiente escolar que
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podem interferir na aprendizagem dos alunos. Contudo a énfase sera apenas nos participes
diretos da sala de aula.

Nosso objetivo entdo ndo foi o de generalizar, preocupacdo constante pelo grupo
restrito de individuos a serem pesquisados, mas sim compreender o evento em estudo e
“explorar, descrever, explicar, avaliar e/ou transformar” (ARAUJO et al., 2008, p.9).

Poderia ter sido feita a op¢do por outros métodos, porém o estudo de caso prova ser
um dos melhores para comprovacdo em “explorar situagdes da vida real cujos limites ndo
estdo claramente definidos” (GIL, 2002, p. 54).

O estudo de caso apresenta caracteristicas basicas como a observacao do fendbmeno no
seu ambiente natural. Na escola foram observadas as aulas de alguns professores, para
verificar como a afetividade era trabalhada, o que se adapta ao tipo de pesquisa que envolve a
sala de aula e o papel do observador como participante.

Outro aspecto da metodologia escolhida diz respeito aos diversos meios de recolher 0s
dados. O estudo de caso foi comprovado com a utilizagdo de varios métodos como a
observacao direta citada acima, e a aplicacdo de questionarios, entrevistas e registros em

audio.

O processo de coleta de dados no estudo de caso é mais complexo que o de
outras modalidades de pesquisa. [...] J& no estudo de caso utiliza-se sempre
mais de uma técnica. Isso constitui um principio basico que ndo pode ser
descartado. Obter dados mediante procedimentos diversos é fundamental
para garantir a qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no
estudo de caso devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia
das observacOes obtidas de diferentes procedimentos. Dessa maneira é que
se torna possivel conferir validade ao estudo, evitando que ele fique
subordinado a subjetividade do pesquisador (GIL, 2002, p. 140).

2.1.1 Consideragdes sobre a escola

A escola estd situada em uma regido administrativa humilde, - conta com boa
infraestrutura e funciona nos trés periodos como escola regular de ensino médio. Observa-se
que pais, funcionarios e alunos reconhecem a importancia de estudar em um colégio tdo bem
cuidado e organizado estruturalmente.

O espaco fisico conta com salas de aula, sala dos professores, sala de leitura e video,

auditorio, quadra para a préatica de educacdo fisica. O turno matutino tem as trés séries bem
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divididas, diferentemente do turno vespertino que na sua ampla maioria é formado pelo 1°
ano.

Alguns professores lecionam para os dois grupos matutino e vespertino enguanto
outros que tém a jornada ampliada d&o aulas em um Unico turno, mas em diferentes séries. O
colégio conta com o apoio da direcdo (presente hd duas gestBes consecutivas), dos
coordenadores (eleitos pelos professores), da supervisdo e de uma orientadora educacional.

Uma avaliacdo institucional feita com os alunos em novembro de 2012, realizada pela
coordenacdo, foram colhidas algumas informacgdes reproduzidas ou comentadas aqui para
situar a pesquisa, fatos interessantes que contribuiram para um maior entendimento da
pesquisa.

A escola tem aproximadamente 1600 alunos (matutino e vespertino). Os alunos do
Centro de Ensino Médio 804 (CEM 804) vivem perto da escola sendo poucos 0s casos de
alunos que morem em outra regido administrativa. A realidade de muitos dos alunos € estudar
e trabalhar em turno contrério para ajudar com a renda familiar.

Alguns pais sdo presentes na escola e veem o estudo como algo importante, apesar de
muitos ndo terem estudado. O respeito pelos professores também é sentido por todos e, fora
um problema ou outro, é uma escola bastante segura.

A escola funciona nos trés turnos como ensino regular e segue o regime semestral. As
disciplinas sdo divididas em dois blocos e estudadas em semestres diferentes, ha dois
intervalos e todas as aulas sao duplas.

Na observacdo da sala de aula foi percebido que os alunos trazem o livro didatico
(problema sanado em relacdo aos anos anteriores). Com as aulas duplas foi verificado que ha
uma aproximacao entre os alunos e professores e principalmente, entre os proprios discentes
para se ajudarem e trabalharem em equipe.

Os dois intervalos ajudam na organizagéo da escola e da sala, os alunos ndo pedem

tanto para sair como antes, ja que sabem que terdo intervalos para poder lanchar, conversar,...

2.2 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observacéo, a entrevista e a
aplicacdo de questionarios. Os problemas surgiram ao longo da pesquisa, desde a falta do
cumprimento do cronograma estabelecido até problemas com o equipamento para as

gravacoes.
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Desempenhando papel importante na pesquisa, foi feita a entrevista com um grupo de
seis professores divididos entre as areas do conhecimento. A entrevista € uma técnica de
coleta de dados muito utilizada nesse tipo de pesquisa. Segundo Ludke e Andre (1986, p. 34),
a grande vantagem dessa técnica em relagdo as outras “é que ela permite a captacdo imediata
e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados topicos”.

A entrevista teve um roteiro pré-determinado embora houvesse durante a realizacédo
novos guestionamentos para a melhor compreensédo do estudo.

A entrevista foi realizada previamente com dois professores de areas do conhecimento
diferentes (Codigos e linguagens, Humanas e Exatas). Como a escola passou um tempo
significativo sem professores para dar aula na area de Cddigos e Linguagens, optou-se pela
entrevista com mais um professor da area de Exatas.

O atraso nas entrevistas aconteceu devido a dois imprevistos ocorridos com
professores diferentes que faltaram ao dia marcado por problemas de satde e pelo avario do
aparelho. Os dois casos foram sanados e os professores foram entrevistados.

Foi explicado a cada um dos professores entrevistados a proposta de pesquisa e foi
pedido a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B). No inicio,
todos se sentiram envergonhados diante do gravador, mas a medida que a conversa transcorria
os professores sentiram-se mais a vontade para se expressar sobre o tema e responder as
questdes sugeridas.

Os dados obtidos foram analisados e comparados a luz da teoria desenvolvida por
Wallon (1978) e outros estudiosos, bem como verificadas entre as diferentes opinides de
professores e alunos.

O questionario foi utilizado para analisar a relacdo entre 0 processo ensino-
aprendizagem e a afetividade, e foi aplicado com os alunos em seis diferentes turmas do turno
matutino, divididas igualmente entre as trés séries do ensino médio. O questionario foi
composto por sete questdes, duas subjetivas e as demais objetivas Os alunos dessas turmas
estdo na faixa etaria de 15 a 18 anos e sdo de ambos 0s sexos. O questionario foi aplicado no
inicio do ano letivo de 2013.

A principal dificuldade encontrada na aplicagdo desse instrumento foi a falta de
objetividade dos alunos em responder as perguntas abertas. Alguns questionarios foram
respondidos de forma errénea e, por isso, suspeita-se que a falta de entendimento prejudicou,
principalmente, as perguntas subjetivas. No entanto, foi de grande valia a opinido de muitos

alunos sobre o tema afetividade e o processo ensino-aprendizagem. Também a admiracdo e a



24

vontade em colaborar com uma pesquisa de trabalho final da Universidade de Brasilia
estimulou-os a uma participacao ativa e solidaria.

Foi pedido aos professores autorizacéo para observacdo de aula em algumas turmas.
Nesses casos, também foi solicitado o preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Eslarecido (Apéndice B) de cada professor e ao diretor o Termo de Ciéncia da Instituicdo
(Apéndice A).

Os profissionais envolvidos demonstraram prazer em contribuir para a pesquisa
abrindo a porta de suas salas e permitindo a observacédo de seu trabalho. Os alunos das salas
observadas primeiro ficaram desconfiados e quiseram interagir com a pesquisadora, mas
como a observacgédo néo era participativa preferiu-se o siléncio. Aos poucos foi percebido que
os alunos passaram a ignorar a presenca de uma pessoa estranha a sala e interagiram de forma
espontanea.

A apresentacdo das respostas dos questionarios foi feita por meio de gréaficos. Nas
entrevistas e observacdes das aulas, optou-se pelo processo descritivo.
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3 EXPOSICAO E ANALISE DOS DADOS

Os questionarios foram tabulados e apresentados em gréaficos, as entrevistas foram
descritas e consideradas com uma analise interpretativa e a observacdo das aulas

proporcionaram a pesquisa um carater consultivo.

3.1 Questionarios dos alunos

O questionario foi aplicado em diferentes turmas e séries, relacionando o tema
afetividade e processo ensino-aprendizagem. Ao todo, 197 questionarios foram respondidos,
31 questionarios deixaram de ser respondidos por alunos faltosos e nenhum questionario foi
totalmente excluido da pesquisa. A seguir, uma analise pormenorizada das respostas obtidas
das seis turmas.

Os alunos responderam a sete questdes formuladas pela pesquisadora. As duas
primeiras questdes traziam respostas subjetivas em que o entrevistado era convidado a refletir
e opinar segundo suas experiéncias e vivéncias.

A primeira questdo era sobre o conceito de afetividade considerando a relagéo
professor-aluno.

Os alunos apresentaram como respostas o relato do que entendiam por afeto dentro de
sala de aula. Muitas respostas trouxeram mais de uma palavra e nesse estudo todas foram
consideradas. Apds a leitura de todos os questionarios chegou-se ao resultado apresentado no

gréafico a seguir.

Gréfico 1 - Significado da afetividade entre professor/ aluno
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Conforme o grafico a afetividade é entre outros o respeito, a boa relacdo e convivio de
professores e alunos. Tassoni e Leite (2010, p.10) afirmam que h& “uma correspondéncia
entre a maneira como os professores tratam os alunos nas situacGes pedagdgicas e 0S
sentimentos e emocdes produzidos em tais situagdes”.

Para Tassoni e Leite,

Os alunos interpretam as (re) acfes dos professores e conferem um sentido
afetivo a propria aprendizagem, ao conhecimento que circula, a sua imagem
enguanto pessoa e estudante (TASSONI E LEITE, 2010, p.10).

Perguntou-se também a disciplina que mais gostavam e por qué? As respostas,

divididas em areas do conhecimento, estdo apresentadas abaixo.

Gréfico 2 — Preferéncias da area do conhecimento
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Organizagéo: Cristiane Akemi (2013)

Foi constatado de acordo com a leitura das respostas da questdo que as principais
explicacdes a pergunta foram: o interesse no conteldo, a facilidade de aprender, o desafio que
impde a matéria (principalmente na area de exatas), a relacdo existente com a vivéncia e sua
pratica (Educacdo Fisica e Fisica) e o dinamismo das aulas.

Ficou comprovado em estudo de Tassoni e Leite e nesse que

As atividades mais exigentes promoveram maior qualidade na aprendizagem,
pois trouxeram maior desafio. O tipo de material usado na atividade também
contribuiu para a compreensdo e boa realizagdo da mesma. Todos esses
aspectos trouxeram maior motivacdo para os alunos. (TASSONI; LEITE,
2010, p. 11)
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Ainda que ndo totalmente, segundo as proprias justificativas a pergunta, foi verificado
que o interesse é diretamente vinculado ao professor da disciplina e a relagcdo que existe entre
aluno e professor.

Como afirmam os autores Tassoni e Leite, “segundo Wallon (1978), a afetividade
desempenha um papel fundamental na constituicdo e funcionamento da inteligéncia,
determinando os interesses e necessidades individuais” (TASSONI; LEITE, 2010, p.1).

A terceira pergunta revelou resultados interessantes. Acreditava-se que a disciplina
favorita estaria diretamente relacionada com o professor, mas na maior parte das opinides ndo
h& embasamento nesta relacdo. Diferente observacdo tiveram Tassoni e Leite que afirmaram
em seu estudo que “Da mesma forma, os alunos estabeleceram uma relagéo entre a pessoa do
professor e suas praticas pedagogicas, evidenciando que gostar do professor influencia o
gostar do objeto de conhecimento” (TASSONI; LEITE, 2010, p. 12).

Talvez em parte sim, exista essa preferéncia por disciplina e professor, mas os alunos

do CEM 804, na sua maioria, ndo enxergam dessa forma, como mostra o gréafico abaixo.

Gréfico 3 — Correspondéncia entre a disciplina que mais gosta e o(a) seu(sua) professor(a) preferido(a)

Organizagéo: Cristiane Akemi (2013)

Questionados sobre a afetividade existente entre professor e aluno na escola, o
resultado encontrado segue no grafico abaixo. Apenas um questionario trazia como resposta

que ndo ha afetividade entre professor e aluno na escola em questéo.
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Gréfico 4 — Existéncia da afetividade entre professor e aluno
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Analisando as respostas da primeira questdo em que 0s alunos expressaram que a
afetividade esta relacionada com o respeito, amizade, compreensdo, boa convivéncia, entre
outros, verifica-se que o afeto é vivenciado na sua maior parte com poucos professores e
embora a opinido de que ndo haja afeto com nenhum professor seja infimo, o resultado nédo é
totalmente satisfatorio.

Ao buscar para essa pesquisa informacdes relacionadas a pratica da afetividade e suas
interferéncias em sala de aula, questionou-se a relagdo existente entre o afetivo e a cognicéo.

Abaixo os resultados:

Grafico 5 — Existéncia de relacdo entre a preferéncia pela disciplina e o esforco dedicado
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Verifica-se que ha uma relacdo direta entre 0 processo ensino-aprendizagem e a
afetividade quando o assunto é o melhor aproveitamento das aulas. Ainda, acredita-se que 0s
gue ndo souberam responder a questdo ou mesmo aqueles que responderam negativamente,
ndo levaram em conta a boa relacdo e o maior esforco que se faz por existir maior
proximidade entre o par professor/aluno.

Como verificado em Tassoni e Leite
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No estreito entrelacamento entre afetividade e cognicéo, as conquistas do
plano afetivo sdo utilizadas no plano cognitivo e vice-versa, assumindo uma
perspectiva de desenvolvimento para todos os aspectos, inclusive o afetivo
(TASSONI; LEITE, 2010, p.7).

A pendltima questdo também foi elaborada com o objetivo de entender se a
afetividade esta ligada ao conhecimento e até mesmo a qualidade das aulas e a facilidade de
apreender contetdos.

Um bom professor deve ser um profissional completo que se destaca em sua pratica
pedagogica, ndo somente nos conhecimentos especificos de cada area, mas aquele que tem

equilibrio para mediar conflitos, ensinar, conversar e criar um bom ambiente de trabalho.

Destacou-se a qualidade da mediagdo do professor para que se estabeleca
uma boa relacdo com o objeto de conhecimento. A acdo do professor,
através das praticas pedagdgicas, determinou, segundo os alunos, o gostar ou
ndo de escrever, gostar de matematica, de geografia, etc. Em muitos
comentarios, as praticas pedagdgicas dos professores repercutiram na
autoestima dos alunos (TASSONI; LEITE, 2010, p. 12).

Gréfico 6 — Caracteristicas do bom professor
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Como um complemento as demais perguntas a Ultima questdo reforcava o que se
entendia por professor afetuoso. Positivamente, as respostas confirmam que afetividade e
cognicéo, segundo a teoria de Wallon (1978), estdo intrinsecamente relacionadas.

Confirmando as respostas obtidas e observadas nos graficos 6 e 7, ficou explicito que,
para os alunos, o professor que se preocupa e se importa vai além dos conteddos e aspectos
formais de nota. Em artigo de Tassoni e Leite foi observado que outras aprendizagens séo

levadas em conta ao analisar a afetividade e a cognicao.

Classificaram-se como outras aprendizagens 0s aspectos apontados pelos
alunos que faziam referéncia a outras preocupacgdes dos professores que vao
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além dos conteddos ensinados. Para os alunos, tais preocupagdes foram
reveladas por acgdes concretas dos professores que proporcionaram
aprendizagens de outra natureza que nao apenas as ligadas ao conhecimento
tradicionalmente trabalhado na escola. O que se destacou foi 0 quanto essas
outras aprendizagens interferiam na aprendizagem dos conteidos formais.
Os alunos menores (6 anos) apontaram a preocupagdo com a postura
corporal. Os demais expressaram aspectos mais complexos envolvendo o
autoconhecimento, o conhecimento do outro, habilidades (organizagdo dos
materiais), a mediacdo dos conflitos entre os alunos, a preocupagdo com as
necessidades individuais dos mesmos (TASSONI; LEITE, 2010, p. 11).

Gréfico 7 — Caracteristicas do professor afetuoso
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Na opg¢ao “outros”, as respostas obtidas foram o interesse pelos alunos. Em sua ampla
maioria, 0s alunos apontaram que o professor afetuoso é aquele que demonstra atencdo com o
seu aluno, e ndo se entende por afetividade nem a rigorosidade e nem a liberdade demasiada.
Ao contrario, apontam que o equilibrio deve estar presente nas salas de aula para conforto e
apreensdo dos resultados.

Professores muitas vezes enxergam que o cognitivo esta relacionado a passar a mao na
cabeca, facilitar ou ndo impor limites. Longe disso, os proprios alunos mostraram, com as
respostas obtidas, que o que se quer é o respeito pelo individuo, a convivéncia madura com

todos.

3.2 Entrevistas com professores

Para corroborar e contrabalancear as informacdes dos alunos entendeu-se ser
necessario obté-las também dos professores. Mudando um pouco o enfoque, preferiu-se a
entrevista com perguntas pré-elaboradas e outras que surgiram a medida que a conversa se
desenrolou.

Foram convidados a participar seis professores de areas e componentes curriculares

diferentes, sendo um professor de historia, um de geografia, um de portugués, dois de
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matematica e um de fisica. Inicialmente, o plano era entrevistar dois professores de cada area,
mas devido a falta de muitos professores no inicio do ano e para ndo atrasar o0 cronograma,
substituiu-se um professor de Codigos e Linguagens por um de Exatas.

Com o intuito de preservar informacdes pessoais e resguardar a identidade dos
entrevistados foram utilizadas letras diferentes para identificar cada entrevistado.

A primeira pergunta investigou o conceito que o professor tem, segundo suas
experiéncias e pratica, sobre o tema afetividade. A maioria dos professores respondeu de
forma semelhante. A afetividade seria uma troca de carinho, amizade que esta combinada com
as afinidades existentes entre a turma e o professor ou mesmo entre alunos e professor. Os
professores citaram que a afetividade existe além da simples transmissdo de conteldos
perpassa por questdes de observar o comportamento do individuo e se preocupar ou
acompanhar o seu desenvolvimento fora de sala.

A questdo seguinte tratou sobre a relagdo direta entre afetividade e o processo ensino-
aprendizagem. Novamente a maioria dos entrevistados disse que a afetividade esta
diretamente relacionada a cognicao, o professor para entrar em sala de aula tem que gostar do
que faz sentir-se bem para influenciar positivamente seus alunos, o aluno tem mais vontade de
aprender jA& que o bom relacionamento estabelecido entre os pares influencia na
aprendizagem.

A ideia apresentada acima foi comprovada por Tassoni e Leite

Wallon e Vigotski tém muitos pontos em comum em se tratando da
afetividade. Assumem o seu carater social e tém uma abordagem de
desenvolvimento para ela, demonstrando, cada um a sua maneira, que as
manifestagcGes emocionais, portanto de carater organico, véo transformando-
se qualitativamente, passando a atuar no universo do simbdlico, ampliando-
se as formas de manifestacbes da afetividade. Defendem que o afetivo e o
cognitivo inter-relacionam-se e influenciam-se mutuamente, promovendo o
desenvolvimento do individuo em sua totalidade (TASSONI; LEITE, 2010,

p. 9).

Em oposicao a resposta da maioria, houve relato de professor que acredita ndo serem
algo fundamental afetividade e processo ensino-aprendizagem, mas pensa que ajuda a quebrar
paradigmas, principalmente com a area de exatas.

Por ser a afetividade um tema que a maior parte dos professores cré ser importante, foi
perguntado se na Universidade haviam aprendido ou obtido recursos para trabalha-la em sala
de aula. De acordo com a maioria, ndo houve preparo algum no curso superior para trabalhar
a afetividade, sendo que hoje praticam-na entdo conforme seus principios e praticas.

Situacdo como a citada acima foi apresentada em outras pesquisas. Para Castro,
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Apesar de inumeros estudos indicarem a relacdo entre afeto, cognicéo e
desempenho académico sua importancia ainda ndo é reconhecida na préatica
educacional (CASTRO, 2007, p. 113).

E também Mahoney e Almeida, “o grande desafio do professor, que teve uma
formacdo na qual sua integracdo ndo foi levada em conta, é enxergar seu aluno em sua
totalidade e concretude” (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.12).

Apenas um professor afirmou que o curso superior o0 preparou para trabalhar a
afetividade na sala. Afirmou, inclusive, que é tema recorrente de uma pés-graduacao em
orientagé@o educacional realizada.

Como ha despreparo nas universidades os professores praticam a afetividade de
acordo com suas experiéncias e em relacdo a isso as opinides se diferem um pouco. Ha um
grupo gue exerce a afetividade como forma de controle, no inicio ndo tanto aparente, mas que
amadurece com o passar das aulas. Outra parte dos entrevistados acreditam que afeto é a
valorizacéo do préprio ser humano, tratar o aluno como individuo Unico, aprendendo o nome,
0s gostos, as dificuldades.

Para comparar com as respostas analisadas dos alunos, indagou-se aos professores se o
professor afetuoso teria maior facilidade ou dificuldade em trabalhar na sala de aula. Todos os
entrevistados acreditam que o professor teria mais facilidade, pois o estreitamento de lagos e a
aproximacdo com a amizade os tornam parceiros, retiram aquele paradigma que o professor é
um ser “intocavel”.

Para complementar as ideias acima, Mahoney e Almeida afirmam que

A teoria de desenvolvimento de Henri Wallon é um instrumento que pode
ampliar a compreensdo do professor sobre as possibilidades do aluno no
processo ensino-aprendizagem e fornecer elementos para uma reflexdo de
como o ensino pode criar intencionalmente condi¢Bes para favorecer esse
processo, proporcionando a aprendizagem de novos comportamentos, novas
ideias, novos valores (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.15).

Porque o respeito foi citado tanto por alunos quanto por professores como forma de
afeto, o grupo de professores afirma, em sua maioria, que o afetuoso seria mais respeitado que
a figura do professor autoritario.

Assim como os alunos tém preferéncia por disciplinas e professores, ndo é de se
estranhar que os professores tenham turmas preferidas. Foi unanime a opinido dos docentes
que o tratamento nessas turmas € diferente, o contetido se desenvolve melhor. O professor se
sente mais a vontade do que naquelas que nédo teriam tanta afinidade. Mahoney e Almeida

afirmam que
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A ndo satisfacdo das necessidades afetivas, cognitivas e motoras prejudicam
a ambos, e isso afeta diretamente o processo ensino-aprendizagem:

¢ No aluno pode gerar dificuldades de aprendizagem;

¢ No professor, gera insatisfagdo, descompromisso, apatia, podendo chegar
ao burnout, prejudicando sua atividade. Codo (2000, p.241) apresenta o
burnout — estresse laboral — como mal que afeta, com maior frequencia,
profissionais da area da educacdo e da saude. (MAHONEY; ALMEIDA,
2005, p.13).

Deve haver equilibrio nas relacdes em sala de aula. Professores e alunos concordam
que o afeto ndo esteja nas concessbes ou facilidades, muito menos no autoritarismo ou

rigorosidade demasiados, mas na confianca e respeito matuo.

3.3 Observacéo das aulas

Como esta pesquisa utiliza como metodologia o estudo de caso, tem-se a necessidade
de utilizar diversas ferramentas para investigar de forma consistente o tema apresentado.

Além das entrevistas e questionarios foi importante realizar também a observacdo da
sala de aula para constatar as respostas obtidas dos professores e alunos nas entrevistas e
questionario.

Na sua maioria, os professores iniciam as aulas de forma semelhante. H& exposi¢ao
dos contetdos, resolucdo dos exercicios e tarefas para serem feitas em sala. Essa dinamica
observada apresentou momentos diferentes relacionados a pratica e experiéncias de cada
profissional.

As salas tém capacidade para 40 alunos e nas turmas de 1° e 2° anos isso é facilmente
constatado. S&o turmas cheias, heterogéneas e agitadas (principalmente os 1° anos). Na Ultima
série do ensino medio o nimero de alunos por sala esta entre 30 e 35 alunos.

Em relagdo a sala, hd a mesa do professor na frente das cadeiras dos alunos, sendo
estas todas enfileiradas. Ndo houve, em nenhuma aula assistida, mudanca nessa distribuigéo
do espaco. Apesar de alguns professores permitirem os alunos sentarem em duplas ou fazerem
um circulo na sala, a pesquisadora ndo observou essa interacao.

Foi verificado nas aulas observadas que os professores praticam pouco a aproximacao
com os alunos. Tanto na exposicdo do conteudo quanto na correcdo dos exercicios, a
participacdo ocorre com alguns alunos, geralmente os que tém mais dominio da matéria. Na
resolucdo individual de questbes que seria 0 momento ideal para um atendimento mais

individualizado, os professores permaneciam sentados a mesa entretidos com outras
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atividades. Se o aluno estivesse com ddvida, poderia se aproximar e ser atendido, ndo houve
durante as aulas assistidas alunos que fossem a mesa do professor.

O respeito foi verificado em todas as aulas, havia professores que estavam a vontade
com os alunos, mas nao houve aproximacéao real entre eles se considerarmos o envolvimento e
a confianca. Talvez o adolescente por timidez ou desinteresse ndo aproveitasse 0 maximo do

docente, mesmo com aquele que tivesse mais afinidade.



35

CONSIDERACOES FINAIS

O processo ensino-aprendizagem é influenciado diretamente pela troca de emocgdes
existentes em sala de aula. O gosto pelo dar aula, o respeito e equilibrio oferecidos pelo
professor é sentido pelo aluno e transformado em uma melhor aprendizagem.

O aluno a seu modo responde a esses estimulos oferecidos, pois, como pessoa, &€ um
ser complexo que tem de lidar com o afeto e a cognicdo, que nao se desenvolvem separados.

Na visdo dos discentes, afetividade é o respeito, a amizade, o carinho e atencdo, a
compreensdo e a boa vivéncia dentro da escola, e isso é vivido com a maioria dos professores
da escola pesquisada. Porém, quantos alunos formam e sdo formados sem esse referencial?

Ora a afetividade ndo é tema novo quando se discute a aprendizagem, tampouco é
tema recorrente para muitos professores da escola, seja pela falta de preparo, seja pela
confusdo com o que o termo realmente expressa, por isso, 0 que se tem de conclusdo é que o
caminho a ser percorrido ainda é bastante longo.

A questdo do afeto pode ser estudada sobre diversos aspectos, mas 0 que se entende
vai além da visdo pejorativa de que o professor afetuoso € aquele que tem menos dominio de
suas turmas ou impBe menos respeito. Ao contrério, o professor afetuoso é o profissional
equilibrado e valorizado, que aproveita suas aulas para trabalhar com qualidade o processo
ensino-aprendizagem.

Como algo tdo importante é ainda hoje renegado? Na realidade a dualidade existente
entre cognicdo e afeto ndo esta s6 no ambito educacional, estudiosos ora ressaltam a
importancia de um ora de outro. Por isso, foi utilizada a teoria de Wallon (1978) em que a
afetividade e a cognicéo sdo faces de um mesmo ser complexo.

Outros fatores explicam isso, como a falta de conhecimento sobre o termo ou algo
subjetivo que o professor usa para controlar suas turmas. Pdde ser verificado, ainda, no
colégio CEM 804 que os professores trabalham a afetividade de forma muito timida.

Mesmo que afeto e cognicdo ndo estejam de forma tdo satisfatoria unidos, foi
percebido durante o estudo que esse é o caminho certo. A pesquisa foi o pontapé inicial para
que as discussfes pudessem ser iniciadas. Com o referencial tedrico e as praticas talvez seja
possivel atingir a tdo almejada qualidade de ensino.

E possivel mudar a realidade que impera em algumas salas em que violéncias verbais e
até fisicas contra o professor o desestimula. Muitos se sentem desgostosos e esgotados com a
carga de trabalho que lhes é imposta. S&0 muitos alunos, pouco tempo, diarios, avaliacdes,
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trabalhos a serem aplicados, tudo influencia para que a afetividade ndo vingue em terreno téo
pouco fértil.

O que poucos sabem é que ao ndo utilizar o afeto sofrem professores e alunos.
Professores por ndo garantirem o efetivo ensino, por se sentirem frustrados, por oferecerem
aulas de menor qualidade. Alunos por ndo aprenderem, por ndo corresponder ao professor,
por desvalorizé-lo.

A qualidade das aulas sairia do plano tradicional e o que reinaria seria 0 espirito
harmonioso entre afeto e cogni¢cdo. Seria um momento para se modificar a forma de pensar e
agir em busca de uma valorizagao do ensino.

Afinal se a escola, lugar de ensinamentos e aprendizagens nao valoriza o ser como um
todo, se ja vem impregnada de intolerancias e preconceitos entdo ndo cumpre o seu papel de
inclusdo na sociedade. Se o professor de criancas e adolescentes ndo puder servir de modelo e
oferecer subsidios para o desenvolvimento dos alunos, entdo também ndo cumpre seu papel
de educador.

A analise da relacdo afetiva entre professor e aluno e a interferéncia no processo
ensino-aprendizagem foi verificada na investigacdo de artigos bem como na observacdo do
ensino sob a Gtica do afeto.

A pesquisa realizada em uma escola de ensino médio obteve participacdo de alunos e
professores, participes diretos da sala de aula. Foi constatado entre o grupo que havia melhor

qualidade e desempenho nas turmas em que o afeto era vivenciado.
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APENDICE A - TERMO DE CIENCIA DA INSTITUICAO

Eu, , RG n.o° , Mmatricula
SEEDF n.° , diretor do Centro de Ensino Médio 804, sito a Quadra 804
Area especial 01 Recanto das Emas Brasilia/DF — 72650-761, declaro ter sido informado pela
pesquisadora Cristiane Akemi Sato a respeito dos riscos, beneficios e confidencialidade da
pesquisa a ser feita com os professores e alunos desta escola, cujo titulo é a Afetividade no
processo ensino-aprendizagem.

Também estou ciente e autorizo a observar as aulas, aplicar questionarios aos alunos e
entrevistar os professores citados acima, mediante a publicacdo e divulgacdo dos resultados,
por meio digital e/ou impresso, que omitirdo todas as informac6es que permitam identificar
quaisquer dos profissionais deste estabelecimento de ensino.

Brasilia, de de 2013.

Assinatura do participante



39

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n°
, declaro ter sido informado(a) pela pesquisadora Cristiane Akemi Sato a
respeito dos riscos, beneficios e confidencialidade da entrevista fornecida para a pesquisa
Afetividade no processo ensino-aprendizagem. Também participo voluntariamente ciente
de que a publicacdo e divulgagdo dos resultados, por meio digital e/ou presencial, nas quais
serdo omitidas todas as informacdes que permitam identificar-me, contribuira para a
compreensdo do fendmeno estudado e producdo de conhecimento cientifico.

Brasilia, de de 2013.

Assinatura do participante

Esclarecimentos a respeito da pesquisa:
Justificativas e objetivos.

Descricdo do método utilizado e métodos alternativos existentes.
Desconfortos e riscos associados.
Beneficios esperados (para o voluntario e comunidade).

Garantia de confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade da pesquisa.

O o 0o o o O

Participacdo voluntéria e possibilidade de retirada do consentimento a qualquer tempo,
sem prejuizo na relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

1 Conduta para sanar eventuais dividas acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e
outros assuntos relacionados com a pesquisa.

1 Recebimento de copia deste termo.

Contatos:
Pesquisador(a) responsavel: Cristiane Akemi Sato
Tel.: 9235-8387 Correio eletrénico: cris.sato@hotmail.com

Orientadora: Andréia Mello Lace
Correio eletronico: andreia.mello.lace@gmail.com
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APENDICE C - ENTREVISTA COM OS EDUCADORES

Caro professor, sua contribui¢do para essa pesquisa permitird desenvolver um estudo de caso
da afetividade e do processo ensino-aprendizagem. S8o perguntas de carater geral em relacéo
ao tema, suas impressdes serdo transcritas sem a identificacdo nominal no Trabalho de
Concluséo de Curso da Universidade de Brasilia. A entrevista segue o roteiro abaixo.

1 — Qual o conceito de afetividade?

2 — Acredita que a afetividade estd relacionada diretamente ao processo ensino-
aprendizagem?

3 — No curso superior de Licenciatura aprendeu ou obteve recursos para trabalhar a
afetividade no ambito educacional?

4 — Pratica, segundo o seu proprio conceito sobre o termo, a afetividade nas suas aulas? De
gue maneira? (Exemplos)

5 — Acredita que o professor afetuoso tenha mais facilidade ou dificuldade em trabalhar na
sala de aula?

6 — O professor afetuoso tem o respeito dos seus alunos da mesma forma que o professor
“autoritario”?

7 — Existem turmas que vocé tenha mais afeto?

8 — A produtividade ou a qualidade da aula nessas turmas é a mesma que em outras nao tao

preferidas?
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APENDICE D - QUESTIONARIO ALUNOS

A seguir vocé responderd um questionario que contara com suas experiéncias e impressdes ao
longo de sua vida escolar, com foco no ensino médio, sua participacdo é de extrema
importancia para a pesquisa desenvolvida sobre a afetividade e o0 processo ensino-
aprendizagem. Ndo é preciso identificar-se.

1 — O que vocé entende por afetividade entre professor/aluno?

2 — Quial a disciplina que mais gosta? Por qué?

3 — A disciplina que mais gosta é do(a) seu/sua professor(a) preferido(a)?

( )sim ( ) ndo

4 — Existe afetividade entre alunos e professor nessa escola?
() Sim, com todos os professores.
() Sim, com a maioria dos professores.

() Sim, com poucos professores.

() Néo.

5 — Vocé se esforca mais na matéria quando gosta do professor(a)?
( )Sim

() Néo

() N&o sei responder

Marque a caracteristica mais significante que um bom professor deve ter em sala de aula:

) dominio de contetdo

) boa relagdo com os alunos

6 —
(
() autoridade em sala de aula
(
() boaexplicagéo

(

) dinamismo e criatividade
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(
(
(
(
(

O professor afetuoso é aquele que:

) conversa com os alunos

) demonstra atencdo com o seu aluno

) chama a sua atencao

) deixa a atividade ser entregue fora do prazo

) outros.
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APENDICE E - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Foram observados o0s seguintes pontos/critérios.
1. Interac&o e entrosamento professor e aluno;

2. Rotina das aulas;
3. Atendimento individual ou em grupo realizado com os alunos;

4. Atividades diferenciadas nas aulas;
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