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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto. (...)” Paulo Freire.



RESUMO

A formacdo de leitores ¢ uma das mais importantes tarefas da escola no mundo
contemporaneo. Formar cidadaos criticos implica formar leitores competentes na escola
e esse deve ser um objetivo comum a todas as disciplinas da educagdo basica. Mas
como o curriculo — como principal eixo organizador do trabalho pedagogico — pode
contribuir para isso? O presente trabalho objetivou investigar como a reorganizagao do
curriculo do CEF 02 do Paranod-DF poderia favorecer praticas de ensino
interdisciplinar de leitura na 6 série/7° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa teve um
carater descritivo, e cunho qualitativo, pois possibilitou uma compreensao da realidade
das praticas de leitura em sala de aula, a partir do estudo sobre a reorganizagao
curricular realizada pelo corpo docente da referida institui¢do, no inicio do ano letivo de
2013. Quanto aos meios, foi utilizada a pesquisa de campo, em que os dados observados
foram registrados no caderno de campo; e um questionario que foi aplicado a cinco
professores responsaveis pelas aulas de leitura das turmas de 6 série/7° ano. Conclui-se
que a instituigdo pesquisada, embora tenha organizado o curriculo para o
desenvolvimento de um projeto de leitura na 6 série/7° ano, preferiu ndo contemplar a
interdisciplinaridade na organizacao, o que refor¢a a necessidade de a institui¢do escolar
investir em um so6lido trabalho de formagdo continuada nos espacos de coordenagao
pedagogica que habilite seus professores a realizacdo de um ensino de leitura em sala de
aula em permanente didlogo com seus pares, para o desenvolvimento efetivo da
competéncia leitora dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Reorganizagao Curricular. Leitura. Interdisciplinaridade.
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| INTRODUCAO

A educacdo brasileira assumiu novos contornos a partir da promulgacao da
Constituicao Federal de 1988 — documento simbolo do processo de redemocratizagao
do pais, que assegurou uma concepgao de educagcdo ampla e sua inscrigdo como direito
inalienédvel. A partir desse documento foi possivel conceber a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB9394/1996, e¢ todos os demais documentos oficiais
responsaveis pela reorganizacdo do sistema educacional brasileiro em um Estado
Democratico de Direito. Além de inscrever a educacdo como direito inalienavel, a
Constituicdo Federal determinou como principio do ensino a garantia de um padrao de
qualidade que assegure a igualdade de acesso aos conhecimentos necessarios a
participagdo integral do individuo na sociedade (CURY, 2006).

Nessa dire¢do, muitas politicas t€ém sido implementadas pelo governo federal
na tentativa de elevar o padrao de qualidade da educagdo publica, com foco na chamada
“educacdo basica” — que compreende a educagdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio —, de modo a garantir os principios constitucionais de educagdo que
devem ser assegurados a todos. Nesse sentido, sdo especialmente significativas as
revisOes feitas nos curriculos escolares, pois contribuem para as reflexdes sobre a
especificidade da escola e seu importante papel na formagdo do individuo. Talvez o
maior compromisso dessa instituigdo no mundo contemporaneo seja formar cidaddos
criticos e atuantes, capazes de interagir nas diferentes situagdes sociais e com potencial
para transformar a realidade, sempre que necessario.

Mas como a escola poderd dar conta dessa missdo se ndo tem sido capaz de
garantir o aprendizado mais basico aos alunos que ¢ o aprendizado efetivo da leitura?
Como formar cidaddos sem formar leitores? Como falar de qualidade em educagdo sem
enfrentar o problema do fracasso na formagao de leitores na educagao basica? E como o
curriculo, como eixo principal para o planejamento das agdes pedagdgicas, tem
contribuido para reverter o grave quadro de fracasso escolar, em grande parte,
relacionado ao fracasso na formagdo de leitores? Todos os envolvidos com o processo
de ensino-aprendizagem na escola, sejam professores em regéncia de classe, sejam os
profissionais em coordenagdo pedagogica ou gestdo escolar, devem estar
comprometidos com a busca da exceléncia na oferta de ensino publico, € isso passa,
necessariamente, por garantir o aprendizado da leitura a todos os estudantes. Além

disso, como todos os professores, sdo, em principio, representantes da cultura letrada, o



ensino da leitura na escola ndo pode estar restrito as aulas de lingua portuguesa apenas,
mas deve envolver todas as disciplinas, num trabalho de colaboragdo e interrelagdo que
convide ao exercicio permanente de dialogo entre elas. Exercicio esse que, por sua vez,
possibilite ao aluno estabelecer relagdes entre os contetidos ensinados na escola e a
realidade extraescolar.

Nessa perspectiva, o presente trabalho, cujo titulo ¢ “O Curriculo ¢ a Formagao
do Leitor na Escola”, objetivou investigar como a reorganizagao do curriculo do Centro
de Ensino Fundamental 02 do Paranod — DF poderia vir a favorecer praticas de ensino
interdisciplinar de leitura nas turmas de 6* série/7° ano do Ensino Fundamental, ou seja,
praticas em sala de aula com foco na formacdo de leitores, tarefa das mais importantes
na contemporaneidade. Como desdobramento do objetivo geral, pretendeu-se ainda
analisar as orientagdes para o ensino de leitura nos Curriculos Oficiais de 6*série/7°ano
do Ensino Fundamental, bem como verificar a percep¢do dos professores que atuam em
turmas dessa série/ano escolar sobre a relagdo entre curriculo e interdisciplinaridade, e
sua contribuic¢do para o ensino de leitura.

A institui¢do escolar selecionada para a presente investigagdo foi o Centro de
Ensino Fundamental 02 do Parano4 — DF, localizado na Quadra 04 — Conjunto A - Area
Especial. Inicialmente, o CEF 02 do Paranoa funcionava na quadra 24, mas a partir de
1998, durante o governo de Cristovam Buarque, foi transferido para a sede atual. No
ano de 2012, a escola ofertou todas as séries dos anos finais do Ensino Fundamental
Regular, no periodo diurno, sendo as turmas de 5* série/ 6° ano ofertadas no periodo
vespertino e as demais, no periodo matutino, totalizando 17 turmas de 5% série/ 6° ano, 9
turmas de 6* série/7° ano, 5 turmas de 7* série/ 8° ano e 3 turmas de 8* série/9° ano. Ja no
periodo noturno, a escola oferece a comunidade a modalidade da Educagao de Jovens e
Adultos — EJA, atendendo aos trés segmentos correspondentes ao Ensino Médio.

No periodo diurno, o quadro funcional ¢ formado por 34 docentes do ensino
regular, 2 professoras da Sala de Recursos, 2 supervisores pedagodgicos e 1
administrativo, trés coordenadoras, 1 monitora, 1 intérprete e duas professoras
adaptadas que cuidam da biblioteca. Metade dos alunos matriculados na escola reside na
comunidade, os demais sdo oriundos das areas rurais ou da Regido Administrativa do
Itapod. Embora ndo figure entre as mais violentas do Distrito Federal, a Regido
Administrativa do Paranoa ¢ resultado de um processo de ocupagao desordenado e estéd

a margem das politicas publicas do governo local hd um bom tempo. Problemas como o
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uso de drogas, conflitos entre grupos rivais, pedofilia, prostituicio infantil,
desestruturacdo familiar, e tantos outros que assolam a juventude do pais ndo sdo
novidade por 14, e, inevitavelmente, acabam por atravessar os muros e chegar a escola.

Em um passado bem recente, o dia-a-dia da escola era marcado por diversos
conflitos, com uso de armas, consumo de drogas em sala de aula, agressdes verbais e
fisicas a professores por parte dos estudantes etc. Ao longo do tempo, o trabalho
disciplinar 14 desenvolvido modificou significativamente esse cenario. Hoje, nessa
escola, ainda h4 muitas brigas, muitos conflitos, mas as ocorréncias, em geral, ndo
apresentam a gravidade de outrora. E nesse contexto menos turbulento, essa institui¢ao
pode se voltar para um de seus maiores desafios: a construgdo coletiva e participativa de
seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP, que pode lhe permitir definir mais objetivamente
seu caminho, construir sua identidade e se reconhecer como parte integrante e
fundamental da comunidade na qual esta inserida.

Essa construcdo, para ser de fato participativa, terd de garantir a inscri¢ao das
diferentes vozes que compdem a comunidade escolar do CEF 02. Sem isso, a escola
pode ndo ser capaz de promover a educagdo publica de qualidade preconizada em
documentos oficiais como a Constituicao Federal, de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, de 1996, educacdo a qual todos tenham igual direito de acesso,
permanéncia e sucesso. E nessa diregdo que essa institui¢do escolar tem caminhado e,
nesse percurso, comecaram a ser construidos alguns diagnoésticos da escola, da educagao
publica que tem sido oferecida, dos resultados alcancados. Esse levantamento tem
ensinado muito sobre o trabalho realizado, sobre as falhas e as possiveis corre¢des da
trajetoria.

Nesse contexto, foram detectados alguns entraves ao desenvolvimento do
trabalho pedagogico, em especial, com relacio as dificuldades dos alunos no
desenvolvimento de habilidades de leitura. E consenso entre os educadores da escola
que a dificuldade dos alunos para ler e interpretar textos simples tem sido, em muitos
casos, determinante para sua reprovagdo na série ou desisténcia dos estudos. Uma
avaliacdo interdisciplinar foi pensada em 2011, em funcdo de tais constatagdes, e, ao
longo de um ano e meio, foi aplicada aos alunos do diurno. Entretanto, no 2° bimestre
de 2012, a maioria dos docentes decidiu acabar com a aplicagdo dessa avalia¢do, por
considerar que nao havia uma abordagem interdisciplinar no trabalho desenvolvido,

nem, tampouco, uma contribuicdo efetiva na aplicacdo dessas provas para a formacao
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dos alunos como leitores. O episddio aponta para a necessidade de reorganizacdo do
trabalho pedagogico naquele espago, o que passa necessariamente pela construcao
participativa do PPP e reorganizacdo do curriculo da escola, numa perspectiva critica
que enfatize as contradigdes, resisténcias e lutas que ocorrem no processo escolar e
proponha a discussdo de alternativas a favor da emancipac¢do individual e coletiva.
(SANTOS e MOREIRA, 1995, p. 50, apud SCHMIDT, 2003).

O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. O primeiro constitui esta
introducdo, o segundo diz respeito ao Referencial Tedrico que embasa esta investigagao
e divide-se em trés subtdpicos: O primeiro subtopico, intitulado “As Diferentes
Concepgdes de Curriculo e o Atual Contexto Educacional”, tece consideragdes acerca
das transformagdes sociais das ultimas décadas no Brasil e seu reflexo nos curriculos de
educagdo basica. O segundo subtopico, intitulado “Os Curriculos Oficiais e a Formagao
Interdisciplinar do Leitor na Escola”, traz consideragdes sobre as atuais orientagdes para
o ensino expressas em documentos oficiais e embasadas teoricamente por autores
consagrados na area da educagdo. O terceiro subtopico, cujo titulo ¢ “O Trabalho de
Coordenagdo Pedagogica e a Formagdo Continuada em Servigo”, considera o espago de
coordenacdo pedagdgica como espaco privilegiado de didlogo, de reflexdo e de
construcdo e reconstrucao de saberes sobre a pratica em sala de aula.

O terceiro capitulo descreve o percurso metodoldgico trilhado para a realizagdo
desta pesquisa, que tem cardter descritivo e cunho qualitativo. Quanto aos
procedimentos, foi realizada pesquisa de campo para a observagdo direta da semana
pedagogica do CEF 02 do Parano4d — DF no inicio do ano letivo de 2013, e para a
observacao das praticas de leitura em sala de aula. Como instrumentos de coleta dos
dados foram utilizados o caderno de campo, para registro das observagdes, € 0s
questionarios, aplicados aos professores. O quarto capitulo apresenta a andlise e
interpretacdo dos dados coletados nesta investigagdo e o quinto capitulo apresenta as

conclusdes sobre a investigagdo realizada.
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Il UM DIALOGO COM OS AUTORES

2.1 As Diferentes Concepgdes de Curriculo e o Atual Contexto Educacional

De todas as mudancas pelas quais a educagdo publica no Brasil tem passado,
especialmente a partir da década de 90, talvez as mais significativas sejam aquelas que
dizem respeito as revisdes feitas nos curriculos escolares em todos os niveis, desde a
educacdo infantil até o ensino superior. Tais revisodes, resultantes de diferentes reformas
na educacdo, sdo fundamentais na busca por um ensino democratico e de qualidade, ao
qual todo estudante possa ter acesso, com iguais chances de sucesso. Mas o que vem a
ser curriculo e por que afinal ¢ ele peca tdo fundamental para a organizagao do trabalho
pedagdgico na escola, podendo, inclusive, contribuir significativamente para garantir o
direito de todos ao ensino?

As origens de emprego desse termo remontam ao século XVI, mas foi a partir
do século XXI que sua defini¢do passou a ser vinculada principalmente ao conjunto de
experiéncias de conhecimento que a escola oportuniza aos seus estudantes (SCHMIDT,
2003). As diferentes defini¢des da palavra ‘“curriculo” na literatura especializada
desvelam determinadas concepgdes de ensino, de homem ou de sociedade. Em fun¢ao
disso, pensar sobre curriculo implica refletir sobre a especificidade da escola e seu
importante papel na formacao histoérico-critica do individuo.

Ao longo do tempo, a instituicdo escolar tem sido responsavel por assegurar a
socializacdo do saber historicamente construido. Para Saviani (2008), “o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
(SAVIANI, 2008, p. 13 apud SCHEIBE, s. d. s. p.). Nesse sentido, cabe a escola
“cumprir o objetivo antropoldgico de garantir a continuidade da espécie humana,
socializando para as novas geracdes o que resulta do seu desenvolvimento cultural,
como base para essa continuidade”. (SCHEIB, op. cit., s.p).

Torna-se, assim, objeto da educacdo a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos homens para os tornarem humanos e quais seriam as
formas mais apropriadas para o alcance desses objetivos, o que faz do curriculo o
principal elemento orientador da organizagdo do trabalho escolar. (LIMA, 2006, apud

SCHEIBE, idem). Entretanto, o processo de produ¢do e disseminag¢do do conhecimento
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ndo € neutro. Pelo contrario, ele esta articulado aos mais variados interesses, €, nesse
sentido, Schmidt (op. cit) aponta o curriculo como sendo um importante canal por onde
a macroestrutura social penetra na microestrutura escolar, corporificando os interesses
sociais € a luta cultural que se processa na sociedade. Para esse autor, o curriculo ¢ um
poderoso instrumento de acdo politica que se baseia em uma concepgdo de mundo, de
homem e de educacdo que traz intengdes que portam determinadas atitudes frente as
relagdes sociais, sendo, por isso, muito mais do que uma relacdo de disciplinas, mas
uma pratica politico-pedagogica situada historica e socialmente e carregada de
intencionalidades. (SCHMIDT, op.cit).

Percebe-se, desse modo, a dimensdo e o alcance do termo e sua importancia
fundamental para o planejamento das agdes na escola. O conceito de curriculo, porém,
nem sempre foi contemplado a partir dessa perspectiva. Para Scheibe:

A palavra curriculo ¢ muito familiar a todos nos que trabalhamos nas
escolas (...) A familiaridade com o termo, no entanto, faz com que
quase ndo nos dediquemos a refletir sobre o seu sentido. Ha
entendimentos mais amplos ou mais restritos (...) que vao desde os
conteidos a serem ensinados e aprendidos; experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos (...) até os
processos de avaliagdo que terminam por influenciar os contetidos € os
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizag@o.
(SCHEIBE, idem, ibdem. s.p.).

No Brasil, as discussdes sobre curriculo sdo muito recentes. Somente a partir
das décadas de 20-30 elas ganharam forca no pais, quando os pioneiros da Escola Nova
realizaram as primeiras reformas curriculares isoladas. Essa pedagogia configurou-se
como uma reagao ao curriculo classico da pedagogia tradicional, no qual a iniciativa
cabia ao professor, a0 mesmo tempo, sujeito e elemento decisivo e decisério do
processo de ensino-aprendizagem. (SCHEIBE, op. cit).

Na concepgao renovada dos escolanovistas, o eixo da a¢do educativa desloca-
se para a relagdo professor-aluno, sem, no entanto, considerar as transformacdes sociais
e a historicidade dessa relagdo. Com as reformas implementadas no pais a partir da
década de 60, principalmente, passamos a uma concepcdo tecnicista de curriculo,
voltada para a formacao de individuos para o mercado de trabalho, que atendia, assim
como as anteriores, aos interesses do capitalismo e a manuten¢ao do status quo.

Somente a partir das décadas de 80-90, comega a se desenhar no Brasil uma
Teoria Critica de Curriculo, que enfatiza as contradigdes, resisténcias e lutas que

ocorrem no processo escolar e propde a discussdo de alternativas a favor da
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emancipa¢do individual e coletiva. (SANTOS & MOREIRA, apud SCHMIDT, idem).
Recentemente, Silva (2001, p. 17, apud SCHMIDT, idem, ibdem), agrupa as teorias
curriculares em trés grandes categorias, de acordo com os conceitos que elas,
respectivamente, enfatizam: Teorias Tradicionais, Criticas e Pos-Criticas.

No atual contexto educacional, essas teorias se renovam no cotidiano escolar.
Mesmo com todos os avangos no campo da educagdo, ainda ha praticas que revelam
determinadas concepgdes de curriculo que desconsideram a necessidade de se voltar
para as transformagdes sociais € o entendimento das relagdes interpessoais na escola a
partir de uma perspectiva dialdgica e critica, o que acaba por contribuir para situagdes
de conflitos entre professores e alunos, quando estes ultimos se recusam a aprender
conteudos que nao estabelecem conexdes com sua realidade fora da escola e os
professores, por sua vez, ndo reconhecem a necessidade de pensar um curriculo além da
perspectiva do contetdo, que possa contemplar as novas demandas sociais de formagao
na escola.

Para Dayrell (2001), esses conflitos representam profundas mudangas pelas
quais a sociedade ocidental tem passado. As instituigdes e os processos de socializagdo
das novas geragdes sdo afetados por tais transformagdes, o que acaba por interferir na
produgdo social dos individuos, em seus tempos e espacos. Ou seja, trata-se de um
processo histérico de mudangas que tem produzido seus efeitos em todos os ambitos da
vida em sociedade, mais particularmente na escola. Para Sobrinho (2010), a rapidez das
transformagoes historicas ocorridas na virada para o século XXI contribuiu para fazer
da escola:

(...) uma institui¢do mais complexa, com a presenca de um ‘novo’
publico escolar que traz para dentro da escola, juntamente com os
valores tradicionais, os “influxos culturais” proprios da sociedade
contemporanea. A escola, a partir de entdo, tornou-se, um “espacgo
ecolégico de cruzamento de culturas”. (PEREZ GOMES, 2001, apud
SOBRINHO, 2010, p. 5).

Nao ha como ignorar que as transformagdes sociais iniciadas no século passado
trouxeram para o interior da escola um novo perfil de aluno com o qual essa institui¢ao
nao tem conseguido lidar adequadamente. E essa dificuldade tem se refletido na propria
organizacdo do curriculo, que, em geral, prioriza uma formagdo voltada para o
aprendizado de conteudos, muitas vezes, por meio do recurso de memoriza¢do, em

detrimento de uma formagdo que leve em conta ndo apenas os conteudos a serem

ensinados, mas também os procedimentos, valores e atitudes que precisam ser
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assimilados de modo a contribuir para uma formacao integral do aluno, que de fato o
habilite a exercer sua cidadania e conviver em sociedade.

Em pleno limiar do século XXI, muitas certezas sobre o aluno, o ensino e o
aprendizado, construidas a partir das teorias pedagdgicas desenvolvidas especialmente
no final do século XIX, ja ndo se sustentam cientificamente. H4 um farto campo de
novos estudos que tenta dar conta da complexidade que envolve a relacdo entre
sociedade, cultura e educagdo, pois “o paradigma cldssico, que circunscreve o0s
pardmetros de atuagdo da ciéncia moderna, vem perdendo, gradualmente, sua
capacidade explicativa” (ESTRADA, 2009, p. 86). Para Morin

a problematica epistemoldgica baseia-se nas nogdes de pluralidade e
complexidade dos sistemas fisicos, bioldgicos e antropossociologicos,
cuja compreensao requer um outro paradigma — o da complexidade —
0 que, por sua vez, funda-se numa outra razao — razao aberta —, que se
caracteriza por ser evolutiva, residual, complexa e dialogica. Por isso
a complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade (MORIN,
apud ESTRADA, op. cit. p. 86).

Morin (apud ESTRADA, idem.) defende uma visdo ndo reducionista do
fenomeno da educacdo, que considere os aspectos de unidade e diversidade que estdo
inscritos nos sujeitos que participam desse processo. Para ele “(...) A educagdo deve
promover a inteligéncia geral apta e referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
multidimensional e dentro da concepgao global”. (MORIN, apud ESTRADA, idem, p.
90). Essa perspectiva de analise da realidade educacional pode contribuir para um
redimensionamento das relagdes na escola, pois, como sujeitos historicos, todos os
participantes do processo educativo sdo o resultado dessa complexa transicdo da
modernidade s6lida para a modernidade liquida ou pés-modernidade (BAUMAN, 2001)
e sentem os efeitos dessas transformagdes em suas vidas profissionais e pessoais.

Ao desconsiderar a complexidade do fenomeno educativo, os profissionais
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem na escola acabam restringindo-o a
mera transmissao de conhecimentos. Em geral, os conhecimentos sdo divididos por
disciplinas, e as escolas insistem nas mesmas praticas como se diante de si ainda
estivesse o aluno de outros tempos:

Nesse cendrio historico, os professores, por serem ‘‘sujeitos
existenciais, pessoas com suas emogdes, suas linguagens e seus
relacionamentos”, quando entram em sala de aula para dar a “mesma”
licdo diante dos “mesmos” alunos, vivenciam, no dia-a-dia da escola,
todas essas mudancgas e diferengas historicas. (TARDIFF, 2002). Por
essa razao, paira entre eles um ‘sentimento coletivo de desassossego’ e
um profundo estranhamento diante da mudanga de comportamento
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dos estudantes: freqiientes manifestacdes de indisciplina, violéncia,
resisténcia ao estudo, cenas de namoro, preocupacdes com a moda,
com os celulares... (SOBRINHO, op. cit, p. 1).

Muitas escolas tém se distanciado da realidade que as cerca, evitando refletir
sobre essas questdes como se elas ndo repercutissem fortemente em seu interior. Em
geral, tem havido uma desconsideracdo do que acontece fora dos muros da escola e uma
tentativa de limitar seu curriculo aos conteudos disciplinares a serem ministrados em
sala de aula. Do mesmo modo, ha uma desconsideracao sobre o perfil desse jovem que
chega a escola hoje, como se a bagagem cultural e de experiéncias que ele traz consigo
ndo fosse fundamental para a organizagdo curricular e, por conseguinte, para o
planejamento do trabalho pedagégico.

Sobre essa questdo, Arroyo (2007) observa que ha ainda uma cultura de
isolamento das instituigdes escolares dos problemas e embates mais contemporaneos,
reduzindo sua fung¢do a ensinar contetidos, habilidades e competéncias para o mercado
de trabalho. Desse modo, questdes sobre a infincia e a juventude e seus perversos
processos de destruicdo sdo desconsiderados, pois inseri-los na dindmica dos sistemas
escolares pode abrir espaco para que essas infincias e adolescéncias interroguem esse
sistema, tal como se apresenta, ¢ o reducionismo a que ele vem sendo submetido nas
ultimas décadas.

E preciso reconhecer que o aluno inventado pela tradi¢do pedagdgica, com sua
disciplina, interesse e conformismo, foi dissolvido pela historicidade contemporanea, e
que “diante da mutagdo existencial coletiva e da presenca da cultura experiencial dos
alunos, faz-se necessario propor uma ressignificacdo do professor diante da sociedade
semiurgica” (SOBRINHO, idem, p. 12). Repensar praticas em sala de aula implica
necessariamente refletir sobre a organizagdo curricular no contexto escolar e, nesse
sentido, entender o curriculo como principal elemento norteador das agdes na escola a
partir de uma perspectiva pos-critica, que se volte para a formagdo integral dos
individuos, ¢ fundamental para se buscar um ensino democratico e de qualidade, tal qual
preconizam a Constitui¢do Federal, a LDB 9394/96 e tantos outros documentos oficiais.

(CURY, 2006, SCHMIDT, idem, ibdem).
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2.2 Os Curriculos Oficiais e a Formacao Interdisciplinar do Leitor na Escola

A concepcdo de leitura que embasa o presente trabalho ¢ aquela expressa em
Kleiman (2004, p. 10): “uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras”
€ que se constitui como “um processo psicoloégico em que o leitor utiliza diversas
estratégias baseadas em seu conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico”
(KLEIMAN, op. cit. p. 12). Essa concepcdo de leitura pressupde a realizacdo de
operacdes cognitivas de ordem superior, tais como a inferéncia, a evocacao, a analogia,
a analise e a sintese, o que redimensiona a atividade de leitura para aquilo que Carroll
conceitua como “processo cognitivo por exceléncia”. (KLEIMAN, idem, p.12).

Por sua vez, o conceito de interdisciplinaridade aqui sustentado ¢ o expresso
em Fazenda (2010) e se constitui como uma forma de sentir e perceber o mundo, que
leva o sujeito do conhecimento a sair do que a autora chama de “zona de conforto”
protegida pela redoma do conteudo das disciplinas, para, entdo, novamente se encantar
com a descoberta do novo e complexo processo de construcio do conhecimento, e
aprender, enfim, uma nova atitude perante esse processo. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma “abertura ao didlogo com o
proprio conhecimento e se caracteriza pela articulagdo entre teorias, conceitos e idéias,
em constante didlogo entre si [...] que nos conduz a um exercicio de conhecimento: o
perguntar e o duvidar” (FAZENDA, 1997, p. 28, apud FAZENDA, 2010, p. 14). Para a
referida autora, a escola precisa fazer:

Um percurso interdisciplinar entre o curriculo prescrito (de ordem
legal), inscrito (proposto pelas instituigdes) e o escrito (praticado pelos
professores e alunos), o que vai além das competéncias técnicas e
implica em atitudes positivas para desenvolver experiéncias
curriculares interdisciplinares. A pratica interdisciplinar poderd ser
institucionalizada mediante uma estrutura curricular integrada por
dispositivos curriculares como projetos, situacdo problemas ou
modulos de trabalho coletivo, entre outros. No entanto, ndo basta
institucionalizar é necessario buscar conhecer nas experiéncias
formadoras da pratica interdisciplinar, por exemplo, um pouco das
nossas possibilidades, dificuldades e limites advindos da nossa
formagdo académica, entre outras questoes (...) (FAZENDA, 2010, p.
17).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — Lei N°. 9. 394/96 —
trouxe em seu bojo determinacgdes para que fosse criado um curriculo de base nacional
comum a todos os estabelecimentos de ensino, que pudesse servir de referéncia para a

criacdo dos diferentes curriculos dos demais entes da federagdo, de modo a garantir a
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todos os estudantes, de diferentes regides do pais, o acesso a conhecimentos
socialmente reconhecidos como essenciais a sua formagdo integral. Essa construgdo,
obviamente, deve levar em conta as diretrizes oficiais do pais, adaptando-as a realidade
local, a fim de contemplar as diferentes necessidades e especificidades de seus sujeitos.

A ideia de um curriculo unificado s6 pode se sustentar se considerar a
possibilidade de que “outras propostas (...) tenham espaco para produzir novos sentidos
para as politicas curriculares, valorizando o curriculo como espago da pluralidade de
saberes, de valores e de racionalidades”. (CURY, 2002, apud SCHEIBE,
BOMBASSARO, s.d., s.p.). Em cumprimento a determina¢do expressa em Lei, o
Ministério da Educagdo elaborou os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, que
contemplam as diferentes etapas e modalidades da educagao basica e

sdo propostas detalhadas de conteudos que incluem conhecimentos,
procedimentos, valores e atitudes no interior de disciplinas, areas e
matérias articulados em temas que se vinculam as varias dimensdes da
cidadania. Abrigam os componentes curriculares, tais como lingua
portuguesa, ciéncias, historia/geografia, matematica, artes e educagao
fisica. Ao lado desses componentes, foi introduzida uma inovagdo na
forma de temas transversais (saude, ecologia, orientacdo sexual, ética
e convivio social, pluralidade étnica, trabalho e economia) com a
finalidade de abrir espago para tais contetdos no ambito do curriculo.
(SCHEIBE; BOMBASSARO, op. cit,, s. p.).

Embora esse documento seja alvo de criticas de alguns setores da comunidade
académica, por razoes varias, cujo detalhamento nao cabe nesse contexto, € nao possuir
um carater de obrigatoriedade legal, seu contetido — principalmente no que diz respeito
ao ensino da lingua materna — pode ser considerado um avango, por ser embasado por
modernas teorias da area da linguagem. Nesse sentido, os aspectos positivos dos PCN
que podem ser ressaltados sob o ponto de vista tedrico, sdo, entre outros: ado¢ao do
texto como unidade basica de ensino; producdo lingiiistica tomada como producdo de
discursos contextualizados; aten¢do especial para a produ¢do e compreensao do texto
escrito e oral; explicitacdo da nocdo de linguagem adotada, com énfase no aspecto
social e historico; clareza quanto a variedade de usos da lingua e variagao lingiiistica
etc. (MARCUSCHI, 2000).

No que diz respeito aos conteudos, o documento de introdugdo aos PCN
defende uma ampla discussdo da equipe escolar para a selecdo, organizag¢ao e defini¢do
do tratamento que eles terdo na escola, uma vez que é por meio deles que o propdsito da

escola se realiza e que os alunos podem desenvolver as habilidades necessarias a

producdo de bens culturais, sociais e econdmicos, bem como para usufruir deles,



19

posteriormente. (BRASIL, 1998). H4 ainda, no referido documento, uma critica a
linearidade e segmentagdo dos assuntos na organizagao tradicional dos conteudos, o que
prejudica sobremaneira a aprendizagem numa perspectiva significativa, que possibilite
ao aluno estabelecer conexdes entre os conteudos e relagdes entre estes e a realidade
extraescolar, conforme segue:

Se a premissa de que compreender € apreender o significado, e de que
para apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento ¢é
preciso vé-lo em suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos,
¢ possivel dizer que a idéia de conhecer assemelha-se a de tecer uma
teia. Tal fato evidencia os limites dos modelos lineares de organizacdo
curricular que se baseiam na concep¢do de conhecimento como
“acimulo” e indica a necessidade de romper essa linearidade.
(BRASIL, op. cit, p. 75).
Ao propor o rompimento com modelos lineares de organizag¢do curricular, os
PCN defendem a adogdo de uma visdo epistemologica dos objetos do conhecimento em
contraposi¢do a abordagem tradicional, que toma a realidade como um conjunto de
dados estdveis que estdo sujeitos a atos de conhecer isentos e distanciados, que ndo
levam em conta as interrelagdes entre as disciplinas. (BRASIL, idem). E, ao fazer isso,
trazem para o centro das discussdes os conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade, ja difundidos nos meios académicos, mas ainda pouco explorados em
sala de aula em grande parte das escolas.
Também em cumprimento a determinagdo expressa em Lei, o Conselho

Nacional de Educagao elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, que

assumidas como dimensdes normativas, tornam-se reguladoras de um
caminho consensual, conquanto ndo fechado a que historicamente
possa vir a ter um outro percurso alternativo, para se atingir uma
finalidade maior. Nascidas do dissenso, unificadas pelo dialogo, elas
ndo sdo uniformes, ndo sdo toda a verdade, podem ser traduzidas em
diferentes programas de ensino e, como toda ¢ qualquer realidade, nao
sd0 uma forma acabada de ser. (CURY, 2002, p. 194, apud SCHEIBE,
BOMBASSARDO, op. cit).

Em seu Artigo 24, incisos 1° e 2°, as DCN (BRASIL, 2010), de modo menos
detalhado que os PCN, também apontam para a necessidade de os sistemas de ensino,
ao elaborarem suas propostas curriculares, incluirem a perspectiva interdisciplinar como
forma de integrar as experiéncias vivenciadas e aprendidas na escola a realidade do
aluno fora dela, a partir de um trabalho colaborativo por parte do corpo docente,

conforme segue:
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Art. 24 A necessaria integracdo dos conhecimentos escolares no
curriculo favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo
educativo das experiéncias dos alunos. § 1° A oportunidade de
conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas concepgoes
de curriculo integrado e interdisciplinar oferecera aos docentes
subsidios para desenvolver propostas pedagdgicas que avancem na
direcdo de um trabalho colaborativo, capaz de superar a fragmentacao
dos componentes curriculares. (BRASIL, 2010, p. 7).

Nao hé neste documento referéncias diretas ao trabalho com a leitura em sala
de aula como competéncia a ser desenvolvida na escola em todas as disciplinas, mas ha
a defesa de um “trabalho colaborativo” que possa superar a fragmentagdao dos
componentes curriculares. As DCN indicam a necessidade de a escola realizar um
trabalho conjunto que possa aproximar as experiéncias escolares da realidade do aluno.
Ao estabelecer essas conexdes, a escola podera contribuir mais decisivamente para
tornar o aluno sujeito de sua aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar
podera estabelecer as conexdes necessarias a atribui¢do de sentidos de que o processo
educativo necessita para ser considerado de qualidade e relevancia social.

Santomé (s.d s.p.) afirma que o movimento pedagdgico favoravel a
globalizacdo e a interdisciplinaridade surgiu a partir dos movimentos de reivindicagdes
de grupos politicos e ideoldgicos pela democratizagdo. O autor aponta uma coincidéncia
temporal entre ataques de movimentos sindicais do inicio do século XX contra as
politicas trabalhistas e de producdo planejadas sob pressupostos tedricos de “controle
cientifico” e os discursos de tedricos como John Dewey e William H. Kilpatrick, que
exigiam uma reconsideracdo completa, tanto da fungéo, quanto da pratica da educagio.

No inicio do século XX, as politicas trabalhistas e de produ¢do passaram por
uma revolucdo que permitiria uma maior acumulacdo de capital e de meios de producao
em poucas maos. Com estratégias como o barateamento da mao de obra e a
“desapropriacdo” do conhecimento acumulado por trabalhadores ao longo do tempo,
esse modelo de gestdo e de producdo promoveu o afastamento dos trabalhadores dos
processos de decisdo e, em contrapartida, simplificou e automatizou os processos de
produgdo, de modo a tornar a tarefa executavel por qualquer pessoa. Essa reproducao
capitalista das relagdes de produgdo promoveu uma divisdo entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual e contribuiu para uma politica de fragmentacdo dos empregos e da

produgdo, privando a classe trabalhadora de decidir sobre o proprio processo de

trabalho. (SANTOME, op. cit.).
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Esse processo de fragmentagdo e desvalorizagao do trabalhador foi reproduzido

no interior dos sistemas educacionais, tanto nas relagdes de trabalho, quanto no

processo de ensino-aprendizagem.

Tanto trabalhadores como estudantes verdo negadas suas
possibilidades de poder intervir nos processos produtivos e
educacionais dos quais participam. A taylorizagdo no ambito
educacional faz com que nem professores nem alunos possam
participar dos processos de reflexdo critica sobre a realidade. A
educagdo institucionalizada parece ter se reduzido exclusivamente a
tarefas de custédia das geragdes mais jovens. As analises dos
curriculos ocultos evidenciam que o que realmente se aprende nas
salas de aula sdo habilidades relacionadas com a obediéncia e a
submissao a autoridade (Jackson, P.W., 1991; Torres, J., 1991, apud
SANTOME, idem, s.p.).

Os PCN propdem um trabalho interdisciplinar, a partir de temas transversais,

que busca justamente se contrapor a essa Otica fragmentada de compreensdo da

realidade, que aprisiona e aliena o aluno, impedindo-o de ser o sujeito de seu processo

de formacao.

Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas
pelos Temas Transversais expde as interrelagdes entre os objetos de
conhecimento, de forma que ndo ¢é possivel fazer um trabalho pautado
na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A
transversalidade promove uma compreensao abrangente dos diferentes
objetos do conhecimento, bem como a percep¢do da implicagdo do
sujeito de conhecimento na sua produgdo, superando a dicotomia entre
ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espago para a
inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a
sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.
(BRASIL, idem, p. 30).

Assim como nas DCN, o que se observa na analise do referido documento ¢

que, embora ndo haja orientagdes especificas para o ensino de leitura em uma

perspectiva interdisciplinar na escola, ha orienta¢des para a organizag¢do nao linear dos

conteudos e um claro incentivo ao trabalho interdisciplinar a partir dos temas

transversais. Isso pode possibilitar a professores e alunos, por meio de um trabalho

coletivo no processo de ensino-aprendizagem, estabelecer redes de conhecimento que se

conectem com a realidade fora dos muros da escola.

Para Kleiman (1999), a escola ¢ o espaco de construcdo social do

conhecimento e a sala de aula é, em primeira instdncia, o ambiente privilegiado de

interagdo entre professores e alunos por meio da linguagem. Como a aprendizagem se

da por meio da linguagem, o outro ¢ figura fundamental nesse processo, pelo carater
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eminentemente social que a linguagem apresenta. As interagdes sociais pelas quais o
processo de aprendizagem se da possibilitam o contato com as experiéncias alheias,
condi¢do fundamental para a constitui¢ao do sujeito. (BAKHTIN, 2003, DAMIANI,
2008).

Além disso, essa interagdo por meio da linguagem efetua-se em forma de
enunciados orais ou escritos, os quais Bakhtin denomina de géneros do discurso,
“porque o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso”. (BAKHTIN, op. cit. p. 274). Essa
concepgdo de lingua como discurso, como atividade real de enunciagdo materializada
concretamente em um género textual (oral ou escrito), inclui as relagdes da lingua com
aqueles que a utilizam, com o contexto em que esse uso estd inserido e com as
condi¢des historicas e sociais que o determinam (SOARES, 1998).

A defini¢do de letramento, tdo difundida nos meios académicos, se encaixa
nessa perspectiva de lingua, e ¢ uma das mais importantes tarefas da escola no mundo
contemporaneo: formar os alunos para um uso adequado e eficiente das praticas de
leitura e escrita nas diferentes situagdes sociais em que elas se inscrevem. Para Bakhtin:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular de comunicagdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, idem, p. 285).

Essa caracteristica libertadora que o uso eficiente dos géneros textuais orais e
escritos promove tem relacdo direta com o pleno exercicio da cidadania, e conferir ao
aprendizado da leitura e da escrita a dimensdo politica e social e a condi¢do de bens
simbolicos em uma sociedade grafocéntrica como a nossa ¢ situar esse ensino num dado
contexto historico, politico e social, considerando-o como um dos meios, ndo o Unico,
de luta contra a exclusdo, o preconceito e as injustigas sociais (SOARES, 2004). Para a
referida autora, a posse e o uso pleno da leitura e da escrita, quando privilégio de
determinadas classes sociais, podem assumir papel de arma para o exercicio do poder,
legitimagdo da dominagdo econdmica, social, além de um instrumento poderoso de
discriminacao ¢ exclusao.

Priorizar um ensino de leitura na escola que considere essas questdes implica
desenvolver atividades em conjunto, nas quais além dos aspectos estruturais do texto,

sejam ressaltados os objetivos, a escolha do género, seu carater informativo, sua relagao
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com outros textos € com o contexto em que foi produzido, entre outras questdes.
Certamente, atividades assim devem constar do planejamento curricular da escola e ser
vivenciadas em seu dia-a-dia. Em uma perspectiva interdisciplinar, esse ensino de
leitura deve ser antecedido de muitas discussdes com o coletivo de professores, de
muitos acordos e de muito planejamento, mas ¢ essencial para desenvolver habilidades
nos alunos que os capacitem para uma efetiva participagdo social.

Sabe-se que ¢ durante a interagdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto: ndo ¢ durante a leitura silenciosa, nem durante a
leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes
do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam salientes
nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sdo iluminados
na construcdo conjunta da compreensdo. (KLEIMAN, 2004, p. 24).

Por conseguinte, ensinar o aluno a ler de forma critica os textos orais e escritos
que circulam socialmente, estabelecendo relagdes entre estes e outros textos, outras
leituras e com o mundo a sua volta ¢ uma tarefa que ndo pode estar restrita as aulas de
uma Unica disciplina, mas sim, fazer parte de um projeto de escola comprometida com a
formagao integral de seus alunos. Quando a escola deixa de cumprir sua fungdo
fundamental de formar leitores dentro dessa perspectiva ela acaba contribuindo para o
fracasso escolar dos alunos e, consequentemente, para a marginalizagdo social desses
grupos, considerados inaptos para o efetivo exercicio da cidadania. (SOARES, op. cit.,
KLEIMAN, op. cit).

Entretanto, falar em “trabalho interdisciplinar” na escola ¢ algo muito
complexo. Ha uma clara resisténcia por parte de muitos profissionais a realizagdo de
trabalhos nessa perspectiva. Para Kleiman (idem) o profissional que atua na rede
publica de ensino fundamental teve como base de sua formagdo uma concepcao
fragmentada e positivista do conhecimento, cujo curriculo era compartimentado. Em
consequéncia disso, ele pode criar resisténcia a um trabalho interdisciplinar de ensino da

leitura, pois a seu ver, isso seria tarefa do professor da disciplina portugués, apenas.

oo

Todavia, essa forma de compreender o processo educativo se contrapde
concep¢dao de curriculo e de educacdo para o pleno exercicio da cidadania, ¢ o
profissional da contemporaneidade deve estar atento a essas questdes. E preciso que a
organizacdo do trabalho pedagodgico na escola possa se voltar para esse item
fundamental que ¢ a formacdo continuada em servigo, € que esta possa contribuir
efetivamente para uma reorganizagao curricular e, consequentemente, para a inser¢ao de

praticas em sala de aula que priorizem a qualidade social da formac¢ao do aluno. A
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coordenacdo pedagogica, assim, deve ser o espaco privilegiado de constru¢do de novos

conhecimentos com o coletivo do corpo docente, assunto a ser tratado a seguir.

2.3 A Coordenacdo Pedagogica e a Formacao Continuada em Servico

Na modernidade liquida, especialmente marcada pela revisdo do conceito de
distancia e pela velocidade de acesso as informagdes (BAUMAN, op. cit.), os desafios
impostos aos profissionais da educacdo tém sido cada vez maiores e mais complexos.
No atual cenario, a escola tem passado por um processo de revisdo de conceitos e
objetivos, para tentar corresponder as exigéncias da sociedade contemporanea. Essa
necessaria mudanga de paradigmas na educagdo brasileira, que ganhou forca a partir de
década de 90, mas tem se intensificado ainda mais nos ultimos anos, busca corrigir as
profundas desigualdades em nosso sistema educacional, resultantes de uma heranca
historicamente elitista de ensino, cujo acesso era restrito as camadas economicamente
privilegiadas da populagao (CURY, op. cit.).

Nesse sentido, a mudanga de paradigmas aqui mencionada compreende a
educagdo como um amplo processo de socializacdo da cultura que tem sido
historicamente produzida pelo homem, e a escola, como espago privilegiado de
producdo e apropriagdo do conhecimento, ‘“cujas politicas, gestdo e processos se
organizam, coletivamente ou ndo, em prol dos objetivos de formagdo”. (DOURADO,
2007, p. 923). Dessa forma, a coordenagdo pedagdgica — que sempre se configurou
como um importante espaco de planejamento das acdes em ambito escolar — tem
assumido um papel cada vez mais estratégico, tanto do ponto de vista do cotidiano
escolar, como espago de planejamento e avaliagdo das diferentes acdes pedagogicas
implementadas, como também de um ponto de vista mais amplo, que considera o
contexto atual de politicas educacionais no Brasil.

A partir dessa perspectiva, a coordenagdo passa a ser o principal elo de
articulacdo entre as politicas implementadas em nivel macro (federal, estadual, distrital
e municipal) e o trabalho pedagogico desenvolvido na escola, ¢ o coordenador
pedagbgico, em consequéncia, passa a ser visto como uma figura de importancia
estratégica para o alcance dos objetivos educacionais.

Para Augusto (2006), o coordenador pedagdgico ¢é aquele que:

(...) centraliza as conquistas do grupo de professores ¢ assegura que as
boas idéias tenham continuidade. Além do que se passa dentro das
quatro paredes da sala de aula, ha muito mais a aprender no convivio
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do coletivo (...) s6 quem ndo esta em classe, imerso naquela realidade,
¢ capaz de estranhar (...) E do estranhamento que surgem bons
problemas, o que é muito mais importante do que quando as respostas

r

aparecem prontas. SO assim ¢ possivel que o coordenador
efetivamente forme professores (e esse ¢ o seu papel primordial).
(AUGUSTO, 2006. s.p.).

O exercicio desse profissional ultrapassa as paredes da sala de aula, vai além
dos muros da escola. Sua sensibilidade vai permitir a criacdo de elos entre professores,
gestores, alunos e comunidade, melhorando os processos de aprendizagem e as relagdes
interpessoais. E uma fungio que exige de quem a exerce um compromisso ético com a
educacdo, e, por conseguinte, com a formagdo continuada em servico — condigdo Sine
qua non para a oferta de um ensino publico de qualidade socialmente referenciada.

Entretanto, ¢ preciso considerar que isso ndo ¢ uma tarefa facil, diante de um
contexto como € o escolar, muitas vezes desfavoravel, com salas de aula lotadas,
inimeros problemas relacionados a violéncia, a falta de recursos materiais € humanos e
a desmotivagdo do corpo docente, entre outras questdes. O papel do coordenador
pedagogico ante a fragmentacdo do processo educacional acaba por se pulverizar e se
perder frente as urgéncias nao necessariamente pedagogicas do dia-a-dia. A nado
priorizacao do pedagdgico no cotidiano escolar enfraquece a fungdo e a desvincula de
seus reais objetivos (PIRES, 2004).

Nesse sentido, ¢ fundamental que o coordenador pedagogico defina seu papel e
determine seu espago de atuacdo na escola de modo a preservar o carater
eminentemente pedagogico de suas atribuicdes. Um profissional bem preparado para o
exercicio da funcdo podera articular os diferentes segmentos que compdem a
comunidade escolar para a constru¢cdo de um projeto de escola que atenda os diversos
interesses em uma dimensao coletiva, na qual todos possam assumir seus papéis para o
alcance dos objetivos estabelecidos e para o enfrentamento das dificuldades e desafios
que se colocam no cotidiano escolar.

Como forma de contribuir de modo efetivo para a consecucdo dos objetivos
pedagogicos do projeto construido no coletivo é fundamental que sejam criados espagos
e possibilidades na escola para que a formagao continuada em servigo possa se efetivar.
Nenhuma proposta curricular, por melhor que seja, terd éxito se ndo contar com um
corpo docente bem preparado para planeji-la, executd-la e reavalid-la sempre que
necessario. Para Fernandes

A educagdo continuada de professores € (...) um processo permanente,
dinamico e rico que se consolida no cotidiano pessoal e profissional
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dos professores e ocorre, primordialmente, na organizacdo do trabalho
pedagogico e no espago e tempo da escola. E a formagdo como
processo do individuo e como processo social (Porto, 2000), pela
possibilidade de transformacdo da pratica em praxis, por meio da
reflexdo critica de situagdes e experiéncias de trabalho na propria
instituicdo escolar e da atuagdo consciente do professor na
comunidade em que age. (FERNANDES, 2010, s.p.).

Diante dos inumeros desafios que se interpdem aos profissionais da educagao
na atualidade, garantir espagos de formagao coletiva, nos quais o professor, preservando
sua individualidade, possa crescer na coletividade e transformar positivamente suas
praticas ¢ uma forma de oferecer alternativas a dificil tarefa pedagogica. E também uma
possibilidade concreta de romper com a linearidade do trabalho pedagdgico e fomentar
uma cultura colaborativa e, quem sabe até, interdisciplinar de trabalho.

Nono e Mizukami (2001, apud FERNANDES, 2004, p. 218) chamam a
atencdo para a necessidade do “compartilhamento de experiéncias entre professores,
explicando que pode favorecer o desenvolvimento da destreza na analise critica, na
resolucdo de problemas e na tomada de decisdes”. Para Araujo (2004), quando a
“cultura de coletividade” ¢ instaurada ““(...) as pessoas nela envolvidas passam a
reconhecer o que sabem, o que os outros sabem e o que todos ndo sabem - atitudes que
resultam na busca de superagio dos limites do grupo”. (ARAUJO, apud FERNANDES,
2004, p. 218).

Provavelmente, uma das principais tarefas do profissional que assume a
coordenacdo pedagogica no atual contexto educacional seja buscar alternativas que
venham a contribuir de modo mais efetivo para os processos de formagao continuada na
escola. Nesses momentos de estudo poderdo ser feitas valiosas reflexdes sobre o novo
perfil de aluno, sobre as questdes relacionadas a indisciplina, a diversidade, sobre as
possibilidades de organizagdo do trabalho pedagdgico e do curriculo em uma
perspectiva interdisciplinar para o alcance dos objetivos educacionais, o que pressupde
um minucioso planejamento das agdes a serem executadas, numa perspectiva
participativa, que venha a fortalecer ainda mais o conceito de grupo.

Um planejamento participativo do trabalho pedagodgico que seja consciente e
criticamente orientado pela equipe de coordenagdo pode assegurar igualdade de
condigdes a todos para contribuir com a proposta pedagogica da escola. Além disso, a
unidade entre pensamento e acdo, que caracteriza esse trabalho, conduz a praxis

enquanto acdo (FERNANDES, op. cit), num permanente processo de
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acao/reflexdo/acdo para o qual a escola se volta e no qual fica subjacente a ideia de
formagao continuada em servigo, formagdo essa fundamental para o enriquecimento do

processo educacional e para a melhoria da qualidade do ensino publico. (BRASIL,

1998, SOARES, 2004).
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111 COMO O PERCURSO DA PESQUISA FOI TRILHADO

Esta etapa apresenta o percurso metodolégico que foi feito para o alcance dos
objetivos: o tipo de pesquisa escolhido e a justificativa de sua escolha, o 16cus onde ela
ocorreu, os instrumentos necessarios para a coleta dos dados e o corpus selecionado
para a realizacdo da investigacdo. Para Gonsalves (2001), trata-se, nesta etapa, de

evidenciar a aproximacao entre pesquisador, objetivo de estudo e forma de abordagem.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

De acordo com os objetivos da investigacdo expostos inicialmente, neste
trabalho pretendeu-se realizar uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo, que
possibilitasse uma compreensao da realidade das praticas de leitura em sala de aula, no
6° ano do Ensino Fundamental, a partir da reorganizagdo curricular realizada pelo corpo
docente do Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa — DF, no inicio do ano letivo
de 2013. Como nao foram matriculados alunos de 6° ano na escola em 2013, optou-se
por realizar a pesquisa com turmas de 7° ano, sem prejuizos a investigacao.

Quanto aos procedimentos, foi realizada pesquisa de campo que permitisse
uma forma de abordagem baseada na observagdo diaria, na qual a pesquisadora tivesse a
possibilidade de acompanhar a reorganizagdo curricular feita na semana pedagbgica de
2013 na escola, e, posteriormente, analisar os impactos dessa reorganiza¢do no dia-a-
dia, nas relagdes estabelecidas entre a teoria e a pratica dos professores, na participagao
e desempenho dos alunos nas aulas de leitura, verificando assim se essa reorganizagao
do curriculo poderia ser suficiente para contribuir com praticas de ensino
interdisciplinar de leitura no 7° ano do Ensino Fundamental. (MOROZ, 2006).

O procedimento de observagdo foi planejado de modo a nio alterar a rotina da
escola. Em um primeiro momento, o alvo das observagdes foi a semana pedagogica de
2013, na qual os professores da escola propuseram mudangas no PPP e no curriculo para
o respectivo ano letivo. Posteriormente, o objetivo era observar as aulas de cinco
professores que ficaram responsaveis pelo projeto de leitura das turmas de 7° ano da
escola. Entretanto, apenas um aceitou ter suas aulas observadas. As observa¢des das
praticas levaram em consideragdo os dias em que as aulas de leitura foram realizadas, a
partir de acordos previamente estabelecidos com o professor que se disponibilizou a
colaborar com a pesquisa. Os dados foram ainda sistematicamente registrados em diério

de campo produzido in loco, no momento em que as interagdes ocorreram, sem, No



29

entanto, ter havido qualquer possibilidade de interferéncia da pesquisadora nesses
momentos de interagdo entre professor e alunos.

Ainda no que diz respeito aos instrumentos para coleta dos dados, foram
aplicados questionarios com dez perguntas objetivas aos cinco professores responsaveis
pelo projeto de leitura do 7° ano, com o objetivo de verificar suas opinides sobre
interdisciplinaridade, sobre o ensino sistematico de leitura na escola e sobre a eficacia
da reorganizacao do curriculo do CEF 02 para desenvolver atividades interdisciplinares

de ensino da leitura em sala de aula.

3.2 Local da Investigacéo

O Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranod - DF — instituicdo escolar
escolhida para a realizagdao da pesquisa — passa atualmente por um processo de reflexao
e revisdo curricular, que tem por objetivo principal a melhoria da qualidade do ensino
ofertado a comunidade. Durante a semana pedagdgica do ano letivo de 2012, a
dificuldade na leitura e na compreensao de textos foi a principal causa apontada pelo
corpo docente da escola para o baixo rendimento apresentado pelos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Por conseguinte, nas reunides de coordenacdo pedagogica foram aventadas
possibilidades de reorganizag¢do curricular que viessem a contribuir mais efetivamente
para praticas interdisciplinares de ensino de leitura naquele espago, como forma de
minimizar os impactos da fragmentacdo do curriculo e estabelecer conexdes entre a
realidade do aluno e o ensino ofertado pela escola, conforme orientam os curriculos
oficiais. Nesse sentido, o local tornou-se um espacgo privilegiado para a realizacdo de
uma pesquisa que pretendia investigar em que medida a reorganizagdo curricular
poderia de fato favorecer praticas de ensino interdisciplinar de leitura no 7° ano do
Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada no turno vespertino, periodo em que foram ofertadas
as vagas de 6* série/7° ano do Ensino Fundamental, ndo tendo sido necessario
interromper as aulas ou alterar a rotina da escola, uma vez que foi adotada a observagao
do cotidiano das praticas em sala de aula como um dos principais procedimentos de
investigacdo. Os questiondrios foram aplicados aos professores nas reunides de

coordenacdo pedagdgica, na sala destinada a essas reunides.
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3.3 Estabelecimento e Representatividade do Corpus

Em razdo do curto espaco de tempo para a realizagdo da pesquisa, foi
necessario centrar a investigagdo em uma série especifica e no corpo de professores que
a atendem. Optou-se por realizar a pesquisa com as turmas de 5* série/6° ano do Ensino
Fundamental por ser esse um periodo em que o aluno passa por mudangas significativas
em sua vida escolar, que podem interferir positiva ou negativamente em seu
desempenho. Ao fazer uma andlise do nimero de aprovagdes por série, Castro (1999)
confirma por meio de estatisticas do MEC/INEP que a referida série continua sendo um
ponto de estrangulamento de aprendizagem do sistema escolar brasileiro, com 35% de
reprovagdo em 1995, com 22,2% em 1998, com 54,3% de distor¢do idade/série e com
23,09% de reprovagdo em 1999.

Entretanto, pela primeira vez, desde sua fundacdo, a instituicdo pesquisada nao
recebeu turmas de 5% série/6° ano. Uma escola nova foi aberta no Paranoa, no final de
2012 (CEF 04 do Paranod), e todas as turmas dessa fase escolar, que eram destinadas ao
CEF 02, foram transferidas para o CEF 04. No CEF 02 ficaram 15 turmas de 6* série/7°
ano, 10 turmas de 7% série/8° ano, 6 turmas de 8* série/9° ano ¢ ainda 3 Classes de
Aceleracdo. A pesquisa entdo acabou sendo feita com professores e turmas de 6* série/7°
ano, o que nao chegou a alterar nem os objetivos, nem o percurso metodologico ja
definido para sua realizacao.

No que diz respeito aos sujeitos da pesquisa, cinco professores de diferentes
disciplinas foram destinados a realizar um projeto de leitura com as turmas de 6* série/7°
ano da escola. Esses cinco professores constituiram o corpus da investigacao.
Inicialmente, os critérios estabelecidos para a realizacdo da pesquisa foram: serem
professores de diferentes disciplinas, uma vez que o objetivo era observar as atividades
interdisciplinares de leitura na escola; nao serem professores de inglés, de modo a ndo
prejudicar a qualidade da observacao e da coleta de dados, bem como a realizagcdo das
analises.

Todas as demais disciplinas e professores poderiam ser selecionados, por serem
disciplinas ministradas em lingua portuguesa e que poderiam incluir na rotina diaria da
sala de aula atividades de leitura e compreensao de textos em portugués — lingua
materna dos alunos. A escolha levou em consideracao, ainda, os critérios estabelecidos
na Resolucao n°196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho Nacional de Satde, que

dispde sobre pesquisas que envolvem seres humanos, e considera, entre outras decisoes,
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a necessidade de se obter o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, conforme
segue:

II.11 — Consentimento livre e esclarecido — anuéncia do sujeito da
pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulagao,
fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou intimidacdo, apos
explicacdo completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o
incomodo que esta possa acarretar, autorizando sua participagdo
voluntaria na pesquisa. (MOROZ, op. cit. p. 76).

Na presente investigagdo, definiu-se um total de cinco professores para a
composi¢ao do corpus, pois esse nimero corresponde a um terco do quadro total do
turno vespertino em 2013, que tem 15 turmas de 6* série/7° ano. Em fun¢ao disso, nos
termos do rigor cientifico com que se objetivou realizar esta pesquisa, compreende-se
que o corpus selecionado foi representativo por atender as exigéncias e critérios

estabelecidos para a presente analise.
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IV AANALISE DO MATERIAL COLETADO

O presente capitulo contempla a realizacdo das andlises e interpretacdo dos
dados coletados em campo, de acordo com o percurso metodologico definido para esta
pesquisa descritiva, exposto no capitulo III. O objetivo geral da investigacdo foi
verificar como a reorganizagdo do curriculo do Centro de Ensino Fundamental 02 do
Paranod poderia contribuir para praticas de ensino interdisciplinar de leitura em sala de
aula. Para tanto, foram coletados dados de observagdo da “Semana Pedagogica”,
inicialmente, e, posteriormente, das atividades de leitura em sala de aula de um unico
professor, que autorizou a observagdo; além dos questiondrios aplicados a cinco
professores que ficaram responsaveis pelo projeto de leitura do turno vespertino da
escola.

O CEF 02 do Parano4, instituicao educacional escolhida para a realizagdo desta
pesquisa, tem construido uma histéria de organizagdo do trabalho pedagogico, de
aproximacao com a comunidade escolar e de melhoria do processo educativo ao longo
dos ultimos anos. Todos os profissionais que estdo na escola ha mais de cinco anos vém
acompanhando essa trajetdria e sdo undnimes em reconhecer sua evolug¢do positiva. A
escola conta, no periodo diurno, com um corpo docente antigo (a maior parte dos
professores ja estd na escola ha mais de oito anos), composto em sua maioria de
professores efetivos. Hoje ha apenas dois professores temporarios no turno matutino e
dois, no vespertino.

Em funcdo disso, a institui¢do analisada ¢ uma escola que apresenta uma baixa
rotatividade em seu quadro funcional e um clima organizacional bastante amistoso, em
que predominam o respeito e a colaboragdo entre os profissionais, salvo casos isolados.
Questdes fundamentais na busca por um ensino de qualidade tém emergido do proprio
grupo. Um exemplo disso ¢ a necessidade reconhecida pelos proprios professores que
atuam nas turmas de 5* a 8" série da escola de realizacao de projetos com foco na leitura.
Nas reunides de coordenagdo pedagogica realizadas em 2012, a reflexao coletiva levou
ao reconhecimento de falhas no trabalho pedagogico realizado e na busca de alternativas
para a superacao das dificuldades.

O presente trabalho originou-se justamente dessa lacuna entre o que se tem:
alunos com dificuldades de leitura e compreensao de textos. E aquilo que se quer obter:

alunos com proficiéncia em leitura. Considerando que o curriculo ¢ o principal elemento
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orientador da organizacdo do trabalho escolar. (LIMA, 2006, apud SCHEIBE, s.d. s.p.),
o corpo docente da escola reconheceu a necessidade de reorganizar esse curriculo para
um trabalho interdisciplinar de ensino de leitura, que pudesse contribuir para a formacgao
critica e integral desses alunos. Foi dentro desse contexto que a presente pesquisa se
desenvolveu, conforme explicitado a seguir.

A andlise foi dividida em trés momentos, de acordo com os objetivos definidos
no capitulo introdutério desta monografia, e explicitados na metodologia: O primeiro
momento refere-se a andlise dos dados coletados na semana pedagogica, que dizem
respeito a reorganizacao do curriculo da escola; o segundo momento refere-se a anélise
dos dados coletados por meio da aplicagdo dos questiondrios aos docentes; o terceiro
momento refere-se a analise dos dados coletados na observagao feita em sala de aula,

que dizem respeito ao ensino de leitura mais especificamente.

4.1 Dados Coletados na Semana Pedagdgica

A fase inicial de coleta dos dados foi realizada entre 06 e 08 de fevereiro de
2013, periodo referente a “semana pedagogica” — momento do calendério escolar que a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal — SEDF reserva para as reunides de
preparagdo e planejamento do ano letivo, bem como para a escolha dos coordenadores
pedagogicos e distribuicao de turmas para os professores regentes de todas as escolas do
DF.

No primeiro dia, a direcdo do CEF 02 do Paranod foi informada sobre a
realizacdo da pesquisa, sobre o0 modo como seria feita a investigacdo, seus objetivos e
possiveis riscos, sobre o anonimato garantido a todos os participantes, além da
possibilidade de o conhecimento produzido vir a contribuir para o entendimento da
realidade da escola e para possiveis intervengdes futuras. A diretora manifestou-se
favoravel ao direcionamento da pesquisa, levou o fato ao conhecimento do grupo de
professores, € autorizou a observagdo dos dias de discussdo da semana pedagogica.

A equipe gestora comunicou também ao grupo que nao haveria, no ano de
2013, no CEF 02 do Paranod, nenhuma turma de 5* série/ 6° ano, foco da pesquisa.
Apenas turmas de 6* série/7° ano, no periodo vespertino, e de 7% série/8° ano, 8" série/9°
ano, além de trés classes de aceleragdo, no periodo matutino. Em fun¢do disso, a
pesquisa teve de ser redirecionada para as turmas de 6* série/7° ano, cujo total ¢ de 15

turmas, no horario vespertino. Como essas turmas sao todas de alunos da propria escola,
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oriundos das turmas de 5% série/6° ano, considerou-se que tal mudanga ndo viria a
acarretar prejuizos a esta investigacdo, conforme ja exposto na metodologia.

Na institui¢do escolar pesquisada, pode-se perceber que a equipe gestora
prepara cuidadosamente os dias de encontro da semana pedagdgica para que eles sejam
efetivamente dias de planejamento do ano letivo. Os professores foram recebidos com
um lindo café da manha e mensagens de boas vindas; e apos conceder um tempo para os
reencontros e interacdes entre os colegas, a diretora pediu a palavra e iniciou os
trabalhos do 1° dia. Em pauta, estava a reformulagdo do Projeto Politico Pedagogico —
PPP da escola, ja com algumas sugestdes de inclusdo e alteracdo propostas pela propria
direcao.

No que diz respeito ao curriculo oficial no qual a escola devera se basear, ficou
estabelecido que o curriculo a ser adotado este ano sera o “Curriculo em Movimento —
Educacdo Basica/Distrito Federal”. Este documento encontra-se disponivel no site da
SEDF (www.se.df.gov.br), e é o resultado de discussdes coletivas nas unidades
escolares das quatorze Coordenacdes Regionais de Ensino do Distrito Federal — CRES,
desde 2011. (BRASiLIA, 2013). Nao houve, ao longo desses trés dias, um momento de
estudo e andlise coletivos do referido documento na escola, mas ficou acertado que os
professores das diferentes disciplinas fariam uma leitura individual do documento para
definirem os contetudos a serem priorizados em sala de aula.

No que diz respeito a reorganizacao do curriculo para o trabalho com temas
transversais, apos muitas discussdes, o grupo concordou em trabalhar com um eixo
tematico para o ano inteiro: Valores e atitudes que fazem diferenca no dia-a-dia. Os
alunos entrardo em contato com textos de diferentes géneros, que irdo abordar assuntos
como bullying, violéncia doméstica, pedofilia, meio ambiente, etc. Todos, de algum
modo, relacionados ao eixo temdtico principal. Esse eixo temético podera orientar as
aulas de todas as disciplinas, como contetdo transversal, mas ndo obrigatorio. Sera
efetivamente nas aulas da chamada “Parte Diversificada” do curriculo — PD, tanto no
turno matutino quanto no vespertino, que os alunos entrardo em contato com esse €ixo
tematico por meio de um ensino de leitura e interpretagdo de diferentes textos de modo
mais sistematico. O grupo concordou que serd mais efetivo deixar para os professores
de PD essa tarefa, uma vez que cada disciplina tem demandas especificas de conteudo

que precisam ser cumpridas.
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Essa decisdo foi contra a possibilidade aventada pelo préprio grupo de
professores em 2012 de reorganizar o curriculo para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que viessem a contribuir mais significativamente para a formagao
integral dos alunos. Para Fazenda (2010), “a pratica interdisciplinar poderd ser
institucionalizada ante uma estrutura curricular integrada por dispositivos curriculares
como projetos, situagdo problemas ou moddulos de trabalho coletivo, entre outros.”
(FAZENDA, op. cit., p. 17).

Isso acabou ndo ocorrendo no CEF 02 do Paranod, pois o curriculo, embora
tenha sido organizado coletivamente para um trabalho com temas transversais, nao
contemplou de fato a interdisciplinaridade, uma vez que o projeto de leitura da escola
que devera desenvolver o eixo tematico central definido pelo corpo docente foi restrito
as aulas de PD. Para Fazenda (1996), a interdisciplinaridade vai além de um conceito,
diz respeito a uma atitude, a externalizacdo de uma visdo holistica de mundo que busca
compreender a realidade “em fungdo de totalidades integradas cujas propriedades nao
podem ser reduzidas a unidades menores”. (FAZENDA, 1996, s.p.).

Constata-se, assim, uma resisténcia dos professores do CEF 02 do Paranoa ao
desenvolvimento de projetos cujo carater seja interdisciplinar, o que ndo deixa de ser
compreensivel em face da formacdo disciplinar e compartimentada que esses
profissionais receberam nas universidades. Para a maioria dos profissionais formados
dentro de uma concepc¢ao positivista do conhecimento, desenvolver projetos integrados
representa a perda de autonomia e da predomindncia de tarefas e avaliagdes
individualizadas (KLEIMAN, 1999). Conforme Fazenda (2008):

O caminho interdisciplinar é amplo no seu contexto e nos revela um
quadro que precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatagdo nos
induz a refletir sobre a necessidade de professores e alunos
trabalharem unidos, se conhecerem e se entrosarem para, juntos,
vivenciarem uma a¢do educativa mais produtiva. (FAZENDA, 2008,

S. p.)-

Completando o entendimento da autora, ¢ fundamental revitalizar o espaco de
coordenacdo pedagodgica para que ele seja de fato esse momento de formagdo
continuada em servigo que € tdo necessario ao aperfeigoamento da pratica docente.
Mesmo sem constatar ainda a construcao de praticas interdisciplinares, as observagdes

feitas dos primeiros encontros de coordenagao no CEF 02 do Paranod apontam para a

construcdo de uma trajetéria positiva de trabalho colaborativo, de valorizagdo da
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importancia do ensino de leitura em sala de aula e da formacao de leitores na escola,

cujos resultados poderao ser significativos para os alunos.

4.2 Dados Coletados na Aplicacéo dos Questionarios:

O questionario foi o instrumento de coleta de dados escolhido para verificar a
opinido dos professores quanto a importancia do ensino de leitura em sala de aula e
quanto ao trabalho interdisciplinar na escola, a partir da reorganizaciao do curriculo do
CEF 02. Verificou-se ainda a importancia que os docentes atribuem ao espago de
coordenagdo pedagogica como locus privilegiado de formagao continuada em servigo.
Foram aplicados cinco questionarios, com dez perguntas objetivas, apenas aos
professores responsaveis pelo projeto de ensino de leitura e interpretagdo textual nas
turmas de 6 série/ 7° ano da escola. Os questionarios foram aplicados no periodo entre
08 de fevereiro e 08 de margo de 2013, e os professores se disponibilizaram a respondé-
los e devolvé-los prontamente, com excecdo de dois professores, que somente

devolveram seus questiondrios no inicio de abril.

12 pergunta: Vocé atua na SEDF como professor (a) de qual disciplina?

Essa pergunta teve o objetivo de verificar se diferentes disciplinas estariam
comprometidas com o ensino de leitura, de modo a caminhar mais favoravelmente para
a possibilidade de organizagdo do trabalho pedagodgico da escola numa perspectiva de
integracdo dos conhecimentos e de interdisciplinaridade, conforme expresso no Artigo
24 das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 2010):

A necessaria integragdo dos conhecimentos escolares no curriculo
favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das
experiéncias dos alunos. § 1° A oportunidade de conhecer e analisar
experiéncias assentadas em diversas concepgdes de curriculo
integrado e interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios para
desenvolver propostas pedagdgicas que avancem na direcdo de um
trabalho colaborativo, capaz de superar a fragmentagdo dos
componentes curriculares. (BRASIL, 2010, p. 7).

Como o grupo decidiu restringir o projeto as aulas de PD, conforme ja exposto,
as respostas dadas a essa primeira pergunta ndo foram consideradas para fins de analise
da perspectiva interdisciplinar na presente investigacao. Desse modo, embora haja uma
diversidade no que diz respeito as disciplinas que cada um dos entrevistados leciona,

conforme segue: o 1° entrevistado ¢ da area de Artes, o 2° ¢ de Educacgao Fisica, a 3% é
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de Historia, o 4° de Geografia, e a 5* de Portugués; a proposta de trabalho da escola ndo
articula as diferentes areas do conhecimento e, portanto, essa diversidade ndo pode ser
considerada no contexto da interdisciplinaridade, pois as aulas de leitura de todos esses
profissionais se dardo de modo mais sistematico e integrado nas aulas de PD que cada

um deles ministra nas diferentes turmas em que lecionam.

22 pergunta: Em sua opinido, o ensino sistematico de leitura é:

O objetivo desse questionamento foi verificar o grau de importancia atribuido
ao ensino de leitura na escola por cada entrevistado. Esse item ¢ ponto central da
presente pesquisa, que traz em seu embasamento tedrico uma série de autores que
defendem a importancia do ensino sistematico e integrado de leitura de diferentes textos
na escola a fim de contribuir para a formag¢do de cidaddos criticos e completos.
(BAKHTIN, 2003); (FREIRE, 1988); (KLEIMAN, 1999 e 2004); (SOARES, 1998 ¢
2004); (MARCUSCHI, 2000).

Para Kleiman (1999), a leitura e a escrita sdo “atividades de linguagem
fundamentais para o desenvolvimento do individuo em sociedades tecnoldgicas.” (op.
cit. Pg. 24). Para Soares (2004), a posse e o uso plenos da leitura e da escrita ndo podem
ser privilégio apenas de determinadas classes e categorias sociais, pois assumem papel
de arma para o exercicio do poder e legitimam praticas de dominagao e de exclusao.
Para Bakhtin (2003), o aprendizado e dominio dos diferentes géneros discursivos
representam um exercicio de liberdade na interagdo por meio da linguagem e uma forma
de o individuo descobrir sua propria individualidade, sempre que o género empregado o
permitir.

Os cinco professores entrevistados consideram o ensino sistematico de leitura
ESSENCIAL em sua disciplina, o que demonstra um comprometimento do grupo com
um ensino que busque a formacao integral do aluno, conforme defendido pelos autores
supracitados e também, conforme preconizado em documentos oficiais como as DCN,
j4 mencionadas neste capitulo.

32 pergunta: O curriculo que a escola adota contempla praticas de ensino de

leitura em sua disciplina?

O questionario foi aplicado apos a semana pedagogica, periodo em que o
curriculo da escola ja havia sido reorganizado para o ano letivo. Em fun¢do disso, os

cinco entrevistados responderam SIM a essa pergunta. Entretanto, ¢ importante ressaltar



38

que as praticas de leitura que serdo desenvolvidas na escola restringem-se as aulas de
PD, ou seja, ndo contemplam as diferentes disciplinas, o que talvez tenha sido
desconsiderado nas respostas dadas pelos cinco docentes em questao.

42 pergunta: Com que frequéncia vocé realiza atividades de ensino de

leitura em suas aulas?

A pergunta tem o mesmo objetivo ja explicitado anteriormente, na 2 pergunta,
mas vai além, buscando verificar a periodicidade com que o ensino ¢ feito em sala de
aula. A essa pergunta todos os entrevistados responderam FREQUENTEMENTE, ou
seja, na teoria todos eles valorizam o ensino de leitura e alegam abrir espaco para ele em
sala de aula. Entretanto, essa resposta ndo pode ser verificada na pratica, pois apenas um
professor mostrou-se acessivel a observagdo de suas aulas, e essa observagao, até pelo
curto espago de tempo de realizagdo da presente investigacao, se deu apenas ao longo de
uma semana de aulas.

52 pergunta: Os alunos encontram dificuldades para realizar as atividades

de leitura e compreensao dos textos estudados?

Para Kleiman (2004), ha uma série de fatores que concorrem para o fracasso
das aulas de leitura em sala de aula, entre outras coisas, o espago cada vez menor que a
leitura tem no cotidiano das pessoas, inclusive dos professores, a pobreza no ambiente
familiar de letramento dos alunos, a precaria formag¢ao dos professores, as praticas
equivocadas de leitura na escola, que na verdade ndo passam de decifragado, etc. Ainda
segundo a autora, ninguém gosta de fazer aquilo que ndo gosta ou ndo compreende e a
maior parte das atividades de leitura ndo tém objetivos claros para os alunos, o que
acaba por se transformar em algo dificil e desinteressante para a maior parte deles. Para
Kleiman (1999) ¢ possivel construir na escola projetos integrados de leitura nos quais os
professores, de diferentes disciplinas, utilizem o espaco de coordenacdo pedagogica
para aprender a ensinar estratégias e habilidades de leitura a seus alunos.

Dos cinco entrevistados, quatro responderam SIM a essa pergunta: com
frequéncia e independente do género escolhido, seus alunos apresentam dificuldades nas
atividades de leitura e compreensdo de textos. Apenas uma professora deu resposta
diferente. Para ela, isso depende do género escolhido. Bakhtin (2003) define géneros do
discurso como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (op. cit. pg. 262). Para
Bakhtin, (idem, pg. 262) “a riqueza ¢ a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas

porque sdo inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana”. Para ele ¢
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essencial atentar para a diferenca entre géneros discursivos primarios (simples) e
géneros discursivos secundarios (complexos). Nos primeiros, ele inclui a maior parte
dos géneros orais, como as modalidades de didlogo cotidiano, os bilhetes, a carta, etc.
No segundo, ele inclui os romances, dramas, pesquisas cientificas, os géneros da
publicidade etc. que surgem de um convivio cultural mais complexo, desenvolvido e
organizado. (BAKHTIN, idem, ibdem).

Considerando a questdo da maior ou menor complexidade do género
apresentado, os alunos irdo apresentar maiores ou menores dificuldades no
entendimento de suas caracteristicas, o que torna essencial o preparo do professor para
lidar com essas questdes, preparo esse que s6 poderad resultar de um processo solido e
permanente de formacao continuada e de discussdes com seus pares.

62 pergunta: Em sua opinido, o trabalho interdisciplinar pode contribuir

para a melhoria do processo educativo em sua escola?

Todos os entrevistados acreditam na eficacia do trabalho dentro de uma
perspectiva interdisciplinar, porém, essa resposta vai contra o que foi observado na
pratica, na semana pedagdgica da escola.

72 pergunta: Para vocé, as reunibes pedagogicas do CEF 02, tal como séo
organizadas, tém contribuido para promover a realizacdo de trabalhos

interdisciplinares?

Dos cinco entrevistados, apenas uma respondeu negativamente a essa pergunta.
Entretanto, mais uma vez, o discurso parece nao corresponder a pratica. O que talvez os
professores que responderam SIM a essa pergunta queiram dizer ¢ que hd um
movimento positivo nas reunides pedagogicas em dire¢do ao trabalho interdisciplinar,
mas esse movimento ndo pode ainda se concretizar na pratica da sala de aula.

82 pergunta: Vocé acredita no espaco de coordenacdo pedagdgica como
sendo o locus privilegiado para o planejamento de atividades dentro dessa

perspectiva?

A essa pergunta todos os entrevistados responderam SIM. O resultado mostra
que ha, na escola, profissionais que acreditam na possibilidade de aprimoramento do
processo educativo por meio de planejamento e discussdes coletivas. E fundamental que
a equipe gestora e os coordenadores pedagogicos estejam atentos a isso, para continuar
a insistir no trabalho colaborativo e, aos poucos, ir diminuindo as resisténcias dos

professores.
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92 pergunta: O curriculo do CEF 02 contempla o trabalho pedagdgico numa

abordagem interdisciplinar?

Os cinco entrevistados reconheceram que NAO, o curriculo do CEF 02 nio
contempla o trabalho pedagogico numa abordagem interdisciplinar.
102 pergunta: Vocé acredita que a reorganizacéo do curriculo do CEF 02

pode contribuir para um ensino interdisciplinar de leitura na escola?

Todos os entrevistados responderam SIM a esse questionamento, o que aponta
para um amadurecimento do grupo e para a possibilidade de futuras intervengdes no que

diz respeito a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola.

4.3 Dados coletados a partir da observacgéao das aulas

Esta fase da coleta de dados tinha o objetivo de oferecer subsidios a
pesquisadora, por meio da observagdo diaria, para uma maior compreensao da realidade
das praticas de leitura em sala de aula, apds a reorganizagdo do curriculo da escola.
Entretanto, ndo houve autorizagdo por parte de quatro, dos cinco docentes, para a coleta
de dados em sala de aula. Todas as informacdes sobre 0 modo como as aulas foram
organizadas e a confirmacdo de sua realizagdo foram dadas por uma coordenadora
pedagogica, responsavel por acompanhar o projeto e se reunir periodicamente com o
grupo. Apenas um professor concordou com a observagao direta de suas aulas, o que foi
feito ao longo de uma semana, logo no inicio do ano letivo, no periodo de 04 a 08 de
marg¢o de 2013. Os dados sobre a observagao das aulas e as informagdes fornecidas pela
coordenadora pedagogica responsavel pelo projeto passardo a ser descritos e analisados
a seguir.

Segundo informagdes da coordenacdo pedagogica da escola, o projeto de
leitura do CEF 02 do Paranoa ainda esta em construgdo nas reunides de coordenagao
pedagogica. Nesses momentos, o grupo planeja as acdes da semana e avalia o que ja foi
realizado. Ha espaco para o relato das experiéncias vivenciadas, troca de vivéncias e
corregdo de percurso, sempre que necessario. Tudo isso, acompanhado de perto pela
coordenadora, que interfere e contribui, sempre que necessdrio, para completar a
formagao dos professores envolvidos. As aulas de PD planejadas nessas reunides
acontecem na sala de informatica da escola, com o uso de data show para a leitura dos

textos.
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No que diz respeito aos dados coletados na observacdo das aulas, os
pressupostos tedricos sobre o ensino de leitura nos quais a observacao se baseou sdo os
expressos principalmente em Kleiman (1999 e 2004) e Soares (1998 e 2004), uma vez
que documentos oficiais como os PCNs e as DCNs, analisados neste trabalho, embora
contemplem indicacdes para o trabalho interdisciplinar na escola, ndo oferecem suporte
para a constru¢do de um entendimento do ensino de leitura como uma atividade comum
a todas as disciplinas da escola. Isso porque ndo trazem em seu bojo orientagdes

especificas para a sua realizagdo por todos os profissionais que atuam em sala de aula.

Para Kleiman:

Na aula de leitura, em estagios iniciais, o professor serve de mediador
entre o aluno e o autor. Nessa mediagdo, ele pode fornecer modelos
de atividade global, como pode, dependendo dos objetivos da aula,
fornecer modelos de estratégias especificas de leitura, fazendo
predicdes, perguntas, comentarios. (KLEIMAN, 2004, p. 27).

A atuacdo do professor como mediador entre o texto e o aluno pode ajudar o
ultimo a construir o significado global do texto, atividade essa que deve comegar antes
mesmo da leitura propriamente dita, pois um leitor experiente faz predigdes sobre o
texto ativando seu conhecimento de mundo, a0 mesmo tempo em que ativa seu
conhecimento lingiiistico. (KLEIMAN, 2004). Desse modo, uma atividade que nao foi
contemplada nas aulas de leitura observadas ¢ justamente a de permitir e estimular o
levantamento de hipoteses e predi¢des sobre o texto, a partir de pistas como o titulo, as
imagens que o texto eventualmente apresenta, além de informagdes prévias fornecidas
pelo proprio professor, que contribuem para a ativagdo do conhecimento de mundo do

aluno e o ajudam na construc¢ao dos significados do texto.

Outro ponto de extrema importancia no ensino de leitura é o estabelecimento
de relagdes entre os textos; de definicdo de uma unidade tematica capaz de contribuir
para os processos de ancoragem, de constru¢do de redes de conhecimento que
possibilitem ao aluno explorar determinado assunto a partir de varios e diferentes
pontos de vista e perspectivas. (KLEIMAN, idem; SOARES, idem). Esse procedimento
foi observado ao longo da semana de observagdo das aulas de leitura realizadas na
escola. O primeiro tema a ser explorado (bullying) foi analisado a partir dos seguintes
géneros textuais: reportagem, propaganda, trecho de didrio. Desse modo, diferentes

perspectivas sobre o mesmo tema foram contempladas, nesse caso, a perspectiva da
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vitima (no trecho de diario), do governo (na campanha publicitaria) e das pessoas
envolvidas (na reportagem, que relatava um caso especifico de uma escola da cidade de

Sao Paulo).

Em funcdo do tempo reduzido para o término desta pesquisa, ndo foi possivel
analisar os possiveis desdobramentos dessa atividade no que diz respeito ao aprendizado
dos alunos. Seria necessario ampliar o tempo de observagdo ao longo de todo o ano
letivo, incluindo a participacao da pesquisadora também nas reunides de coordenagao
pedagogica do grupo responsavel pelo projeto e nas reunides do Conselho de Classe, ao
final dos bimestres. Mesmo assim, a observacao das aulas permitiu identificar uma
atitude de interesse dos alunos com relacdo a leitura do texto, que era feita
coletivamente, em um primeiro momento. O professor conseguiu ter a atengdo dos
alunos para a realizagdo da atividade de leitura coletiva e a participagdo destes nas
atividades de interpretacdo oral, segundo informagdes fornecidas pelo proprio professor,

uma vez que as aulas de interpretacdo oral e escrita, realizadas na semana seguinte as

observagoes, nao puderam ser registradas no diario de campo da pesquisadora.

O conjunto de dados analisados permite construir um entendimento sobre a
realidade das praticas de ensino de leitura realizadas na escola que ¢ apenas parcial, pois
representa um recorte especifico daquela realidade, que diz respeito a um projeto de
leitura feito com as turmas de 6 série/7° ano. A partir da analise desse recorte, foi
possivel identificar um importante movimento de organizagdo do trabalho pedagdgico
da escola numa perspectiva colaborativa, embora ainda disciplinar. No entanto, mesmo
sem constatar a existéncia de interdisciplinaridade no projeto, considera-se positivo o
movimento que resultou na reorganizagdo do curriculo da escola, incluindo nele
procedimentos e atitudes que vao além dos contetidos a serem ensinados. Certamente
um dos principais entraves a realiza¢do de andlises mais consistentes neste trabalho foi
o curto espago de tempo para a realizagdo da pesquisa, o que abre espaco para futuras

investigacdes sobre o assunto.
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V CONSIDERACOES FINAIS

As atuais orientacdes para o ensino na educagdo basica expressas em
documentos oficiais como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional —
LDB/1996 e a Constituigdo Federal de 1988 apontam para a necessidade de
reformulacgdo dos curriculos escolares. O objetivo é aprimorar o ensino publico ofertado
de modo a oferecer uma formagao integral ao aluno, que o habilite ao exercicio pleno de
sua cidadania e a uma participagdo social efetiva. Sem divida, o ensino sistematico de
habilidades de leitura de diferentes textos de modo a desenvolver a competéncia leitora
dos estudantes ¢ requisito fundamental para isso, € uma das mais importantes tarefas da
escola na atualidade. Sem a formacao de leitores nao ha como a escola formar cidadaos,
na mais plena acepg¢ao do termo.

Dessa forma, a organizacdo do trabalho pedagdgico, do projeto politico
pedagogico e, por consequéncia, do curriculo de uma escola deve considerar essa
questdo no planejamento do ano letivo. O objetivo geral deste trabalho foi verificar
como a reorganizacao do curriculo do CEF 02 do Paranod poderia contribuir para
praticas interdisciplinares de ensino de leitura na escola. Embora o corpo docente da
referida instituicdo tenha diagnosticado a necessidade de realizagdo de projetos
interdisciplinares de leitura nessa escola, foi possivel a esta pesquisadora verificar na
semana pedagdgica que o curriculo da instituicdo escolar em questdo nao foi
reorganizado para o ensino de leitura numa perspectiva interdisciplinar, pois o grupo de
professores mostra-se ainda resistente a projetos dentro dessa perspectiva, preferindo
manter as tradicionais divisdes entre as disciplinas.

Assim, o ensino de leitura nas turmas de 6* série/7° ano da escola, restrito as
aulas de PD, encontra-se ainda em estdgio inicial, com professores que tém buscado nos
momentos de coordenagdo pedagodgica construir e reconstruir um projeto que lhes
ofereca suporte para a realizacdo dessa atividade em sala de aula. O fato positivo de a
direcdo da escola ter se preocupado em destacar um coordenador pedagdgico formado
na area de Letras para acompanhar o projeto em questdo evidencia a crenga que essa
equipe gestora tem na formagao continuada em servico para a melhoria da qualidade do
ensino publico ofertado a comunidade escolar e o valor que atribui ao espago de

coordenacgao pedagogica da escola para a realizagdao dessa formagao.
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A pesquisa evidenciou ainda a auséncia de orientacdes especificas para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes em documentos oficiais como
as DCNs e os PCNs. Nesses documentos ha orientagdes para a organizagao do trabalho
pedagdgico da escola numa perspectiva interdisciplinar que promova a integracao entre
os diferentes contetidos a serem ensinados na escola, mas ndo ha orientagdes ou aporte
teorico para o trabalho especifico de ensino da leitura em todas as disciplinas, nas séries
finais do Ensino Fundamental.

Percebe-se, a partir dos resultados obtidos nesta investigagdo, a necessidade de
se aprofundar a pesquisa sobre praticas de leitura na escola, tanto no que diz respeito ao
contexto em que essas praticas ocorrem, como a percepgao dos sujeitos envolvidos, e as
crengas e concepcoes de educagdo, de sociedade e de curriculo que sustentam e
alimentam o cotidiano dessas praticas. Novos estudos poderdo permitir ainda uma
verificagdo dos efeitos produzidos pela reorganizagdo curricular realizada pelo corpo
docente do CEF 02 do Paranoa — DF, a fim de investigar se as aulas de leitura realizadas
nesse projeto irdo de fato contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora, nao
apenas dos estudantes da 6 série/7° ano da escola, mas de todos os demais.

Os resultados alcancados evidenciam, ainda, a necessidade de investimentos
em formacdo continuada de qualidade que habilite o profissional que atua nas escolas,
tanto em regéncia de classe, quanto em coordenagdo e supervisio pedagogica, a
desenvolver a competéncia leitora dos estudantes em todas as etapas da educagdo
basica. H4 um vasto campo de estudos na area da linguagem que pode oferecer suporte
tedrico para essa formacio. E necessario considerar que ndo ha como formar um leitor
em sala de aula sem que o profissional que atua nesse espaco seja também um leitor
proficiente, critico e apaixonado pelo ato de ler.

Por fim, sem a pretensdo de esgotar um assunto tdo proficuo, espera-se que os
resultados obtidos na presente investigagdo possam contribuir para uma melhor
compreensdo do fenomeno em estudo, para possiveis intervengdes na escola pesquisada
e, posteriormente, para a realizacdo de novos estudos sobre o ensino de leitura na

escola.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

Pesquisa: O Curriculo e a Formacéo do Leitor na Escola
Pesquisadora responsavel: Valéria Gomes Borges Vieira
Professora Orientadora: Dra.Rita Silvana

Tutor orientador: Prof® MS. Liceros Alves dos Reis

APRESENTACAO

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de dados que servirdo de base
para a elaboragao de relatério final da Pds-Graduagao em Coordenagdo Pedagogica,
cujo tema ¢ “O Curriculo e a Formagao do Leitor na Escola”. A partir dos dados obtidos
neste levantamento, pretende-se investigar em que medida a reorganizacdo do curriculo
do CEF 02 do Paranoa — DF pode favorecer praticas de ensino interdisciplinar de leitura
no 6° ano do Ensino Fundamental.

Como participante desta pesquisa, vocé pode se sentir a vontade para
eventualmente ndo responder determinada pergunta, posicdo que sera respeitada e
compreendida pela autora do trabalho, mas sua contribuicdo ¢ fundamental para o
entendimento da realidade das praticas de leitura na escola, por isso, ndo deixe de
participar! Seus dados serdo protegidos e mantidos no anonimato e os resultados deste
estudo poderdo ser compartilhados com vocé e os demais participantes, caso haja

interesse.

1) Vocé atua na SEDF como professor de qual disciplina?

2) Em sua opinido, o ensino sistematico de leitura é:
a) () Essencial em sua disciplina.
b) ( ) Acessorio em sua disciplina.
¢) () Tarefa exclusiva do professor de portugués.

3) O curriculo que a escola adota contempla praticas de ensino de leitura em sua

disciplina?
a) ()Sim.
b) ( ) Nao.

c¢) ( ) Nao sei.



4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Com que frequéncia vocé realiza atividades de ensino de leitura em suas aulas?
a) () Frequentemente.
b) ( ) Raramente.
¢) () Nao ensino leitura de modo sistematico aos alunos.

Os alunos encontram dificuldades para realizar as atividades de leitura e
compreensdo dos textos estudados?

a) () Sim, com frequéncia e independente do género escolhido.
b) ( ) Depende do género textual escolhido para a aula.
¢) () Raramente eles encontram dificuldades.

Em sua opinido, o trabalho interdisciplinar pode contribuir para a melhoria do
processo educativo em sua escola?

a) ()Sim.
b) ( ) Nao.
c) () Talvez.

Para vocg, as reunides pedagogicas do CEF 02, tal como sdo organizadas, tém
contribuido para promover a realizagdo de trabalhos interdisciplinares?

a) () Sim.
b) ( ) Nao.
¢) ( )Asvezes.

Vocé acredita no espago de coordenagdo pedagdgica como sendo o locus
privilegiado para o planejamento de atividades dentro dessa perspectiva?

a) () Sim.
b) ( ) Nao.

O curriculo do CEF 02 contempla o trabalho pedagdgico dentro da
interdisciplinaridade?

a) () Sim.
b) ( ) Nio.

10) Vocé acredita que a reorganizagdo do curriculo do CEF 02 pode contribuir para

um ensino interdisciplinar de leitura na escola?
a) () Sim.
b) ( ) Nao.

O espaco abaixo ¢ destinado a observagdes, criticas ou sugestoes:




