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Resumo

Este trabalho é uma reflexdo acerca do uso das Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo —TIC- pela comunidade escolar do Centro Educacional Angelo
Pinheiro de Azevedo, suscitando a discussdo acerca de tematicas como
consciéncia, igualdade e democratizacdo do ensino, envolvendo as relacbes de
poder existenciadas no mundo contemporaneo. Para tal, autores como Freire,
Valente, Moran, Kenski, dentre outros, sdo abordados no intuito de tecer argumentos
capazes de elucidar os questionamentos sobre a escola, o curriculo e os diferentes
papeis sociais inerentes a pratica pedagogica, sobretudo, aquelas necessarias para
a efetiva concretizacdo dos parametros e delineamentos definidos pelas Diretrizes
Nacionais da Educacéo.

Palavras-Chave: Educacéo. Conhecimento. Comunicagao. Gestao.
Tecnologias.
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“A educacao é a arma mais poderosa
que se pode usar para mudar o mundo”
Nelson Mandela



APRESENTACAO

O presente trabalho é resultado de pesquisa realizada no Municipio de
Feira da Mata, Sudoeste do Estado da Bahia, no ano de 2012, como requisito
necessario a elaboracdo de Trabalho de Concluséo de Curso na UnB -
Universidade de Brasilia-, retratando a tematica voltada ao Desafios apresentados
a Educacéo frente as inovacdes das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao.
Abrangendo desde a epistemologia enquanto ciéncia especulativa sobre a génese
dos conceitos de mundo, nossa incursdo perpassa pelas diferentes formas de
comunicacao e suas implicacbes na camuflagem da verdade através do apelo da
midia. Para tal, o trabalho é subdividido em dois contextos: o primeiro, de cunho
subjetivo, descrevendo através do Memorial Educativo, os caminhos tracados até
a vida académica. Segundo, pelos elementos constitutivos da Pesquisa e da
construcdo monogréafica, delineada pelo esboco tedrico, dimensionamento da
realidade pesquisada pelo tratamento de dados, andlise e discussdo dos
resultados. Por fim, aliam-se a estes fatores, as perspectivas profissionais, que
sdo um reflexo das experiéncias vivenciadas, contendo as impressoées, desafios e
sugestbes quanto ao objeto pesquisado. Neste caso, delineia-se a necessaria
postura politico-pedagdgica frente ao uso das Novas Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo pela escola, principalmente, porque h4 um grande diferencial de
apreenséo linguistica entre os migrantes e nativos digitais. A este fator, alia-se a
imprescindivel expectativa em mediar as politicas publicas para a educag¢do no
l6cus pesquisado, contribuindo para a democratizacdo do ensino,
institucionalizado sob as premissas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional.
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MEMORIAL EDUCATIVO

1. MINHA FAMILIA, MINHA VIDA

"Os momentos mais felizes da minha vida foram aqueles,

poucos, que pude passar em minha casa, com a minha familia."”

Thomas Jefferson

Meu nome € Laurenice Rodrigues Macédo, nasci no dia 30 de Abril de
1985, em Montalvania, cidade do norte de Minas Gerais, mas desde entdo, moro
em Feira da Mata, uma cidadezinha situada no oeste baiano, na divisa do estado

da Bahia com Minas Gerais.

Meus pais, Benvindo e Laurinda, séo de origem rural, nascidos e criados
no povoado de Pajeu, Feira da Mata, tendo como principal fonte de renda a
agricultura familiar e a criagcdo de gados. Casados ha mais de 30 anos, tiveram
sete filhos (quatro homens e trés mulheres), sendo eu a filha cagula. Ap6s meu
nascimento, resolveram se mudar da zona rural para a sede do municipio no ano
de 1986, para que meus irmaos continuassem o0s estudos. Atualmente

aposentados, desfrutam de uma vida tranquila e cheia de realizacoes.

Apesar de nédo ter concluido os primeiros anos de escolarizacdo, meus
pais acreditam que a educacao € a principal heranca que eles podiam oferecer
aos seus filhos, sentimento este facilmente observado num dos breves relatos de
minha mae: “Eu ganhei pedacgo de terra.. mas nao tive a oportunidade de
estudar; por mim, eu quero que vocés se formem e tenham uma profissédo para

no dia de amanhéa ndo depender de ninguem”.

Podemos perceber o quanto a educacéo é importante para a vida humana,
pois mesmo sem muita escolaridade meus pais conseguem ler, fazer contas,

fruto do aprimoramento das multiplas experiéncias em sua trajetéria de vida.
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No entanto, apesar dos esfor¢cos dos meus pais, apenas quatro dos filhos
conseguiram concluir o ensino médio e destes, apenas uma irma e eu estamos

concluindo o ensino superior, para orgulho de toda familia.

2. INICIO DO PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO

Lembrar do inicio da minha vida estudantil € um processo bastante facil,
pois ainda estdo vivas na memoria todas as cenas que vivi neste periodo da
minha vida. Tudo comecou devido aos incentivos que meus irmaos me davam.
Eu gostava de vé-los fazendo as tarefas de casa e estudando para provas e, foi
por isso, que fiquei ansiosa para comecar a estudar, porém, as escolas do
municipio de Feira da Mata ndo aceitavam alunos com 4 anos de idade. Assim,
vendo meu desejo de estudar, minha mée procurou os professores Célio e Alice
gue tiveram a ideia de montar uma turminha com criancas da minha idade, para

atender essa demanda de alunos, com aulas particulares.

Durante este periodo, a cada dia eu ficava mais decepcionada. Confesso
que ndo gostei da metodologia de ensino nem dos conteludos, pois achava tudo
muito facil e super monétono. Entéo, pedi & minha mae que me tirasse da sala de
aula e me levasse para a escola dos meus irméaos, mesmo ndo sendo possivel
me matricular formalmente. Consegui realizar meu sonho de estudar proximo dos
meus irmaos, aos 5 anos de idade. Em conversa com a professora Euilma, minha
mae conseguiu uma vaga durante dois anos, mesmo sem matricula, na turma na
qual lecionava nas séries iniciais do ensino fundamental. A partir desse dia, fui
aos poucos sendo alfabetizada e lembro como se fosse hoje o dia em que a
professora me deu uma linda cartilha na qual havia umas gravuras coloridas.

Desde entéo, tudo comecou a fazer sentido em minha vida.

Estudar sempre foi algo que me deixava bem, pois passei pelas séries
iniciais do ensino fundamental com muito éxito, e foi assim até concluir o ensino
médio. Sendo assim, sempre gque volto a esse passado sinto uma saudade do
tempo em que a minha preocupacao era apenas estudar e tirar boas notas, pois

s6 assim conseguiria alcancar meus objetivos. Durante este periodo em minha
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vida guardo nédo so as vitérias em minhas lembrancas, mas todos os momentos
que marcaram este processo estudantil. Na 32 série que eu tive minha primeira e

[

unica nota “vermelha” (coisas da violéncia simbdlica), e isso aconteceu na
disciplina de Estudos Sociais. Ao ver minha angustia com tal resultado, o
professor Antdnio Benicio tentava de toda maneira me fazer acreditar que aquela
nota nao iria me fazer reprovar na disciplina, e hoje eu sei que isso foi de grande
valia para meu crescimento, pois nem sempre nos saimos vitoriosos das batalhas

do cotidiano.

Com muita dedicacédo consegui concluir a antiga 42 série, e depois dessa
vitéria meu irméo Elias me presenteou com uma linda bicicleta, pois mesmo de

longe ele sempre incentivou 0 meu sucesso.

No ano de 1996, foi o momento de extrema mudanca em minha trajetéria
escolar, uma vez que deixei de ter um Unico professor para entdo me adaptar a
um universo totalmente diferente, desde a escola, professores, colegas, enfim,
tudo era novidade ao estudar a 52 série no Centro Educacional Angelo Pinheiro

de Azevedo. E foi assim até terminar o ensino médio.

Dessa forma, posso afirmar que desde cedo fiz minhas escolhas e até hoje
ndo me arrependi. No ano de 2000 ao comecar o primeiro ano do ensino médio
optei por estudar no antigo magistério e foi ai que comecei a realizar um sonho
de me tornar professora, e na reta final, especificamente no estagio, em uma
turminha de alunos da 22 série do ensino fundamental, que tive meu primeiro

contato com esse mundo docente.

3. O MUNDO DO TRABALHO

"O tempo é o campo do desenvolvimento humano."

Karl Marx

As praticas profissionais, assim como toda a identidade humana, perpassa
por experiéncias que, no tempo, estruturam ideias, destituem preconceitos e

avalizam novas posturas capazes de distinguir os fendmenos de forma
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consciente, dialégica e emancipatoria. E isso, foi fundamental na minha trajetéria
profissional, a qual iniciei como professora contratada, durante trés anos, na
Escola Pedro Paulo de Castro, na zona urbana do Municipio de Feira da Mata,

registro feito na figura 01, abaixo apresentada.

Somente em 2005, tive a oportunidade de fazer o concurso publico
municipal, sendo lotada naquela mesma unidade escolar, onde ainda trabalho,
mas atualmente na funcdo de diretora. Este € um novo desafio, exatamente
porque exige novas dimensdes de pensamento e acdo, visto que a gestédo
escolar, mais que noutros tempos, exige a contemplacdo de metas que visem a

emancipacdo democratica dos envolvidos no processo educacional.

Figura 01. — Docéncia na Educacéo Infantil. Escola Pedro Paulo de Castro — 2011

4. CURSO DE PEDAGOGIA - FE/UnB-UAB

Chegando a reta final do curso de pedagogia percebo como o tempo foi
generoso comigo. Lembro-me do dia em que, por intermédio de um pedagogo do
quadro de servidores da Secretaria de Educacdo de Feira da Mata, fiquei
sabendo do vestibular que a UnB estaria promovendo na cidade de Carinhanha
no inicio de 2007. Foi nessa esperanca que me inscrevi para meu primeiro
vestibular. Pensava que aquela seria a minha oportunidade de fazer o curso dos

meus sonhos e numa faculdade que sempre almejei fazer parte. Apos ver meu
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nome entre os 50 candidatos aprovados, resolvi comemorar com uma especial

queima de fogos em homenagem a esse dia tdo importante pra mim.

No segundo semestre de 2007, comecei a vida académica apos 5 anos
atuando como professora. Confesso que o inicio néo foi facil para mim. Percebi o
qguanto a universidade me desafiava a interagir com o mundo virtual. Timida e
sentindo-me solitaria, devido a maioria dos colegas morar em Carinhanha, pensei
em desistir do curso. Foi ai que minha tutora presencial, familia, amigos,
coordenacdo do Polo e colegas me fizeram enxergar o quanto eu era uma
vencedora por estar na UnB. Assim, consegui permanecer no curso, mesmo
tendo que percorrer os distantes 63 km até o Polo Educacional Dona Carmem,
em Carinhanha.

Tudo era novidade, principalmente pelo fato da modalidade do curso ser a
distancia. No entanto, fui me adaptando a plataforma Moodle, a medida que
desenvolvia novos conceitos através das disciplinas ofertadas. Em especial,
Investigacao Filosdfica, foi um desafio constante devido a linguagem filosoéfica ser
mais complexa e, de inicio, ndo ter maturidade para conciliar as vérias disciplinas

ao mesmo tempo, e acabei sendo reprovada na mesma.

Em andamento, conclui o terceiro e quarto periodos no ano de 2009, porém
algo que ficou marcado na memoria foi ter convivido com a outra turma de
pedagogia para entdo concluir as disciplinas em reoferta. E foi através dessa
experiéncia que tive a oportunidade de fazer novas amizades. Sendo assim, apos
passar por 9 disciplinas na minha turma e duas disciplinas na turma de pedagogia

2, percebi o quanto o mundo académico era maravilhoso.

Uma das maiores dificuldades que encontrei no decorrer do curso foi a
maneira de encarar os estudos. Eu tive problemas de concentracdo, falta de
organizacao nos horarios de estudos em casa, hd0 conseguia me expressar em
publico. Aproveitando este momento impar que é registrar todo processo
educativo da minha vida, quero ressaltar aqui como foi maravilhoso conhecer a
FE (Faculdade de Educacdo) em Brasilia na semana universitaria, no periodo de
1 a 8 de outubro de 2011, onde o nosso saudoso Paulo Freire foi motivo de
inspiragdo em todos os debates e este evento foi de suma importancia na

interacédo dos alunos da EAD e do presencial ao participarem dessa homenagem.
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E isso s6 foi o comec¢o de muitas emocdes no decorrer de 2011, pois nos dias 24
e 25 de novembro do mesmo ano participei do Il Simpdsio EAD na UnB,
apresentando o projeto Gestdo Democratica: Um estudo sobre a participacdo dos
estudantes no processo de tomada de decisdo, no Polo Educacional Dona
Carmen, em Carinhanha, na Bahia. Sendo o mesmo resultado de um trabalho em

grupo com as colegas Laise, Joselina e Valterluza em Projeto 3 — fase 2.

Ainda no segundo semestre de 2011, passei pela experiéncia do estagio
supervisionado na area da Educacao Infantil, e foi nesta oportunidade que
apresentei meu projeto de intervencdo Multilinguagens na Educacéo Infantil que,
gragcas a Deus, foi executado com muito sucesso na sala da Professora Eglete
com alunos da fase Il. Sendo assim, o Projeto 4-fase 1 se encerrou com um
seminario de apresentacao dos resultados obtidos durante o estagio e, nesse dia,
todas as professoras do Projeto 4, os colegas da turma de pedagogia 2, a nossa
querida coordenadora do Curso de Pedagogia a distancia FE/UnB-UAB Prof. Ruth
G. de F. Lopes, assim como toda a equipe do Polo estavam presentes, o que me
fez ficar com um pouquinho de nervosismo na hora de falar sobre a minha

atuacao enquanto estagiaria.

Figura 02. Estagio UAB/UnB.

No inicio de 2012, a pressao de uma reta final de curso marcou presenca
em minha vida, pois cursar o projeto 4 - fase 2 na area de Gestdo Educacional foi
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um desafio. Entdo, resolvi escolher as séries finais do ensino fundamental para
atuar juntamente com a Gestdo do Centro Educacional Angelo Pinheiro de
Azevedo. Algo que marcou esse momento foi a chance de atuar no Grémio da
escola, pois desde a época em que eu estudava o Grémio nao tinha muitas
acoes, por isso resolvi fazer o meu projeto de intervencao nessa area com o tema

foi Grémio Estudantil como instrumento de gestdo democratica.

Dessa forma, ao longo desses 5 anos de faculdade carrego comigo
grandes experiéncias pessoais, profissionais e, acima de tudo, uma visao critica

sobre a pratica pedagdgica.

No decorrer do curso, como em qualquer processo de adaptacdo, as
insegurancas, barreiras e medos deram lugar ao engajamento as atividades
académicas, sustentadas pelas experiéncias profissionais que muito me ajudaram
a apreender o verdadeiro sentido pedagdgico, curricular e social da universidade.
As intempéries encontradas foram substanciais para meu crescimento individual,
tanto no quesito cientifico, quanto ideolégico e cultural. Neste ultimo, faz-se
importante uma atengdo minuciosa, uma vez que 0s choques culturais coexistem
quando mundos diferentes dialogam, podendo tanto haver construcdo da
autonomia quanto o aprisionamento pela violéncia simbdlica. A alteridade faz-se
essencial neste momento e, certamente, extrai destas diferencas subsidios para
uma maior abertura e aceitacdo do conhecimento académico, amenizando 0s
dogmas e tabus que nao raramente sdo formados nas etapas da educacao
basica. A dimensao curricular que institui o Projeto Politico Pedagdgico da UnB se
mostrou fundamental para a reinterpretacdo dos papéis que o educador deve

desenvolver dentro de uma estrutura social e cultural.

A proposta pedagdgica do curso de Pedagogia (grifo meu) pretende dar
conta da fase inicial da construgcdo da identidade profissional do
pedagogo. Por isso, assegura um fluxo curricular que contempla um
conjunto de contelidos obrigatérios para o processo de formagdo dos
alunos. (...) Remetem: Primeiramente, as ciéncias pedagogicas
propriamente ditas, referentes a metodologias e aos processos
pedagédgicos. (...) Em seguida, as ciéncias da educacdo: sociologia,
antropologia, psicologia, histéria, economia, ciéncia politica e filosofia; (...)
e, finalmente, aqueles estudos de ordem organizacional e administrativa,
que permitam ao pedagogo situar seu trabalho nos contextos micro-
politico e micro organizacional (...) considerando-se que mais que
individual, o fazer do pedagogo faz parte de um projeto institucional, de
natureza coletiva. (UAB/UnB - Projeto Politico Pedagégico — 2008, p. 15)

17



Claramente, estes instrumentos foram o aporte tedrico-pratico que me
deram sustentacdo no caminho de politizacdo e aprimoramento cientifico na

faculdade de pedagogia.
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INTRODUCAO

A sociedade atual é subsidiada pela linguagem midiatica e, desta
forma, a interconexdo entre Comunicacado e Educacdo vem assumindo lugar
especial nas vigentes discussfes sobre a leitura de mundo concebida pelos
meios de informacédo sob a qual os jovens se baseiam para arquitetar a sua
realidade. A escola e a familiaja ndo sado mais, exclusivamente, instituicées
responsaveis pela educacédo, tal que os meios de comunicacdo de massa
arcam com essa funcionalidade. Ajuizar uma educacao através dos meios de
comunicacado, que aparelhe interlocutores criticos, conscientes e capazes de
constituir uma relacdo dialégica com esses elementos torna-se uma

necessidade emergencial na pés-modernidade.

Nessa acepcdo, a proposta deste esboco teorico e pratico € oferecer
uma reflexdo sobre a midia educacao, enfocando a sua conjun¢ao produtiva em
gue as midias sdo empregadas como linguagem significativa através da qual se
desenvolve uma resposta social aos meios de comunicacdo, assim como a
génese de um sujeito envolvido com sua realidade, tendo como panorama a
edificacdo de sua cidadania. Logo, o objetivo desta pesquisa incide em aferir
a possibilidade da midia educacéo congregar em sua pratica subsidios que a
torne eficaz no agenciamento do sentimento de pertenca e, por conseguinte,
instigue a ascensao de um individuo atuante, decisivo e empenhado com a sua
realidade. Para isso, os procedimentos metodoldgicos aplicados na pesquisa
compreendem o arrolamento bibliografico acerca da midia educacdo para a
cidadania e pertencimento, e a pesquisa materializada nas atividades
desenvolvidas no Centro Educacional Angelo Pinheiro Azevedo, em Feira da Mata

- Ba, que sucederam no periodo de outubro a dezembro de 2012.

Destarte, o trabalho se apresenta da seguinte forma: No Capitulo 1, estéo
destacados os delineamentos teoricos acerca das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo, sobretudo, aqueles que retratam a significacdo da midia educacéo,
educomunicacéo e as formas de democratizacdo e aculturacdo ocorridas através

de seu uso. O capitulo 2 é direcionado aos aspectos metodoldgicos, definindo
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seus elementos fundamentais, sobretudo, aqueles essenciais para o alcance dos
objetivos propostos pela pesquisa. Por fim, a terceira parte contém, de forma
sistematizada, a analise e discussédo dos resultados da pesquisa, seguidas das
conclusdes envolvendo as impressbes sobre o objeto investigado, o0s
embasamentos tedricos e as necessarias consideracdes acerca de futuras

intervencdes socio-pedagdgicas.

As atividades referentes a pesquisa foram ministradas nas ultimas séries

do ensino fundamental, no periodo de contra turno.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO E COMUNICAGAO

A midia educa(;é\o1

parte do principio da interdisciplinaridade,
envolvendo as vérias ramificacbes do ensino, em seu sentido de microcosmo
de relacdes de poder, devendo assim, assimilarmos sua propria conceituagao

enquanto produto de novas formas de comunicacdo nos processos educativos.

“Educagdo e comunicacao sdo dois termos que podem ser entendidos de
diferentes formas; este entendimento conduzira distintos critérios para o
emprego dos meios de comunicagdo nos processos educativos. Apesar
dos riscos de uma simplificacdo esquematica, pode-se distinguir dois
modos de compreendé-los; e a opcdo por um deles determinara toda a
pratica educativa” (KAPLUN, 1997, p.4).

Note-se que Kaplun alude as duas formas explicativas da Comunicacao
e Educacao. Primeiro, pressupde uma midia educac¢éo centrada no tecnicismo,
dando a informacdo uma roupagem, de certa forma, estatica e racionalizada. A
segunda, por sua vez, sustenta-se na critica dos conteddos e dos signos,
utilizando a midia ndo como produto, nem como aculturadora, mas enquanto
instrumento comunicativo. A Educacdo concebida apenas pela difusdo do
conhecimento é a base da educacdo bancaria, na qual o individuo recebe
acriticamente determinado tipo de contetdo. De forma simplista, € como se este
for meramente depositado, esperando-se um resultado previamente esperado —
dai, a terminologia: “bancéria”. “Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso é que o arquivado é o proprio homem, que perde assim seu poder de
criar, se faz menos homem, é uma pec¢a’ (FREIRE, 1979, p.38). Desta forma, ndo
h&d a constituicho de uma consciéncia critica necessaria a compreensao e
transformacdo da realidade, pelo homem. Para Freire, a funcionalidade da
educacdo deve envolver liberdade, igualdade e solidariedade, objetivadas em
guebrar padrbes e parametros unilaterais de cultura. Propde-se, com isso,

um homem que compreenda as raizes culturais e historicas de sua

1 . S . . . « T
Ao que se refere a interface entre Comunicagido e Educagdo existe uma discussdo terminoldgica.

Empregam-se os termos educomunica¢do, comunicacdo educativa e midia educacdo. Neste trabalho
optamos por utilizar o termo midia educacdo, tendo em vista que ndo sobrepde um campo de
conhecimento em detrimento de outro. Cf. Fantin, 2006.
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comunidade, transcendendo o papel de individuo da platéia, emergindo-se como
sujeito critico, em diferentes tempos e espagos.

A educacao, sob essa 6tica, deve almejar a criatividade humana,
ao invés da acomodacdo. A empreitada do educador esta, entdo, em
desafiar o educando, instigando o dialogo e a compreensdo dos fenédmenos
sociais, propiciando uma reflexao critica sobre a pratica. O interlocutor-aprendiz
deve ser considerado como ser inacabado, predicado inerente aos seres
humanos. A consciéncia da incompletude leva a uma dialética de busca, na qual

a educacao constitui-se como artificio permanente (FREIRE, 2007).

O conceito de comunicacao poder ser descrito na genérica decomposicao
do termo comum+acéo, na qual o significado da “coisa comum” refere-se a
uma consciéncia sobre o mundo enquanto prética, ndo apenas enquanto
proposicdes materiais. A “agdo” materializada ndo é sobre o objeto, mas sobre
o outro, o fenbmeno externo, precisamente aquele voltado a interacdo entre
duas (ou mais) consciéncias com objetivos comuns. Logo, em sua
significacdo mais essencial, o termo “comunicagao” faz alusdo ao processo de
difusdo de um mesmo fen6bmeno, através da afinidade entre consciéncias
distintas (MARTINO, 2001).

De acordo com Pasquali (1973, p.10), a Comunicacdo deve ser
apreendida como uma via dupla, na qual o interlocutor pode ser tanto
transmissor, quanto receptor, ao mesmo tempo, num processo dialégico e
participativo. Neste sentido, comunicacdo é também uma forma de agir, com
respeito e reconhecimento do outro, uma vez que nela estd explicita a

interdependéncia entre os individuos.

Contudo, a Comunicacdo pode se apresentar como uma préatica de
difusdo da informacéo, centrada em priorizar um modelo de comunicacdo no qual
transmissores e receptores sao vistos de angulos desiguais, de forma que

estes ultimos pouco podem fazer para definir o conteddo da informacéao.

Assim, para delinear a midia educacao e seus objetivos, em seu sentido
dindmico e democratico, devemos partir de uma sugestdo dialdgica e

interventiva, do ponto de vista social, ao invés da utilizacdo tecnicista dos meios
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de comunicacdo como instrumento pedagdgico. Em acordo com esse conceito
de midia educacédo baseado no didlogo entre as diferencas é que Fantin (2006)

passa a discorrer sobre a necessidade de

adocdo de uma postura “critica e criadora” de capacidades
comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e
esteticamente o que esta sendo oferecido pelas midias, para interagir
significativamente com suas producdes e para produzir midias também.
Neste sentido, esta discussdo também envolve os direitos das
criangas, pois mais que prover e/ou proteger as criancas dos meios
ha que se pensar em formas de prepara-las mais eficazmente para
as responsabilidades de ser crianca hoje. Capacita-las a partir de
suas especificidades, analisar e refletir sobre suas interacées com
as midias e criar condi¢cbes para a participagdo (na medida do
possivel) em decisdes que dizem respeito a este contexto. E isso
deve estar claro nas media¢des escolares, visto que a educacgdo
para as midias ndo se reduz aos seus meios e aos seus aspectos
instrumentais, pois as midias situam-se numa arena de producdo de
significados (FANTIN, 2006, p. 31).

1.1. Midia, Educacdo e Democratizacao.

A eficacia da midia educacao, como afirma Fantin (2006), se faz na
reflexdo critica sobre sua praxis. Assim, sua base encontra-se no nucleo de
uma educacdao direcionada para cidadania, de modo que se estabelece “uma
condicdo para a democratizacdo de oportunidades educacionais e de acesso ao
saber, 0 que contribui para uma reducéo das desigualdades sociais” (FANTIN,
2006, p.31). A cidadania pode ser apreendida a partir das seguintes
concepcgdes: aquela baseada nos principios de solidariedade, igualdade e
participatividade, mediada pela acao politica; e finalmente, os direitos sociais
que compreendem o direito e igualdade de desfrutar da dignidade, através do
acesso aos bens de consumo essenciais, lazer e trabalho. O conceito de
cidadania, neste sentido, traz variacbes no espaco-tempo em funcdo do
momento histérico vivenciado, assumindo diferentes significados. Entretanto,
uma imprescindivel caracteristica € que a cidadania implica uma aquisicao

popular, ndo se delimitando como uma dadiva ou um consentimento, mas algo
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gue sobrevém da luta pelos direitos do homem, vivendo em sociedade.

O setor de atuacdo da midia educacdo ndo se restringe a educacéao

formal, compreendendo assim, os campos nao-formais e informais?2.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo-TIC exercem,
na sociedade atual, um imenso poder, constituindo e disseminando
conceitos que reforcam ou destituem a identidade do individuo,
exercendo seu papel de aparelho ideoldgico, funcdo anteriormente
desempenhada pela instituicdo escolar, com referéncia ao seu nivel de

alcance e persuaséo.

Neste sentido, a educacdo que se manifesta enquanto
democratica, necessita agir de forma ética e politica, instituindo uma praxis
educativa que va de encontro a neutralidade. “Quem vive em sociedade nao
pode deixar de agir, ndo pode ficar apenas contemplando o rio: ele é o rio;
por isso ele esta automaticamente comprometido.” (GUARESCHI 2005,
p.25). Essa postura, quando abrange o uso das novas tecnologias da
comunicacao, cria possibilidades de democratizacdo e igualdade no

processo escolar.

A educacdo que nasce dos movimentos pela igualdade e
democratizagdo deve posicionar-se de forma reflexiva e libertadora
também nas situagcfes envolvendo a midia. Tal situacdo induz a escola a
avaliar e refletir sobre as novas tecnologias e suas relagbes com a
educacéo, finalidade deste trabalho. Perante uma sociedade marcada
pela excluséo, a funcdo do educador que tenha o sentimento de pertenca, é
comprometer-se pela transformacao do contexto social de que faz parte.

Essa proposta educacional conduz a comunidade escolar a analisar e
refletir sobre as TIC e suas relacbes com a educagdo, uma vez que sem
essa postura, cada novo instrumento pedagoégico torna-se ineficiente ou,

ainda pior, causa impactos negativos aos seus envolvidos.

2 Segundo a definicdo de Gohn (2006, p.28), “A educacdo formal é aquela desenvolvida nas
escolas, com contetdos previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializagdo [...] carregadas de valores e culturas préprias, de pertencimento e de
sentimentos herdados: e a educacdo ndo-formal é aquela que se aprende no “mundo da vida”, via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacgos de acdes coletivas cotidianas”.
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Notadamente, se faz necessario a utilizacdo das TIC como alternativas
capazes de tornar possivel o desenvolvimento do espirito de pertenca,
enfatizando as diferentes percepcbes linglisticas, afetivas e
comportamentais dos alunos, principalmente. Babin e Kouloumdjian

(1989), sobre estas novas formas de relacionamento, destacam que

Em suas pesquisas com 0s jovens ante a realidade da comunicacdo
advinda com os avancos das tecnologias, confirmam a hipétese de que a
invasdo das midias e o emprego das tecnologias na vida cotidiana
modelam progressivamente um outro comportamento intelectual e afetivo.
Os jovens "estdo em outra”, (...) Sao outras maneiras de compreender, de
perceber, de sentir e de aprender, em que a afetividade, as relacdes, a
imaginag8do e os valores ndo podem deixar de ser considerados. S&o
alternativas de aprendizagem que os auxiliam a interagir, a escolher e a
participar nas estruturas sociais e educativas.

Sobremaneira, entre as décadas de 1940 a 1970, meios de comunicacao
como cinema, radio e televisao firmaram-se como um sistema de informacéo
e, a partir de entdo, com seu rapido desenvolvimento tecnolégico,
assumiu posto de produtos de Ultima geracdo ao agregar funcdes

interativas, principalmente, pelo uso da internet e aplicativos digitais.

Apbs meados da década de 1980, esse progresso tecnoldgico fincou
também suas bases na educacao, uma vez que ela tem uma estreita
relacdo com os diferentes microcosmos da esfera social. Assim, a relacao
entre familia e escola toma um contorno mais complexo, de forma que
esta passa a ser uma extensdo daquela, extinguindo a dicotomia
histérica existente entre elas, na qual a primeira era responsavel pelo
ensinamento do curriculo, ao passo que a segunda se encarregava das

questdes éticas e morais da crianca.

Ha tempos, tedricos atentam para o impacto do crescente uso de
tecnologias pela sociedade e suas consequéncias nos diferentes setores
sociais. Assim, crescem também as inquietacdes, no sentido de que as
TIC estavam se fundando como um sistema de ensino diferenciado,
atraindo e seduzindo os individuos a reconhecer conteudos muito além

daqueles oferecidos pela escola tradicional.

Ndo podemos negar o potencial pedagoégico que as TIC
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oferecem, necessitando assim da sua integragdo efetiva na escola, uma
vez que elas se desenvolvem como mecanismo capaz de
construcdo plena da cidadania. O efetivo uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao na escola, apés acomprovacao de seu valor e
necessidade, esta centrado na criagdo de mecanismos e saberes capazes
de integra-las a educacdo, deixando de lado o mero deslumbramento

guanto ao seu consumo.

A expectativa que se abre no setor educacional, através da
diminuicdo do uso de instrumentos tradicionais como livro e quadro de
giz, devido a ascensao da sala de aula informatizada e on-line, induz o
professor a certa hesitacdo, despertando medo frente aos desafios que
representa o uso dos novos meios tecnoldgicos no cotidiano escolar.
“Talvez sejamos ainda os mesmos educadores, mas certamente, nossos

alunos jA ndo sdo os mesmos, estdao em outra” (BABIN, 1989, p. 34).

InstituicBes publicas de ensino vém sendo contempladas a cada dia
com computadores, inclusive com acesso a Internet, em decorréncia
de Programas dos governos federal e estadual. Contudo, ha de se refletir
se este fato, por si s6, avaliza o melhoramento de qualidade da educacéao.
Pedroso (2002) assevera que enquanto nao ocorrerem mudancas
profundas na estrutura do ensino, permaneceremos na situacdo de
vinculacao e serviddo. Contudo, o computador e sua praticidade técnica
podem ser utilizados no sentido da democratizacdo e transformacéao
social, através da releitura dos fenbmenos culturais vivenciados nas

histérias de classes.

1.2. Incluséo e aculturacéao: A dupla face das TIC.

Hoje, os alunos tém uma gama de possibilidades de acesso e
producdo do conhecimento, construidos através de novos parametros
de cultura e saber. Esse avanco significativo introduzido pelas TIC é
notério na prépria histéria do processo iniciado no Brasil em 1950, com o

advento da Televisdo e, 30 anos mais tarde, com o langcamento do
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primeiro PC-Computador Pessoal-, apesar da Internet ja existir em 1970,
contudo, para fins militares e com um baixo indice de eficiéncia. Tudo
mudou quando Tim Berners-Lee criou entre 1989 e 1991 a World Wide
Web (WWW), popularizando a rede. Por um lado, isso trouxe a
globalizacdo, unindo povos, desejos e culturas, porém, de igual forma
avassaladora, estimula a ruptura das identidades culturais.

Desta forma, é que se torna necessario o uso das TIC na escola, no
intuito de possibilitar a consciéncia critica, isto é, institui-la como mecanismo de
contra-cultura, desmistificadora das ideologias dominantes promovidas pelo

fetichismo midiatico. Segundo Valente (2003)

Quando o aluno usa o computador para construir o seu conhecimento,
0 computador passa a ser uma maquina para ser ensinada,
propiciando condicbes para o aluno descrever a resolucdo de
problemas, usando linguagens de programacdo, refletir sobre os
resultados obtidos e depurar suas ideias por intermédio da busca de
novos contelidos e novas estratégias. Nesse caso, o software utilizado
pode ser os softwares abertos de uso geral, como as linguagens de
programacéo, sistemas de autoria de multimidia, ou aplicativos como
processadores de texto, software para criacdo e manutencdo de banco
de dados. Em todos esses casos, 0 aluno usa o computador para
resolver problemas ou realizar tarefas como desenhar, escrever,
calcular, etc.. A constru¢do do conhecimento advém do fato de o aluno
ter que buscar novos conteldos e estratégias para incrementar o nivel
de conhecimento que ja dispBe sobre o assunto que esta sendo tratado
via computador. (VALENTE, 2003, p. 98)

Ao incorporar a midia a educacédo, através de propostas embasadas
nas experiéncias dos alunos, valorizando o sentimento de pertenca, a
escola assume um papel inclusivo, fundamentando-se nos pressupostos
freireanos que enfatizam a necessidade de compreensédo holistica do homem
na sua profunda relacdo com os fenbmenos a sua volta, dos quais também

faz parte.

7

De acordo Freire (1979), a aptiddo natural do homem é a de fazer-se
sujeito, ampliando uma reflexdo a respeito do tempo e do espago em

cada momento histérico, introduzindo-se neles criticamente. A partir do
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momento que o homem se assume como um ser em formacao, assimilando o
outro e o mundo, eles passam a ser reflexo um do outro, mesmo constituidos de
diferencas.

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre
seu enraizamento espaco-temporal, mais “emergerd” dela,
conscientemente “carregado” de compromisso com a sua realidade,
da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas deve
intervir cada vez mais (FREIRE, 1979, p.61)

A partir do entendimento do mundo, o homem adquire a capacidade de
melhor diagnosticar os fendmenos enddégenos, criando hip6teses e
propondo solugbes aos problemas evidenciados, transformando-os. Esse

empenho faz do individuo um cidadédo, uma vez que

Para ser critico, se envolver e participar das atividades na sociedade,
assumir responsabilidades e desenvolver novas habilidades, é necessério
o aluno compreender o que faz e ndo ser um mero executor de tarefas
gue sdo propostas. Portanto, do ponto de vista pedagdgico, o que deve
nortear a transformacéo da educacéo fordista para a educacéo enxuta é a
passagem do fazer para o compreender, segundo a visdo piagetiana.

(Valente, 2008, p. 34)3

Implantando em sua praxis a abordagem de conteudos que estejam
vinculados ao mundo dos jovens a midia educacdo cria no individuo um
espirito de pertenca a comunidade, aspirando seu desenvolvimento e,
simultaneamente, construindo a cidadania. Sobre este novo individuo, na era

da informagéao, Lyotard (2008) afirma:

3 O fazer desempenha um papel preliminar e considerdvel para a compreensdo. O sujeito, ao fazer,
compreende em a¢do, em uma determinada situacdo, o suficiente para atingir o que se prop®s realizar.
E, ao compreender, ele consegue, em pensamento, dominar situa¢Bes idénticas, de forma a poder
resolver os problemas que estas trazem, tanto em relagdo ao porqué quanto ao como das ligac¢Oes
constatadas e utilizadas na a¢éo. Dito de outra forma, enquanto o compreender consiste em separar ou
isolar a razdo das coisas, o fazer € somente utiliza-la com sucesso. (Becker, 2003, p. 13)
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"a informatizacao da sociedade, no sentido mais amplo, criou um novo
estatuto do saber. O acesso a este poder informacional cada vez mais
torna-se tarefa de autbnomo, assim como, quem recebe a gama de
informagdes, também ¢é atomizado pelo novo modus de viver a
sociedade do presente. A informacdo torna-se o paradigma da vida
contemporénea. Espacos foram reduzidos, sentidos desestruturados e o
senso coletivo absolutamente transformado ou desfigurado. O sujeito
das relagfes sociais tem diante de si um novo mundo, o seu mundo. (p.
22)

As redes sociais instituem no mundo contemporaneo uma grandes
possibilidades de aprisionamento, isolacionismo, mas também de exposicao da
vida privada. Exemplos disso sdo as paginas sociais. Através delas, pessoas
estdo em evidéncia extrema, ao passo que sua seguranca € minimizada. Estar
visivel, socialmente, passa a ter uma nova configuracéo, principalmente, no que
diz respeito a definicdo do status quo na sociedade. Os programas de reality de
grande audiéncia, em varios paises mundo afora, sdo um exemplo dessa busca
pela vigilancia e exposi¢cdo consentida. E, mais que nunca, a educacdo sofre o

impacto desse modelo de comunicacdo. Para Kenski (2003),

A evolucéo tecnoldgica ndo se restringe aos novos usos de equipamentos
e/ou produtos, mas aos comportamentos dos individuos que
interferem/repercutem nas sociedades, intermediados, ou n&o, pelos
equipamentos. Portanto, entendemos como tecnologias os produtos das
relagBes estabelecidas entre sujeitos com as ferramentas tecnoldgicas que
tém como resultado a producdo e disseminacdo de informacdes e
conhecimentos. (p. 103)

Noutras palavras, o individuo pés-moderno, ao compartilhar suas historias
individuais, criam o conceito ilusério de um ciberespaco libertador, globalizante,
mas que na verdade, aprisiona, isola. Ao se dividir através dos contrastes
culturais, assumindo novas roupagens e identidades, o homem, ao mesmo tempo,
nao sabe como lidar com sua subjetividade e emocdes, deixando-se desta forma,
ser moldado pelas midias massificadoras. Eis a nova forma de prisdo, cujos

guardas e mentores sao invisiveis.

O ciberespacgo e as Novas Tecnologias da Informagéo trazem em si tanto
um teor de ideologizacdo quanto. E necessario, contudo, reconhecer os meios

pelos quais cada instrumento ideoldgico age em favor da cristalizacdo de suas
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ideias e de seus fins, sejam eles de controle, disciplinar, de inclusdo ou de
consumo. A educacdo aparece, entdo, como mediadora destas agbes. O papel
primordial da educacéao é trabalhar para a insercdo dos individuos na sociedade,
de forma que todos tenham iguais possibilidades de acesso aos bens de

essenciais de consumo, inclusive, aqueles inerentes ao conhecimento e cultura.

A inclusdo digital coexiste com a inclusdo social. As Novas Diretrizes da
Educacéo instituem um paradigma de ensino no qual o homem seja o mentor das
realizacbes sociais e ndao um produto das mass media que n&do raramente
invadem a subjetividade humana, programando o homem para o consumo. O
termo inclusdo é derivado do latim “includere”, que significa unir, juntar-se. Neste
sentido, o desafio das diretrizes nacionais para a educagdo é agregar as novas
tecnologias comunicativas ao contexto escolar, reformulando suas matrizes e
praticas curriculares, possibilitando ao aluno melhorar os niveis de apreensao dos
conceitos objetivados, de forma interdisciplinar. Porém, a significacdo da
inclusdo, toma outros rumos quando se tem em questdo as midias digitais, uma

vez que o local e o universal assumem nova roupagem. Para Moran (2002),

"a escola precisa observar o que estd acontecendo nos meios de
comunicacdo e mostra-lo na sala de aula, discutindo-o com os alunos,
ajudando-os a que percebam os aspectos positivos e negativos das
abordagens sobre cada assunto. Fazer re-leituras de alguns programas
em cada &rea do conhecimento, partindo da visdo que os alunos tém, e
ajuda-los a avancar de forma suave, sem imposi¢cdes nem maniqueismos"
(p. 44-45)

Nesta perspectiva, incluir significa partir da singularidade, dos espacos
particulares do sujeito, em direcdo a um contexto mais global e holistico. A
inclusdo parte, desta forma, do eu ao outro, e ndo em sentido inverso. E, é
exatamente este o dilema da construcdo do conhecimento através do uso das
TIC, uma vez que ndo raramente, as culturas locais sdo suprimidas pela
massificagdo dos conceitos através da midia. Neste sentido, o curriculo deve
passar por uma reestruturacdo objetivando a incluséo linguistica na era digital,
principalmente, quando observamos as diferentes reacdes entre nativos e
imigrantes digitais quanto ao uso das TIC. Os nativos digitais ou Geragao Y sao
designacbes dadas aos individuos que nasceram a partir dos anos 1980 e,
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consequente, se desenvolveram em meio aos grandes avancgos tecnoldgicos da
contemporaneidade. Por outro lado, os imigrantes digitais sdo definidos como
agueles individuos que antecedem as geracbes tecnoldgicas e que, mesmo
utilizando as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, o fazem com
menor dinamicidade. Isto, do ponto de vista pedagogico, € um fator de grande
relevancia, uma vez que grande parte dos educadores estédo inseridos no grupo
de imigrantes digitais, necessitando assim, de um maior esforco, tanto
psicolégico, afetivo, quanto técnico e profissional, para o dialogo com os
educandos. Segundo dados da Unido Internacional de Comunicacao (ITU, na
sigla em inglés), atualmente o Brasil € o quarto pais com maior nimero de nativos
digitais. Claramente, essa realidade exige o desempenho de novas competéncias

na escola.

Perrenoud (2000), ao refletir sobre os paradigmas da atual educacéo,
estabelece o que denomina de “Dez Novas Competéncias para Ensinar”. Dentre
elas, moldura competéncias mais especificas para se trabalhar em formacao
continua, enfatizando aquelas referentes a utilizacdo de Novas Tecnologias,
resumindo-as em quatro eixos discursivos: utilizar editores de texto; comunicar-se
a distancia por meio da telematica; utilizar as ferramentas multimidia de ensino; e,

utilizar editores de textos. Ainda de acordo com Perrenoud (2000),

a escola ndo pode ignorar as novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo (TIC), que transformam espetacularmente as nossas
maneiras de comunicar, de trabalhar, de decidir e de pensar. A
transferéncia do impresso para o suporte digital supde que o professor
construa a capacidade de saber o que esta disponivel, de mover-se nesse

mundo e de fazer escolhas.

Observa-se, neste caso, que 0sS novos parametros educacionais exigem
uma escola que prime pela educagdo aberta quanto ao uso Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, com novas posturas pedagoégicas e de gestdo dos
espacos educativos, sem perder de vista as historias individuais, coletivas e a
realidade da comunidade escolar. O novo sempre gera apreensdo e desconforto,
por motivos diversos, que fogem a simples construgcédo e efetivacado do curriculo
escolar. Mas, adequarmos a tais mudancas socio-pedagodgicas é essencial para

gue os instrumentos metodolégicos ndo se tornem obsoletos ou ndo passem de
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modismos, assim como tantos outros o foram. Conhecer, incluir e democratizar

sdo imprescindiveis, neste sentido.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Este trabalho se caracterizou por um estudo tedrico e empirico, utilizando-
se a Abordagem Qualitativa para analise e interpretacdo dos dados, uma vez que
esta tipologia é voltada para os dados produzidos através das interacfes
interpessoais dos envolvidos nos fenbmenos observados. De acordo com Lakatos
e Marconi (2004, p. 269), o objetivo das pesquisas qualitativas estd na profunda
andlise dos aspectos relacionados com o comportamento humano, o que nos

fornece diagnéstico mais detalhado sobre o universo pesquisado.

No gue tange aos objetivos, esta pesquisa € do tipo descritiva, na tentativa
de uma maior familiaridade com o problema, no intuito de torna-lo mais explicito,
através da descricdo das caracteristicas do universo populacional. Outro fator
peculiar a este tipo de pesquisa estd na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como questionario e observacdo sistematica, utilizados
neste trabalho. Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se pela pesquisa-acao,
por ser concebida e realizada de forma que pesquisador e participantes
representativos da situacdo ou problema estejam envolvidos de modo
participativo e cooperativo (THIOLLENT, 1986, p. 14). No que se refere aos
procedimentos de coleta de dados, fez-se uso da pesquisa bibliografica,
guestionarios e observacdo participante. Este tipo de observacdo foi essencial
para que durante a pesquisa, se desenvolvesse um processo de reflexdo com os

participantes, gerando propostas de mudanca na realidade da escola.

2.1 - Universo Populacional e amostragem

Em 2012, ano em que se realizou a pesquisa, a escola atendia
ao todo 476 alunos, sendo 382 do ensino regular de 52 a 82 séries, e 94 da
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA. O corpo docente era composto por 30
professores, duas coordenadoras pedagogicas, uma diretora, além de haver

funcionarios administrativos, como bibliotecaria, zeladores e secretarios.

Os alunos participantes da pesquisa habitam as zonas rural e urbana
do Municipio, nos percentuais de 28% e 72%, respectivamente.

Segundo dados cedidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, o perfil
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socioecondmico do Centro Educacional € de classe baixa a média; a
populacdo do municipio é estimada em 8 mil habitantes, segundo dados
do IBGE (2010), divididos em quatro microrregides. Grande parte dos pais de
alunos ndo possui escolaridade ou estudaram até a quarta série do ensino
fundamental, sendo que poucos chegaram a concluir o ensino Fundamental e

em menor numero o ensino meédio e superior.

Quanto a amostragem, foram selecionados 14 professores e 22 alunos,
correspondendo a 48% e 5% do universo populacional, respectivamente. A

pesquisa foi efetivada com maior presenca de alunos das 72 e 82 séries4, no

periodo de contraturno, no Laboratorio de Informéatica da escola, ou em

atividades em pleito cronol6gico normal, de acordo o horario curricular.

Para selecdo da amostragem, foi utilizado o tipo estratificada, devido a
necessidade de se constituir uma amostra de acordo com a ocorréncia de
subgrupos no universo populacional. Uma vez que existia uma diversidade de
turmas/séries e uma expressiva variacado de idades entre alunos e ainda, por
haver trés estratos especificos quanto a distribuicdo de matrizes curriculares
entre os professores (ciéncias humanas, biologicas e linguagens), o tipo de
amostragem escolhido pareceu mais apropriado. A escolha dos individuos de
cada estrato ocorreu de forma aleatéria, de modo que todos os elementos da
populacdo tivessem as mesmas possibilidades de serem selecionados,

diminuindo substancialmente a margem de erro.

Os encontros para reflexdo ocorreram durante as aulas, abarcando todas
as classes/séries, com duracdo de 40 minutos para cada intervencdo. Neste
sentido, ndo houve prévia selecdo de sujeitos da pesquisa para esta acao,

viabilizando a participacdo de todos os professores e alunos.

2.2. Locus da pesquisa

4 A partir de 2009, foi implantado no Municipio de Feira da Mata, o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos.

No caso em questdo, utiliza-se a terminologia “série”’, em alusdo ao Ensino Fundamental de 08 anos.
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O Centro Educacional Angelo Pinheiro de Azevedo, esta localizado no
centro do Municipio de Feira da Mata. Inaugurada em agosto de 1996, a
escola abrange as Séries Finais do Ensino Fundamental. Sao 18
classes/séries distribuidas em dois turnos, de forma que a EJA é contemplada

apenas no turno noturno.

No que se refere a relacdo da Escola com o NTE —Nucleo de Tecnologia
Educacional, ela se resume a pesquisa de conteddos para as atividades
escolares, principalmente porque o Laboratério de Informética da Unidade de
Ensino ndo possuia internet, quando da época da pesquisa. Contudo, ndo ha
qualquer mecanismo de mediacdo e acompanhamento dos alunos durante as
pesquisas, tampouco, o monitor do NTE participa de qualquer tipo de formagéo

para o uso pedagogico das TIC junto a escola.

2.3. Instrumentos e procedimentos de coleta de dados.

Por se tratar de um estudo qualitativo, fez-se uso da abordagem etnolégica
e comunicativa, através do controle a posteriori das variaveis que nao sinalizaram
resultados suficientes para a analise. Os instrumentos de coleta de dados —
guestionarios e roteiro de observacdo- trabalharam na identificacdo de
caracteristicas tais quais geopoliticas, econémicas e sdcio-educacionais, assim
como casos representativos ou ndo, em nivel individual ou grupal, no ambito da
gestdo de componentes inerentes ao objeto da pesquisa. Os questionarios foram
elaborados considerando questdes essenciais sobre o uso das TIC por alunos e
professores, e apoés, foram distribuidos ao universo amostral, na propria escola,
tabulando-se as respostas em escores, segundo o0s descritores e a

representatividade dos participantes.

A pesquisa objetivou, principalmente, verificar as formas de utilizacéo
das TIC na escola, enfatizando-a como um elemento educativo centrado na
promocdo e desenvolvimento da cidadania, desenvolvendo com os
participantes, situagcbes que abarcassem conteudos capazes de sensibiliza-los
para um olhar reflexivo sobre as TIC no fazer comunicativo, contribuindo

para a valorizacdo doindividuo enquanto sujeito ativo. Para isso, houve visitas a
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escola durante aproximadamente um més, visando a apresentacdo do
projeto aos alunos e ao corpo docente, discutindo, dirimindo duvidas e
alargando vinculos com o universo populacional através do conhecimento
acerca da rotina escolar. Neste momento, foram organizados grupos de
debate, nos quais se manifestaram propostas de ac¢des socio-pedagogicas,
assim como a reflexdo acerca da realidade da comunidade escolar. Aliado a
isso, os questionarios foram aplicados individualmente aos subgrupos de
professores e alunos, de forma que pesquisador e pesquisados estivessem
sempre em contato, alargando o didlogo e minimizando duvidas sobre o

conteddo investigado.

Ademais, os alunos foram estimulados a refletirem em que proporcao
poderiam cooperar para solucionar, minimizar ou alterar as situacdes por
eles reconhecidas. O objetivo basilar destes questionamentos foi ampliar nos
alunos uma consciéncia critica, assinalada pela participacdo em praticas
coletivas e sociais, visto que a sua ocorréncia em espagos como a instituicdo
familiar, torna-se fundamental enquanto veiculo para uma educacéo sustentada

na participacao, na sua significacdo macro (BORDENAVE, 1983, p.25).

As atividades tiveram como alvo béasico o estudo e o reconhecimento
das interfaces midiaticas existentes na escola, sobretudo, no laboratério de
informética. Neste periodo, foram exibidos os varios formatos e géneros de
instrumentacado logistica, operacional e pedagoégica no ambito do objeto em
estudo, realizando-se atividades de estimulo a percepcdo dos diferentes
significados linguisticos proporcionados pelas TIC. A dltima fase do projeto
ficou voltada para avaliacédo sobre os resultados de a¢des concernentes ao uso
das midias educacionais no locus pesquisado, envolvendo toda a comunidade

escolar.

Quanto a observacdo, devido seu carater participante, ocorreu de forma
gue o pesquisador estivesse 0 mais préximo possivel da realidade vivida pela
comunidade escolar. Além dos aspectos técnicos a serem observados, foram
considerados de igual importéancia o dialogo com o universo pesquisado, que
ocorreram principalmente nos intervalos das atividades escolares. As impressoes

e anotacdes foram essenciais para cruzar dados com as respostas contidas nos
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questionérios e roteiro de observacao.
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CAPITULO 3 - IMPACTOS PEDAGOGICOS QUANTO AOS DADOS
OBSERVADOS.

A partir das exposicdes acerca dos fundamentos da midia educacgéo e
de sua prética volvida para uma formacao cidada e sua assimilacdo com as
experiéncias dos educandos, serdo demonstrados o0s resultados das
observacdes e entrevistas realizadas no Centro Educacional Angelo Pinheiro
de Azevedo, em Feira da Mata—Ba, no periodo de 10 de outubro a 12 de
dezembro de 2012.

Essa experiéncia fundamenta-se, no seu sentido maior, no processo de
discusséao e didlogo ocorrido no curso de Graduacdo em Pedagogia a distancia
FE/UnB-UAB, Polo Dona Carmen, Carinhanha (Ba).

3.1. Anélise e Discusséo

Apbs a execucdo dos procedimentos técnicos, seguidos da ordenacédo e
tabulacdo dos dados coletados, passemos a sua analise e discussédo, colocados

sob a égide dos esbocos tedricos elencados anteriormente.

3.1.1. Do Subgrupo “Alunos”.

Os instrumentos de coleta de dados aplicados aos alunos dispunha de 28
guestdes de multipla escolha. Este tipo de questionario da aos individuos
pesquisados, maior amplitude de abordagem ao tema em questdo, uma vez que
nao minimiza as variaveis subjetivas do individuo pesquisado. A maior liberdade
para expressar suas percepcfes ndo leva, contudo, ao distanciamento dos
objetivos gerais da pesquisa, que primam pela fidedignidade das respostas,
mesmo considerando as questdes de cunho subjetivo. Responderam ao
guestionario 22 alunos constantes da amostragem inicial de 28. Decidiu-se por
elencar as questdes em 03 substratos, definidos da seguinte forma, segundo seus

resultados:
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a) Familiaridade: Este item refere-se as questdes que dizem respeito a
estreita relacdo dos alunos com as midias educacionais, demonstrando
mais facilmente os niveis de aceitacdo no ambiente intra e extra escolar,

agrupando 07 questdes pertinentes.

DESCRITORES SIM % | NAO %
Gosto muito de usar computadores e internet 82% 18%
Gostaria de poder estudar mais pela internet. 75% 25%
Gosto mais de ver televisdo do que usar o computador. 35% 65%
Gosto mais de usar o computador em casa, do que na escola. | 75% 25%

Gosto mais de usar o computador sozinho, do que com| 92% 18%
colegas, em grupo.

Gostaria de ter uma profissdio em que ndo precisasse de| 30% 70%
computadores.

Gosto mais de ler do que de jogar no computador. 30% 70%

Quadro 1. Descritores do substrato “Familiaridade” em relagdo as TIC. 2013.

Dentre os aspectos demonstrados no rol de questbes deste substrato,
verifica-se um alto indice de familiaridade dos alunos com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, principalmente quanto ao uso do computador e
Internet. O maior indice de ocorréncia de respostas afirmativas deu-se na questao
“Gosto mais de usar o computador sozinho, do que com colegas, em
grupo”, com 92 pontos percentuais, ficando evidente a tendéncia da in-
dividualidade e isolacionismo escondidos por tras da idéia genérica de
globalizac&o, sendo estes um dos perigos das mass media. O termo mass media
é formado pela palavra latina media(meios), plural de medium(meio), e pela
palavra inglesa mass (massa). Em sentido literal, os mass media seriam 0s meios
de comunicacdo de massa (televisdo, radio, imprensa, etc.). Porém, esta
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denominacéo sugere que os meios de comunicacao sao agentes de massificacao
social, o que nem sempre estd de acordo com a realidade social observavel,
sendo preferivel a utilizacdo da terminologia Meios de Comunicacdo Social ou

Meios de Difusdo Massiva.

A questdo “Gosto muito de usar computadores e internet” foi a
segunda com maior relevancia em respostas afirmativas, com 82% de
direcionamento. Os jovens contemporaneos, denominados de Nativus Digitalis
tem maior facilidade de utilizacdo das midias tecnolégicas, uma vez que
nasceram e crescem ambientados com a revolucdo digital. Alias, o que para 0s
migrantes digitais € uma revolug¢do, do ponto de vista da comunicacdo, ndo é
mensurado com 0 mesmo ponto de vista por aqueles, tendo em conta que 0s
impactos socioeducativos ndo estdo intensamente ligados a violéncia simbdlica e
estrutural vivenciada por individuos que participaram da chamada educacao
tradicional e bancéaria. A educacdo bancaria com a pura transferéncia de
contelidos e a ndo participacdo do educando na producdo do conhecimento, € um
dos elementos responsaveis pela desmotivacdo, pela falta de interesse em
estudar o que é "passado” em sala de aula (cf. FREIRE e SHOR, 1987, p. 15s).
Freire chama a atencéo para um produto genuino da educacao bancaria, que sédo
os altos indices de déficit quantitativo e qualitativo na educacédo, que constituem
obstaculo para o desenvolvimento do pais e para sua emancipacdo. Freire
denuncia que a narracdo e a dissertacdo sao caracteristicas marcantes da
educacao bancaria. "Narracao ou dissertacdo que implica num sujeito - o narrador
- € em objetos pacientes, ouvintes - os educandos” (ibid, p. 65). Mantendo a
contradicdo entre educador e educando, a narracdo ndo promove a educacao:
"narracao de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se
algo quase morto" (ibid). Essa educacao apresenta retalhos da realidade de forma
estatica, sem levar em conta a experiéncia do educando. "Desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sao os depositarios

e 0 educador o depositante” (ibid, p. 66).

O item “Gosto mais de usar o computador em casa, do que na escola”,
apresentou 75% de respostas negativas. Este é um fator preocupante, visto que
0os NTE —Nucleos de Tecnologia da Informacéo-, apesar de terem 0 objetivo de

implementar os conteudos do curriculo através da leitura, por exemplo, passa a
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ser um local publico de mero entretenimento, quando nd&o h& um
acompanhamento minucioso, pelos professores, sobre as atividades

desenvolvidas pelos alunos.

Tanto nos descritores, quanto nas observacdes realizadas, foi possivel
detectar que a familiaridade com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo &
mais acentuada nos chamados “nativos digitais”, verificando, inclusive, certo

medo e apreenséo daquelas ferramentas pelos professores.

b) Eficacia e Logistica: O segundo substrato agrupa as questdes
concernentes a capacidade fisica, estrutural, de servicos e de material
oferecida pela escola, aplicadas e reconhecidas no cotidiano dos alunos,

guando da implementacdo de acdes pedagogicas.

DESCRITORES

Acho que os computadores deviam ser mais usados, nas
aulas.

Para ser bom aluno é preciso saber usar o computador.

Os computadores da minha escola sdo novos e modernos.

A maioria dos meus professores sabe muito del 75% 25%
computadores.
Meus pais usam a internet constantemente. 35% 65%

A minha escola tem muitos CD’s para apoio no estudo das
disciplinas (software educativo).

Tenho Internet em casa.

Figura 02. Descritores de Eficacia e Logistica no uso das TIC. 2013.
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Sete (07) questdes constituem este sub-item, totalizando 32% do total do
questionario. Exatamente neste substrato, ocorreu a maior incidéncia de repostas
com uma das opg¢bes —“Sim” ou “ndao”- com n=0, com 04 incursdes, ou seja, 64%
das respostas. A abrangéncia destas sinalizagdes enfatizaram negativamente a
acessibilidade a rede mundial de computadores, limitando-se a apenas 19% dos
entrevistados. Apesar dos indices de uso da internet serem baixos, o gosto pelo
uso das TIC na realizacdo de atividades escolares tanto dentro quanto fora da
unidade escolar € grande. Contudo, como ja foi dito anteriormente, ndo foi
possivel detectar no questionario o numero preciso de individuos que tém

computador em casa.

O uso do computador estd intimamente ligado ao conceito de
aprendizagem, contudo, a totalidade dos pesquisados referiram que o item “Para
ser bom aluno é preciso saber usar o computador” ¢ irrelevante para o
aproveitamento de estudos. Noutras palavras, os alunos acreditam que o
computador n&o interfere decisivamente no processo ensino-aprendizagem,
atribuindo ao professor, segundo suas habilidades pedagdgicas e metodologicas,
a responsabilidade pelo maior rendimento em sala de aula. Fez-se evidente
também, nas observacfes realizadas na escola, principalmente nos horarios de
intervalos, o alto nimero de alunos que utilizam aparelhos de celular com
processadores do tipo android e similares. Estes processadores, devido a sua
grande capacidade de armazenamento de dados e diversidade de aplicativos,
passam a ser uma das ferramentas tecnolégicas mais utilizadas na escola,
sobretudo, por ser de uso individual. No entanto, ainda ndo é largamente utilizado
como ferramenta pedagdgica, restringindo, basicamente, a interacdo em sites de
relacionamento pessoal, ao invés de pesquisa de conteudos curriculares, por
exemplo. Esses dados foram relevantes para o dimensionamento do substrato “c”,

a sequir.

c) Interdisciplinaridade e Avaliacdo. O terceiro substrato agrupa as
questbes que dizem respeito ao processo de interdisciplinaridade
possibilitado pelas TIC e a inevitavel avaliacdo necessaria sobre suas

implicagfes didatico-pedagogicas.
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DESCRITORES SIM % NAO %

Na Internet ha muita informacdo que pode ajudar no, 100%
estudo das disciplinas.

E preciso saber bem inglés para navegar na Internet. 40% 60%

E mais facil aprender com as coisas da Internet do que 60% 40%
com os livros.

Vou muitas vezes a Internet, buscar informacdo para] 15% 85%
fazer trabalhos para a escola.

As vezes, vejo sites na Internet, que 0os meus pais nio 75% 25%
gostam que eu veja.

Quando usamos o computador nas aulas, é o professor] 54% 36%
gue faz quase tudo.

Os alunos deviam ser avaliados também pela forma que| 58% 42%
usam o computador na aula.

Podiamos aprender sozinhos, alguns assuntos,| 70% 30%
recorrendo aos computadores.

Os computadores ajudam-me a estudar e a fazer os 22% 78%
trabalhos da escola.

Gostaria de poder comunicar por e-mail ou chat com os 79% 21%
meus professores.

Aumentei a rapidez de escrita, no teclado, por causa do 64% 36%
chat ou do e-mail.

Figura 03. Descritores sobre Interdisciplinaridade e Avaliacdo sobre o uso das TIC

Dos respondentes, 100% assinalaram que “Na Internet ha muita
informacao que pode ajudar no estudo das disciplinas”. A importancia a
Internet se da, obrigatoriamente, devido ao facil acesso a informacéo e a agilidade
tanto na compilacdo de codigos, quanto na sua modificacdo estrutural, levando
em consideracao fatores linguisticos e culturais. Exemplos disso séo os e-mail e

chat, grandemente utilizados por alunos.

A escola mantém uma pagina de relacionamentos (facebook), além de um

endereco eletronico (Hotmail), para postagem de fotos e informacgdes. No entanto,
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0 uso destes instrumentos ocorre fora da escola, uma vez que a unidade escolar
nao possui internet em larga escala, apesar de ter um laboratério de informatica. A

distribuicdo da internet se restringe apenas a diretoria da Unidade Escolar.

Como item de analise, foram consideradas como interlocutores nos chat’s,
por exemplo, professores e alunos, envolvendo troca de informacdes sobre

atividades escolares.

Na questdo “Gostaria de poder comunicar por e-mail ou chat com os
meus professores” os indices alcancados na pesquisa foram de 79%. Chat (IRC
ou Internet Relay Chat) é um programa que permite que um ndmero de usuarios
da Internet se conecte e “converse” em tempo real, ou seja, comunicagao
sincrénica. Uma mensagem digitada por um usuario aparece nas telas de todos

0S que estdo participando do chat.

O e-mail, por sua vez, possibilita a operacionalizagédo de informacdes entre
interlocutores, contudo, com menor velocidade de sincronismo. Mas, apresenta-se
como um grande instrumento de organizacdo e gerenciamento informacional

entre os integrantes da comunidade escolar.

E importante ressaltar que o papel do professor no processo ensino-
aprendizagem € de mediacao. Contudo, por vezes, essa funcéo é confundida com
0 conceito de “fazer pelos outros (alunos)’. Essa ideia de mediagao deturpada
ocorre também quando da utilizacdo das TIC. Basta observar o item “Quando
usamos o computador nas aulas, é o professor que faz quase tudo” que

totaliza 54% das insercfes afirmativas sobre o quesito.

Para Moran (2007),

Podemos transformar uma parte das aulas em processos continuos de
informacdo, comunicacdo e de pesquisa, onde vamos construindo o
conhecimento equilibrando o individual e o grupal, entre o professor-
coordenador-facilitador e os alunos-participantes ativos. Aulas-
informacao, onde o professor mostra alguns cenarios, algumas sinteses,
o estado da arte, as coordenadas de uma questdo ou tema. Aulas-
pesquisa, onde professores e alunos procuram novas informagoes,
cercar um problema, desenvolver uma experiéncia, avancar em um
campo que ndo conhecemos. O professor motiva, incentiva, d4 os
primeiros passos para sensibilizar o aluno para o valor do que vamos
fazer, para a importancia da participacdo do aluno neste processo. Aluno
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motivado e com participacdo ativa avanca mais, facilita todo o nosso
trabalho. O papel do professor agora é o de gerenciador do processo de

aprendizagem, é o coordenador de todo o andamento, do ritmo
adequado, o gestor das diferencas e das convergéncias. (pag. 78)

No que concerne as questdes sobre avaliagdo, percebe-se que os alunos
compreendem as TIC como um instrumento propicio a avaliar 0 aproveitamento
curricular. Neste sentido, 54% deles foram favoraveis a questdao “Os alunos
deveriam ser avaliados também pela forma que usam o computador na
aula”, apesar de constatar que apenas 22% dizerem SIM ao item “Os
computadores ajudam-me a estudar e a fazer os trabalhos da escola”. Neste
item observou-se também a discrepancia com a pouca relevancia dada ao
computador como instrumento imprescindivel a aprendizagem. Se o computador
€ essencial para avaliar o conhecimento, é necessario que 0s alunos saibam
utiliza-lo. Nota-se, neste sentido, entre os alunos, a distorcdo conceitual da
avaliacdo enquanto um processo que ndo deve primar a mensuracdo dos
resultados, mas a diagnose dos meios para se chegar aos objetivos propostos no

curriculo.

3.1.2. Do Subgrupo “Professores”.

Os indicadores deste subgrupo foram estratificadas igualmente ao item
3.1.1, em trés categorias de anadlise: Capacitacdo/Gestao; Logistica/Estrutura; e,
Aplicabilidade pedagdgica/Avaliagdo. Da amostragem inicial de 30 professores,
14 responderam ao questionario, representando 46% do universo populacional do
subgrupo. O questionario foi composto de 20 questbes, com cinco opcdes de

respostas, segundo a escala abaixo:

1. Discordo Totalmente (DT)

2. Discordo em Parte (DP)

3. N&ao Concordo Nem Discordo (NCND)
4. Concordo Totalmente (CT).

5. Concordo Parcialmente (CP)
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Vamos as categorias de analise.

a) Capacitacao e Gestéo. Este subitem discorre sobre a qualificacéo profissional
dos professores frente as Tecnologias da Informagédo e comunicagdo, sobretudo,
no sentido de destacar os mecanismos mais utilizados como ferramentas de
capacitacdo em servico, em acordo com os dispositivos da Lei 9394/96 que reza
sobre as Diretrizes Nacionais da Educacao Brasileira. De igual forma, analisa os
critérios de gestdo das TIC, inclusive no que tange a participacdo da comunidade
escolar e de acdes soOcio-pedagdgicas necessarias a implementacdo de uma

politica desvelamento de resultados entre as diferentes areas curriculares.

Para efeito de estratificacdo de dados, os resultados foram escalonados
em apenas duas ocorréncias, ou seja, entre as cinco possibilidades de respostas,
foram consideradas para andlise aquelas com maior e menor incidéncia entre 0s
pesquisados. Para os resultados com maior ocorréncia, utilizou-se a equacao

n=superior (ng) e, para as de menor amplitude, a equacao n=inferior (n,).

DESCRITORES (ng) (n;)
% %
Participo de Formacédo Continuada sobre as TIC 28 (DP) | 14 (CT)
Tenho formacé&o especializada em TIC 42 (DP) | 18 (CP)

A formacdo em TIC deveria ser diferenciada para as areas| 30 (CP) | 12 (NCND)
do curriculo

A falta de formacao adequada desestimula o uso das TIC 56 (CP) | 14 (DP)

O pouco uso das TIC pelos professores esta mais ligado a| 56(DT) | 42 (CT)
formacao do que a falta de equipamentos.

Existe a correta gestdo dos recursos das TIC, pela dire¢ao| 86 (DT) | 14 (DP)
da escola.
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O pessoal auxiliar € devidamente capacitado para utilizacdo| 86 (DT) | 14 (CP)
das TIC.

Quadro 04. Descritores sobre “Capacitacao e Gestao” das TIC. 2013.
*Legenda: DT (Discordo Totalmente); DP (Discordo Parcialmente); CT (Concordo Totalmente); CP

(Concordo Parcialmente); NCND (Nao Concordo Nem Discordo).

No item “Participo de Formagdo Continuada sobre as TIC”, 28% dos
professores discordam, enquanto que apenas 14% concordam com a questao. Ao
se tratar de Formacdo Continuada de Professores no campo das TIC, a
necessidade de acdes inovadoras parece se ampliar, principalmente por ser uma

temética razoavelmente jovem no campo educacional.

Os unicos itens do subgrupo com maior percentual de concordancia (CP)
entre os entrevistados foi em relacao as afirmacdes “A formagcdao em TIC deveria
ser diferenciada para as areas do curriculo”, que absorveu 30% das respostas,
com 12% de indecisos (NCND) quanto ao item e, “O pouco uso das TIC pelos
professores esta mais ligado a formacao do que a falta de equipamentos”,
com incidéncia de 56% de concordancia plena contra 14% de respostas
discordantes. No que se refere as duas variaveis de discordancia (Discordo
Totalmente e Discordo Parcialmente), elas foram integralmente presentes no item
“Existe a correta gestao dos recursos das TIC, pela dire¢dao da escola”, com
indices de 86% e 14%, respectivamente. Estes resultados revelam que inexiste,
ou ao menos, é fragilizada, a politica de gestdo e administracdo das midias

tecnoldgicas na escola pesquisada.

O campo da Tecnologia da Informa¢do e Comunicacao oferece uma gama
de oportunidades de crescimento sustentavel e competitividade para as escolas.
Contudo, a tecnologia, meramente sO, sem atrelamento estratégico com o
curriculo ndo faz sentido. Embrenhar-se em novos artefatos de hardware e
software ndo garante ampliacdo de conhecimento dos alunos e melhoria de
processos. Para que os empreendimentos de tecnologia tenham sucesso é
imprescindivel estabelecer uma linguagem comum e deliberar sobre um quadro

sinoptico unificado entre o curriculo e as TIC.
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b) Estrutura e Logistica. Nesta etapa descritiva é levado em conta assim como nos
descritores no subgrupo “alunos”, os elementos necessarios a otimizacdo do
ambiente de implementacdo e propagacao das acdes permeadas pelas Tecnologias

da Informacdo e Comunicacao.

DESCRITORES (ng) (n;)
% %
Uso as TIC como ferramenta pedagogica. 42 (DP) | 14 (NCND)

A diversidade de ferramentas tecnoldgicas na Unidade| 86 (DT) 14 (DP)
Escolar esta além da necessidade dos professores e
alunos.

A estrutura fisica das salas facilita a utilizacéo das TIC 70 (DT) 30 (DP)

A comunidade escolar (pais de alunos, principalmente), 100 (DT)
utilizam as ferramentas tecnolégicas presentes na escola.

O poder publico auxilia na adequacdo de projetos| 70 (DT) | 14 (NCND)
envolvendo o uso pedagogico das TIC.

Quadro 05. Descritores sobre “Estrutura e Logistica” das TIC. 2013.
*Legenda: DT (Discordo Totalmente); DP (Discordo Parcialmente); CT (Concordo Totalmente); CP

(Concordo Parcialmente); NCND (Nao Concordo Nem Discordo).

Nesta categoria, 0 Unico indice de ocorréncia de 100% de Discordancia
Total (DT) foi na questdo “A comunidade escolar (pais de alunos, principalmente),
utiizam as ferramentas tecnoldgicas presentes na escola. Inicialmente, esta
questdo estava presente na categoria “capacitacdo e gestdo”, mas por fim, a
utilizacdo de instrumentos midiaticos pela comunidade foi também considerada

como elemento do item estrutura e logistica.

Seguindo a mesma linha de discordancia entre os entrevistados, esta a
questao “A diversidade de ferramentas tecnolégicas na Unidade Escolar esta
alem da necessidade dos professores e alunos” com 86% de inaceitacdo total
e 14% de repudio parcial. Nota-se, neste critério, que os professores consideram
ainda ineficiente a estrutura midiatica apresentada aos professores como recurso

7z

logisticos de implementacdo curricular, 0 que € corroborado pelos percentuais
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identificados na questdo “A estrutura fisica das salas facilita a utilizagao das
TIC” e com ocorréncia em 70% de desaprovacdo entre 0s professores

pesquisados.

c) Aplicabilidade Pedagogica e Avaliacdo. O ultimo elemento deste subgrupo é
voltado para analise das questdes imbuidas nas diferentes formas de aplicacédo
pedagdgica das TIC na implementagcdo curricular e a consequente mensuracao
qualitativa e quantitativa dos resultados, levando em consideracdo seu carater

somativo, formativo e processual.

DESCRITORES (ng) (n;)
% %
N&o lido bem com as TIC 56 (DT) 28 (DP)

A escola cria condicbes para que o0s alunos tenham| 56 (DT) 28 (DP)
dominio no uso das TIC
Todos os alunos tém as mesmas oportunidades de acesso 70 (DT) 30 (DP)
as TIC
Os recursos das TIC sdo divulgados junto a comunidade| 56 (DT) 28 (DP)

escolar

O Setor Pedagdgico encoraja os professores e alunos para] 42 (DT) 28 (DP)

0 uso das TIC como recurso educativo.

O Conselho Escolar incentiva o uso das TIC como recurso| 70 (DT) | 14 (NCND)

educativo
Quadro 05. Descritores sobre “Aplicabilidade Pedagogica e Avaliagdo” das TIC.
2013.

*Legenda: DT (Discordo Totalmente); DP (Discordo Parcialmente); CT (Concordo Totalmente); CP

(Concordo Parcialmente); NCND (Nao Concordo Nem Discordo).

Este subgrupo detém o maior numero de incidéncia (85%) de Discordancia
Total (DT) durante a pesquisa. Com excecdo da questdo “O Conselho Escolar
incentiva o uso das TIC como recurso educativo”, que indica a presenca de
14% de indicacgdo a opgéo “Ndo Concordo Nem Discordo”, todas as respostas séo
de cunho negativo as afericdes. O Conselho Escolar deve, antes de qualquer

proposicédo, instigar agdes que promovam a igualdade de acesso a informacéo e
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ao conhecimento dentro de uma dada realidade historica. O reconhecimento
desta realidade, no entanto, s6 é possivel através do auto-reconhecimento
enquanto entes politicos, através da conscientizacdo soOcio-politica. Segundo

Freire,

Quanto mais conscientizagdo, mais se “des-vela” a realidade, mais se
penetra na esséncia fenomenoldgica do objeto frente ao qual nos
encontramos para analisa-la. Por essa mesma razdo, a conscientiza¢do
nao consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicao
falsamente intelectual. A conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”,
ou melhor, sem o ato de acao-reflexdo. Essa unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que
caracteriza os homens. (FREIRE, 1980: 26)

A sociedade € um espaco de construcao da hegemonia. O Estado ndo é o
anico locus de poder, a sociedade também pode construir 0 seu processo de

superacao.

Outra questdo importante de se ressaltar € que 84% dos responderam ao
questionario consideram que lidam bem com as TIC, algo necesséario a coesdo
entre teoria e pratica educacional, uma vez que o Saber Fazer é essencial para a
eficacia da utilizacdo das mass media. A competéncia em usar as TIC é o primeiro
passo para o dialogo inclusivo entre os envolvidos no processo educacional. E
necessario saber, para mediar. 70 % dos entrevistados ndo concordam com a
questao “Todos os alunos tém as mesmas oportunidades de acesso as TIC”.
Alias, ndo basta ter acesso as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. E
necessario abrir possibilidade de permanéncia neste sistema de informacoes,
visto que o chamado darwinismo social exclui automaticamente aqueles cujos
mecanismos de mediacdo dialégica ndo estiverem aptos aos padrdes discursivos
elencados pelas classes dominantes. O darwinismo social € uma terminologia
origindria das teorias evolucionista de Darwin e Spencer, aplicando-se a
sociedade, os mesmos principios de luta pela vida, ocorrido nas chamadas
sociedades animais. Ter acesso ao conhecimento é apenas uma prerrogativa para

a necessidade de contextualiza-lo numa dada realidade.
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As tecnologias podem trazer hoje, dados, imagens, resumos, de forma
rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o
aluno a interpretar estes dados a relaciona-los, a contextualiza-los.
(Moran, 2000, p.29-30).

Sobre a questdo “O Setor Pedagogico encoraja os professores e alunos
para o uso das TIC como recurso educativo”, a discordancia € de 70%, entre
afericdo parcial ou total ao item. Consideravelmente, um indice negativo, frente a
grande necessidade do setor pedagogico trabalhar conjuntamente com discentes,
docentes e comunidade escolar no aprimoramento de alternativas viaveis as

novas formas de comunicacao, dialogo e constru¢cao do conhecimento.

Tanto nos indicadores do questionario, quanto nas observacdes realizadas
ficou evidente que ainda sdo pouco consistentes as acles referentes a
capacitacao e aperfeicoamento quanto a utilizacdo das TIC pelos professores. Em
poucos momentos, por exemplo, verificou-se o0 uso do laboratdrio de informatica
para atividades concernentes a pedagogia de projetos ou para insercdo de
conteldos necessarios ao curriculo interdisciplinar. Destaque-se, nesta
abordagem, a participacdo dos pais de alunos na escola, que apesar de manter
certa relacdo, com visitas esporadicas, raramente o fazem em referéncia ao uso
das TIC nas atividades pedagdgicas desenvolvidas, distanciando-se do objetivo
maior do conselho escolar, enquanto espago para construcdo da autonomia,

participatividade e re-significacdo do poder politico.

3.2. Resultados.

Sustentada em elementos constantes da pratica pedagdgica no universo
de pesquisa previamente identificado e, partindo de um constructo tedrico
necessario tanto a abordagem qualitativa quanto ao trabalho de campo, sobretudo
pelas informacdes inerentes ao questionario aplicado aos individuos da classe
amostral, este trabalho realizado no Centro Educacional Angelo Pinheiro de
Azevedo, no Municipio de Feira da Mata, sudoeste do Estado da Babhia,
demonstrou alguns resultados relevantes quanto a utilizagcdo pedagogica das

Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo. Concernente aos alunos, verificou-se
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gue apesar de poucas possibilidades de acesso e uso das TIC, ha uma visao
positiva sobre o seu impacto quando usada para fins pedagogicos, inclusive,
qguando utilizados como meio avaliativos, por exemplo, quando produc¢des textuais
dos chat e e-mail sédo utilizadas para interpretacdo das disciplinas da area de
linguagens e afins, principalmente, pela diversidade linguistica entre os

interlocutores.

O papel do mediador é de igual e necessaria importancia, pois é a partir do
diagnéstico e das mensuracfes sobre o fendbmeno que novas acbes serdo
possiveis. Partindo da derivagdo francesa Evaluer, que significa “definir o valor
de”, a avaliagcdo neste caso especifico assume o sentido de dimensionar o poder
das TIC dentro de uma estrutura educacional subsidiada em proposi¢cdes que
primem pela producdo e propagacdo da autonomia e ac6es democraticas dentro
das instituicdes de ensino, inclusive, aquelas que tratam do papel da familia como

elemento indispensavel para a escola.

Entre os professores, percebeu-se que had uma preocupacdo em articular
acOes que viabilizem a qualificacdo e capacitagdo em servico, uma vez que
consideram que as TIC progridem numa velocidade bem diferente das politicas
educacionais de treinamento profissional até entdo desenvolvidas. Apesar de
grande parte dos professores pesquisados possuirem formacdo académica em
nivel superior, ndo ha um espirito de preparacdo e seguranca frente ao advento
da onda cibernética. A comprovagdo do nivel de formagcdo dos professores nao
consta em questbes especificas, mas no preenchimento de informacdes
constantes dos itens de preenchimento do cabecalho do questionario. Apesar
deste preenchimento de dados ser de carater opcional, este item foi preenchido
por todos os respondentes. Dai, os dados substanciais para confirmacéo sobre os
percentuais de profissionais que tém curso superior ou outro nivel de formacéo

educacional e académica.

No que tange a gestdo de recursos tecnoldgicos existentes na Escola em
questdo, € consenso que ndo ha uma concreta politica de a¢bes integralizadoras,
participativas e coordenadas, no intuito de gerir consistentemente 0S recursos

que, apesar dos poucos esforcos governamentais e de alguns programas
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existentes, sobretudo, provenientes da Unido, ainda ocorrem de forma subsidiaria,

sem nenhuma conexao curricular.

Quanto a participacdo da comunidade escolar junto ao Laboratério de
Informatica e outros recursos tecnolégicos existentes na Unidade de Ensino, ha
uma resposta negativa pelos professores, tal que de forma unanime consideraram

ineficiente a tomada de iniciativas para consolidacao da referida proposigéo.

CONSIDERACOES FINAIS.

Historicamente, o analfabetismo se enraiza em dois tentaculos: um
socioeconémico e outro de dimensdo humana, condicionado pela exclusdo aos
elementos bésicos de bem-estar. Neste viés, a incluséo digital se faz como um
instrumento fundamental diante as metas de equalizacdo de possibilidade de
acesso a informacao e conhecimento, promovidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996, corroborada
nos Parametros Curriculares Nacionais e nas ulteriores politicas de
democratizacdo do ensino através das Novas Tecnologias da Comunicacdo e
Informacéo —TIC.

O cenario p6s-moderno inaugura a era da meditiazacdo do discurso,
promovido pela velocidade pela qual os conceitos sobre o0 mundo e as proprias
histérias individuais sdo corrompidas pela invasdo da privacidade, numa nova
forma de panopticismo Alunos, professores e toda a comunidade escolar, estédo
inseridos no ciberespaco, cuja capacidade dialogica difere bastante a depender
da condicdo que estes ocupam naguele cenario enquanto leitores criticos ou
apenas como uma nova forma de analfabetos digitais, destituidos de um conceito
amplo de letramento.Neste sentido, faz-se essencial a qualificacéo e capacitacéo
dos profissionais da educacao, que diante o mundo de informacdes vollveis deve
se embrenhar na reorganizacdo dos seus artificios metodoldgicos, trabalhando
suas dimensdes afetivas, necessarias as constantes adaptacfes nas relacées de

trabalho.
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Nesta abordagem, é essencial a escola que disponibilize uma estrutura
curricular convergente com a realidade dos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, considerando o que afirma Valente (1993), na sua obra
Computadores e Conhecimento, ao sugerir alternativas viaveis para o uso das

novas tecnologias da comunicacéo e informacéo nas instituicbes escolares:

[...] “para a implantagdo dos recursos tecnoldgicos de forma eficaz na
educacédo sdo necessarios quatro ingredientes basicos: o computador, o software
educativo, o professor capacitado para usar o0 computador como meio educacional
e 0 aluno”, sendo que nenhum se sobressai ao outro. Para ele, [...] “0 computador
nao é mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o
aluno desenvolve algo e, portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estar
executando uma tarefa por intermédio do computador” (p.16).

De acordo com as literaturas cientificas, tecnologia digital € conceituada
como uma dinamica linguistica polivalente, tanto semantica quanto
estruturalmente, abarcando possibilidades comunicativas intermediadas pelo
computador e multimeios, de forma que o advento da Revolucao Telematica, que
para muitos autores corresponde a Terceira Revolucao Industrial, faz urgir uma
nova postura dos educadores frente aos novos desafios apresentados pela pés-
modernidade. As diretrizes educacionais brasileiras, a partir da Lei 9394/96, em
especial, tem notadamente buscado alternativas comprometidas na adequacao
curricular e metodolégica das escolas visando a formacdo de competéncias e
habilidades necessarias ao dialogo inevitavel para a producdo do conhecimento
fruto da alteridade, fundado na critica e do reconhecimento das fronteiras do

individuo na coletividade.

Nessa perspectiva, Behrens (2000, p. 18), enfatiza que:

[...] a imensa maioria das tecnologias digitais se caracteriza por agilizar,
horizontalizar e tornar menos palpavel (fisicamente manipulavel) o contetdo da
comunicacao, por meio da digitalizacdo e da comunicacdo em redes (mediada ou
ndo por computadores) para a captacdo, transmissdo e distribuicdo das

informacdes (texto, imagem estatica, video e som) (p. 20).

Melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem perpassa pela qualificacéo

dos educadores, a serem imbuidos numa re-alfabetizacéo, considerando, dentre
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outros fatores, que por ndo serem nativos digitais, ha ainda uma postura de medo

e receio frente as TIC.

Dentre os principais resultados deste trabalho, pode-se destacar as
iniciativas da unidade escolar em criar meios, mesmo que limitados, tais como a
aguisicdo e implantacdo do laboratorio de informatica, com um total de 20
computadores. Contudo, a falta de conex&o a internet € um fator de deficiéncia,
uma vez que 0 acesso a pagina oficial da escola, por exemplo, fica a mercé de
alternativas fora do espaco escolar, tais como o centro digital implantado pelo
governo federal, que atende toda a comunidade. Alias, este € também um item
que merece uma abordagem positiva, tal que estes tipos de locais, fruto de
programas governamentais como o Prolnfo, criado no ano de 1997, atraves da
Portaria 522/MEC, aparecem como um elo entre a escola e a comunidade,
diminuindo o déficit de acesso aos veiculos de comunicacdo midiatica, e

consequentemente, aumentando o ingresso nas mass media.

Partindo destas consideracfes e diante os resultados deste trabalho,
algumas necessidades passam a ser prioritarias. A primeira esta na reorganizacao
do espaco fisico e logistico da unidade escolar, no que tange ao acesso as redes
de comunicacao, uma vez que manter um laboratério de informética sem internet
o torna um veiculo obsoleto. Segundo, faz-se conveniente e urgente a
reestruturacdo dos mecanismos de avaliagdo curricular, cogitando-se a utilizacao
das TIC como instrumento de avaliacdo, como por exemplo, pelo uso de
plataformas tipo moodle, atualmente utilizada em larga escala por instituicbes
como a UnB —Universidade de Brasilia-, na educacao a distancia. Isso aumentaria
significativamente o intercambio entre a comunidade, a escola e, possivelmente,
com alunos e professores de outros municipios e Estados, alargando o universo
de pesquisa. Terceiro, € fundamental a criacdo de um Projeto Politico Pedagogico
gue abarque a familia como elemento fundamental no processo de ensino, tal que
as TIC pode diminuir grandemente o papel dos pais na educacédo dos filhos,
devido a influéncia de pessoas e culturas que invadem, em massa, 0 cotidiano
dos individuos, através dos variados instrumentos de comunicagdo da internet.
Por fim, se faz evidente a necessidade de qualificacdo dos profissionais da
educacao frente as TIC, facilitando o dialogo e diminuindo os desniveis entre os

chamado nativos digitais e os migrantes digitais, uma vez que os professores,
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principalmente, passaram por um processo de formacdo linguistica e
comunicativa bem diferente daquele a que os alunos fazem parte, sobretudo, no
gue se refere as formas de comunicacéo existentes em veiculos como paginas de

relacionamentos (e-malil, chat, facebook, etc.).

Enfim, este trabalho apesar de sua limitacdo, principalmente por se tratar
de uma pesquisa de campo com universo especifico ao Municipio de Feira da
Mata (Ba), ndo possui elementos necessérios a generalizacdo dos resultados
identificados, contudo, certamente, sera fundamental para subsidiar posteriores

pesquisas e trabalhos na area académica e educacional.
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APENDICES

le Universidade de Brasilia ” ‘ _‘

Faculdade de Educacéao
Projeto 5- Trabalho de Conclusé&o de Curso

APENDICE |

QUESTIONARIO - UTILIZAQAO DAS TIC NA ESCOLA
SUBGRUPO: Alunos

A sua colaboracdo no preenchimento deste questionario é muito

importante. Siga as orientacdes e responda de acordo com a sua situacao.
Atenciosamente,
laurenicelove @hotmail.com
Laurenice Rodrigues Macédo
(Graduanda em Pedagogia)

1. QUAL A SUA IDADE?
( ) menos de 12 anos

( ) entre 12 e 14 anos

( ) entre 15 e 17 anos

( ) acima de 17 anos

2. QUAL SERIE/ ANO ESTUDA?
() 62ano ()72ano ()8%ano ()9 ano

3. Abaixo, ha varias frases. Quando concordar, marque em “SIM”. Quando
ndo concordar, marque em NAO. Se ficar em davida, deixe em branco.

Frase Sim Nao

01 |Gosto muito de trabalhar com computadores.

02 J|Acho que os computadores deviam ser mais usados,
nas aulas.

03 |Na Internet ha muita informacdo que pode ajudar no
estudo das disciplinas.

04 [E preciso saber bem inglés para navegar na Internet.

05 [E mais facil aprender com as coisas da Internet do que
com os livros.
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06 |Para ser bom aluno € preciso saber usar o computador.
07 |AInternet na minha escola funciona bem.
08 |Gostaria de poder estudar mais pela Internet do que
pelos livros.
09 |Os computadores da minha escola sao novos e
modernos.
10 |Vou muitas vezes a Internet buscar informacado para
fazer trabalhos para a escola.
11 |As vezes, vejo sites na Internet, que 0os meus pais nao
gostam gue eu veja.
12 A maioria dos meus professores sabe muito de
computadores.
Quando usamos o computador nas aulas, é o professor
13 [que faz quase tudo.
14 |Os alunos deviam ser avaliados também pela forma que
usam o computador na aula.
15 |Meus pais usam a internet constantemente
16 |Gosto mais de ver televisdo do que usar o computador.
17 |Podiamos aprender sozinhos, alguns assuntos,
recorrendo aos computadores.
Gosto mais de trabalhar com o computador, em casa, do
18 [que na escola.
Gosto mais de trabalhar no computador, sozinho, do que
19 [com colegas, em grupo.
Os computadores ajudam-me a estudar e a fazer os
20 [trabalhos da escola.
A minha escola tem muitos CD’s para apoio no estudo
21 (das disciplinas (software educativo)
Gostaria de ter uma profissdo em que nao precisasse de
22 |computadores.
Gostaria de poder comunicar por e-mail ou chat com os
23 |meus professores
Aumentei a rapidez de escrita, no teclado, por causa do
24 chat ou do e-mail.
25 |Gosto mais de ler do que de jogar no computador.
26

Tenho internet em casa

Obrigada pela sua colaboracéao!
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E! Universidade de Brasilia ] AJ

Faculdade de Educag&o prveRSoaDE
Projeto 5 - Trabalho de Concluséo de Curso

APENDICE I

QUESTIONARIO SOBRE UTILIZAQAO DAS
TIC
SUBGRUPO - Professores

Prezado Professor! Por favor, assinale com um “” e (ou)
preencha os espacos que correspondem a sua situacao.
NOTA: Nas questdes que se seguem, o termo Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC) refere-se a utilizacdo de computador, internet,
periféricos e softwares. Para melhor definicdo, eles serdo enquadrados
segundo as categorias abaixo:
Computador - Maquina de tratamento automético de informacdes ou
para processamento de dados.
Internet - Rede de comunicagéo por computadores, em escala mundial.
Periféricos - Dispositivos eletrdnicos que se ligam ao computador (data
show, scanner, camaras, etc.)
Softwares educacionais - Programas e jogos educacionais.

1. Dados pessoais:
1.1. Idade

1.2. Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

2. Dados profissionais

2.1. Habilitacdo académica
( ) Bacharelado
() Licenciatura
( ) Ensino Médio

() p6s-graduacéao

2.2.Tempo de servico até 31 de dezembro de 2012:

3. Como vocé classificaria os seus conhecimentos na perspectiva de
utilizador das TIC, na escala de 1 a 5 em que 1 (um) representa a
auséncia de conhecimento e 5 (cinco) o dominio perfeito daquelas
ferramentas?
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({3 nL)

Assinale a decisdo com um “Xx”.

Nenhum Pouco Muito conhecimento Dominio
Conhecimento conhecimento Perfeito
Computador 1 2 4 5
Internet
1 2 4 5
Periféricos
1 2 4 5
Softwares
1 2 4 5

4. Ao responder, favor circular o numero que melhor se adequa a
cada afirmacéo, segundo a escala abaixo:

1 — Discordo totalmente (DT)

2 — Discordo em parte (DP)

3 — Né&o concordo nem discordo (NCND)
4 — Concordo em parte (CP)

DT DP NCND CP CT
(Discordo (Discordo (néo (Concordo | (Concordo
totalmente) em parte) concordo em parte) | totalmente)
nem
discordo)
1. Nao lido bem com
as TIC. 1 2 3 4 5
2. Participo de
formacdo continuada 1 2 3 4 5
sobre as TIC.
3. Uso as TIC
como ferramenta 1 2 3 4 5
pedagdgica.
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4. Tenho formagéao
especializada em
TIC.

5. A formagéo
em TIC deveria
ser

diferente para a
areas do curriculo.

6. O uso eficaz
das TIC so é
possivel

com formagao.

7. A falta de

formacdo adequada
desestimula o uso das
TIC.

8. @) pouco
uso das TIC
pelos
professores esta
mais ligado a
formacdo do que
a falta de
equipamentos.

9. A escola cria
condicdes para
gue os

alunos tenham
dominio no uso
das TIC.

10. A
diversidade de
ferramentas
tecnoldgicas na
Unidade Escolar
esta

além da
necessidade dos
professores e
alunos.
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11. Todos o5
alunos tém as
mesmas

oportunidades de
acesso as TIC
na Unidade
Escolar.

12. A estrutura
fisica das salas
facilita

a utilizacao das TIC,

13. A escola s€
esforca em
atualizar

as ferramentas.

14. Os recursog
sdo usados junto 3
comunidade
escolar.

15. A comunidade
escolar utiliza as
ferramentas
tecnoldgicas
presentes na
escola.

16. Existe a
correta gestéao
dos

recursos das
TIC, pela
direcdo da
escola.

17. O pessoal
auxiliar
devidamente
capacitado para
utilizacao das TIC.

18. @) setor
pedagdgico
encoraja os
professores e
alunos para o
uso das TIC
COMO recurso

educativo.
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19. O Conselho
Escolar incentiva
0

uso das TIC como
recurso educativo.

20. O poder
publico auxilia
na

adequacao de
projetos
envolvendo o uso
pedagdgico das
TIC.
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E! Universidade de Brasilia ” J

Faculdade de Educacéo UNIVERSIDAD!
Projeto 5- Trabalho de Concluséo de Curso

APENDICE Il

Pesquisa: Impacto das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no Ensino
Fundamental de Feira da Mata-Ba.

Roteiro de observacgao

1. Nome da Unidade Escolar:

2. Municipio:

2.1. UF

3. Entidade mantenedora da escola:

4. Turnos de funcionamento do Ensino Fundamental:

5. Quantidade de salas destinadas as séries do Ensino Fundamental:

6. Descricdo dos aspectos fisicos da escola (prédio, salas, cantina, biblioteca,
laboratdrio (s), areas de lazer, etc.)

7. Descricdo do Laboratério de Informética (estrutura fisica, equipamentos, softwares,
TIC utilizadas, etc.):

8. Aplicabilidade das TIC (atividades interdisciplinares, pedagogia de projetos, etc.)
09. Atividades desenvolvidas com a comunidade escolar (pais de alunos, sociedade
civil, etc.)

10. Faixa etaria dos estudantes que utilizam o Laboratério de Informatica:

11. Recursos humanos:

11.1. Diretor:

11.2. Supervisor/Coordenador Pedagdgico:

11.3. Numero total de monitores/facilitadores do Laboratério de Informatica:

11.4. Namero total de professores:

11.4.1. Formacao académica dos professores:

11. Formacao académica dos monitores:

12. Faixa etaria dos alunos nas classes regulares:

13. Faixa etaria dos alunos da EJA:

12. Consideracgdes e observacoes:
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32 PARTE: PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

68



PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

O novo cenério que se descortina no século XXI traz novas perspectivas
para o profissional da educacdo que se insere no mercado de trabalho! Uma nova
estrutura se firma na sociedade, a qual exige profissionais cada vez mais

qualificados e preparados para atuarem neste cenario competitivo.

Durante a minha formacdo pedagdgica percebi e aprendi o quanto a
educacgédo é importante, pois ela tem o poder de transformacéo e € por meio dela
gue estamos em um eterno processo de (re)construcdo de conhecimentos,

valores e reconstrucdo de n6s mesmos.

Saio da Universidade com a clara sensacdo de que fiz a escolha certa.
Mesmo com todas as pedras no percurso, consegui transformar muitas dessas
pedras em motivacdo para que hoje fosse possivel alcancar novos sonhos. Agora,
como pedagoga, pretendo fazer com que essa alegria e empolgacdo de mais
essa conquista se estenda por todos os meus dias enquanto educadora. Pretendo
dar o meu melhor para me tornar uma Pedagoga competente, seja no campo de
atuacado escolar ou ndo escolar. Um interesse pessoal é trabalhar com o publico
infantil. Espero ndo perder a fé, a esperanca. Isto esta inteiramente ligado ao
estudo realizado sobre as midias na educacao. Creio ser um grande desafio para
o profissional do campo da pedagogia inserir as Tecnologias da Informacédo e
Comunicagcdo no curriculo escolar, visando a construcdo da autonomia nos
envolvidos no processo educacional. Neste sentido, as perspectivas quanto a
atuacdo como pedagoga se referem ao melhor tratamento quanto ao uso das TIC
no lécus de exercicio profissional, auxiliando na reformulacdo do curriculo,
mediando, junto a comunidade escolar, acdes capazes de melhorar 0 acesso
aqueles meios de comunicacdo. Claramente, ndo basta inserir as TIC na
comunidade escolar; € necessario reavaliar as formas pelas quais estes

individuos manipulardo com tais instrumentos.

Em suma, o que pretendo é agir de forma mais participativas, pedagdgica e
socialmente, algo essencial para se fazer evidenciar o saber nas suas nuances
necessarias a democratizacdo de uma educacédo da qualidade: O saber, o0 saber
fazer, o saber ser e, fundamentalmente, o saber conviver.
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