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RESUMO

Esse trabalho trata de uma intervencdo pedagogaizada no Centro de Ensino
Fundamental 03 do Gama- Distrito Federal, comoepdat Il Curso de Especializacdo em
Educacéo e Cidadania, com Enfase na Educac&o dasle\Adultos. A intervengdo comegou
no segundo semestre de 2013, na turma de 32 Evaffa®kgmento da EJA e, prossegue em
2014 na turma de 42 Etapa. Essas turmas sao odhestit majoritariamente por alunos
nordestinos que migraram para Brasilia em busdsatialho e melhores condi¢ces de vida,
mas que demostram uma progressiva perda das ead@dturais de seus territorios de
origem, sem que tenham desenvolvido um sentimegofitico em relacdo a Brasilia. O
projeto interventivo aqui apresentado busca naoagpe reconhecimento das raizes culturais
desses individuos, como também o acesso a histéoa bens culturais do novo territorio, de
forma a contribuir com o surgimento de sentimedi®pertenca que sdo, em ultima analise,

elementos essenciais a criacdo de lacos afetivos rjeito e territdrio

Palavras - chaves: 1° segmento da Educacéo deslevtultos, intervencao pedagogica,

cultura e territorialidade.



RESUMEN

Esta obra es una intervencion pedagogica realizadael Centro de Ensino
Fundamental 03 do Gamaomo parte del Il Curso de Especializacion en &iladia y
Educacién con Enfasis en Educacion de Jovenes jtosdlLa intervencion se inicié en el
segundo semestre de 2013, con el grupo de tertzgya éel primero segmento de la EJA, y
continu6 en 2014 con el grupo 4°. Estas clasesrspanen principalmente de estudiantes del
noreste que emigraron a Brasilia en busca de tragbajejores condiciones de vida, pero que
demuestran una pérdida progresiva de las tradi€ionkurales de sus paises de origen sin
haber desarrollado un sentimiento topofilico solBeasilia. El presente proyecto
intervencionista busca no solo el reconocimienttadeaices culturales de estas personas, asi
como el acceso a la historia y al patrimonio caltutel nuevo territorio, con el fin de
contribuir a la aparicion de sentimientos de pemera que son, en ultima instancia, los

elementos esenciales creando vinculos emocionatiesed sujeto y el territorio.

Palabras-claves: 1° segmento de la Educacion amdsw Adultos, intervencion pedagodgica,

cultura y territorialidad.
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[EEN

. Ambiente Institucional

Figural: imagem da localiza¢éo do CEF 03 do Gamk — D

O Centro de Ensino Fundamental 03 do Gama inte@acadenacédo Regional de
Ensino do Gama, 6rgéo vinculado a Secretaria dedBste Educacéo do Distrito Federal. A
escola funciona nos turnos matutino, vespertinotarno na E.Q 6/11 do Setor Leste na zona
urbana. No turno noturno, atende fora do prédiocjpal, num posto avancado na zona rural
denominado “Alagado da Suzana”, oferecendo o 1m8&etp da Educacdo de Jovens e
Adultos.

A escola foi criada em 09 de outubro de 1977 comorme de Escola Classe 24 do
Gama. No Distrito Federal, as escolas classe sdadss destinadas ao atendimento dos anos
iniciais da Educacgéo Basica, antigo Ensino de Hu@Gea modalidade regular. Isto significa
gue as dimensBes e ambientes do prédio foram uoéfsdr para atender criancas e
adolescentes de sete a quatorze anos de idadeinstaiacbes, mobiliario e equipamentos
adequados ao desenvolvimento de um curriculo dimadio a turmas de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, na época 12 a 42 série doalf GrPortaria 325 de 18 de julho de 2001
transformou a antiga escola classe num Centro den&nFundamental, mudando sua
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destinagcéo pois os Centros de Ensino sao escojastipalogia prevé o atendimento da
segunda fase do Ensino Fundamental, antigo 1°1Ga#r, e Educacao de Jovens e Adultos.

A mudanca de destinacdo desencadeou um procesadagéacdo do prédio que
prossegue até os dias de hoje. Uma Escola Classesttuida basicamente por salas de aula
e salas administrativas. Ja um Centro de Ensirige emstalacées como quadras de esporte,
biblioteca, auditério, salas ambiente, laboratdeoinformatica, refeitorio e outros, uma vez
gue atende adolescentes e adultos com um curcgdémizado por areas especificas. Como
nunca houve uma reforma que adequasse o prédimarigs necessidades impostas pela
mudanca do publico, as sucessivas gestdes tém pidonmequenas adaptacdes para adequé-
lo as suas atuais funcdes. Essas reformas tenefg@tiadas com recursos oriundos do PDAF
(Programa de Descentralizacdo Administrativa erigie@a), acdo do governo local que visa a
autonomia gerencial das unidades publicas de ewiriistrito Federal, através do repasse
de verbas direto para a escola.

A partir de 1990 o Centro de Ensino Fundamentadl®&ama comecou a organizar
seu Projeto Politico Pedagdgico em torno de umgagie de projetos pedagodgicos e de
gestdo. O documento em tela, apresenta dados dicdeao da escola, um breve histérico,
objetivos e principios. JA os projetos que queraliiiam o CEF 03 do Gama de outras
unidades de ensino, estes sdo apensados, sempnecgssario, sob a forma de anexos. Séo
diversos projetos: alguns oriundos do governo fdeutros da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal e também alguns oupr@postos por seus gestores e
funcionarios, no intuito de solucionar ou minimizdisfuncdes diagnosticadas nas éareas
administrativa e/ou pedagdgica da escola.

O projeto Politico Pedagdgico do CEF 03 do Gamabestce como missdo da

escola;

- Conscientizar o aluno de que, por meio da essudavida pode ser transformada,
estimulando o crescimento, a construcdo de suamaidade e o desenvolvimento
de seu senso critico.

- Proporcionar ao aluno a superacdo do senso compartir da vivéncia com o
conhecimento cientificamente acumulado pela hunaal@dalém de contribuir para
a formacéo de sujeitos autbnomos e capazes decexdeoamente a cidadania.

- Favorecer a construgdo de uma sociedade comjpastasujeitos capazes de
interagir, propor e transformar a realidade.

- Formar individuos capazes de exercerem de foomsceéente a cidadania”

(Projeto Politico Pedagdgico - CEF 03 do Gama, pap.
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O ensino no Centro de Ensino Fundamental 03 do Gaim@da conforme seu Projeto
Politico Pedagdgico, € ministrado de acordo comsegsintes principios norteadores:

a) Principios politicos de direitos e deveres dadania e do respeito ao bem comum.

b) Principios estéticos da sensibilidade, da erddde, da ludicidade, da qualidade e da
diversidade de manifestagfes artisticas e culturais

c) Principios éticos da cidadania, da responsaldiid da solidariedade e do respeito a
ordem democratica.

A Educacéo de Jovens e Adultos considera os mepnrEpios éticos e morais,
relacionando-os com as questdes sociais, com o ondmdrabalho e com a convivéncia em
sociedade e com 0 nosso planeta. Privilegia airdgacidade de pensar e o desenvolvimento
da competéncia de processar as experiéncias précaprendizagem pelas quais os alunos
adultos obtém informacoes.

O publico alvo das acbes do Centro de Ensino Fuedth 03 do Gama séo
adolescentes e adultos moradores das zonas urbamal @la cidade além de uns poucos
estudantes residentes na cidade de Santa Marimdyogo Gama, esta ultima, uma cidade
goiana situada no entorno sul do Distrito Fedéxascola atende um total de 576 estudantes
no turno matutino, 592 no vespertino, todos mauamos em turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. No turno noturno, séo 418 asted, sendo que 64 estdo matriculados
no 1° Segmento e os demais no 2° Segmento.

Os educandos do CEF 03 do Gama séo oriundos déafadg classe média baixa ou
de baixa renda. O uso de drogas licitas e ili@tagproblema social de maior repercussao na
comunidade, sendo que a regido é conhecida petssiatlices de criminalidade. Trata-se de
escola inclusiva com pessoas com deficiéncia nuddidas em classes regulares, onde
também se constata a presenca de estudantes eme dEgsemiliberdade e liberdade assistida
encaminhados pelo poder judiciario. Os educandasdiagnostico de necessidades especiais
de aprendizagem recebem refor¢o no turno contaéridas aulas regulares, através da Sala de
Recursos Generalista. Esse servico atende pesswasdeficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual, transtorno global do desenvolvimento cem deficiéncias multiplas,
exclusivamente no diurno. Ha um Servico de Origidagducacional que atende nos trés
turnos, através de acompanhamentos individuais grajetos de integracdo grupal e sobre
ética e valores morais. A escola oferece tambéfetprde Educacéo Integral, que consiste na

ampliacdo da jornada de trabalho escolar diarim amferta de atividades de reforco escolar,
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xadrez e musica. O “Projeto de Inclusdo Culturah e alunos da EJA” passou a fazer parte
do Projeto Politico Pedagdgico da escola, a pdeti2013, proposto pelos professores do 1°
Segmento e é um desdobramento deste Projeto aeeim¢@o local, assim como a reabertura

do laboratério de informatica.

1.1. Justificativa e caracterizacao do problema

O projeto de intervencgdo local que propomos, temacpublico alvo os estudantes
das 32 e 42 Etapa do 1° Segmento da Educacao €esJevAdultos do Centro de Ensino
Fundamental 03 do Gama.

Seu obijetivo principal é levar os estudantes anteecerem os elementos da cultura
nordestina e a conhecerem a histéria e os bengaislde Brasilia, de forma que possam se
perceber como cidadaos brasileiros, conscientessale patrimoénio cultural para dele
usufruirem, assim como agir ativamente para quesesa legado as futuras geracoes.

A estrutura da escola carece de instalagcdes maggiadas para o ensino de adultos:
o0 mobiliario foi projetado para criancas e os mesmmbientes sdo usados por estudantes
adolescentes do turno diurno inviabilizando, poereplo, a fixacdo de materiais que
caracterizariam um ambiente alfabetizador nas shatnadas ao 1° Segmento da EJA. A
pequena Sala de Leitura ndo oferece espaco suéigieama a realizacdo de atividades com
adultos e seu acervo é constituido quase que @sausnte por livros didaticos e uns poucos
exemplares de literatura infanto-juvenil. A propcaracteristica do noturno divide a escola:
de um lado os senhores e senhoras do 1° Segmeaigooatro os adolescentes que sao
majoritarios no 2° Segmento. Sdo grupos com natdlifeculdades de interacdo e que muitas
vezes se excluem. Assim como €, também, a relagé® @ professores dos dois segmentos
entre si e com a direcdo da escola.

As taxas de evasdo sao significativas e podemnusgfigadas por fatores exdégenos
como o cansaco pos jornada de trabalho, a baixeestiha e a falta de apoio familiar. No
ambito da escola percebemos que, esta muitas sezasuta por estereo6tipos em relacédo ao
aluno da EJA e assim ndo os conhece de fato. Rprgealquer intervencdo pedagdgica
deveria comecar exatamente pelo conhecimento doapda. Saber quem € esse estudante,
de onde vem, suas dificuldades, potencialidadepectativas, € determinante para 0 sucesso
de qualquer trabalho de natureza pedagodgica. Bss&c¢do marcou o inicio do processo que

passamos a descrever.
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Através de coleta de dados realizada junto a twlana@® Etapa da EJA, no segundo
semestre de 2013, coleta efetuada através de istasevndividuais com os estudantes e
também pelas observacdes e escutas realizadagpeflessores durante as aulas e atividades
como palestras, passeios e outros eventos, aléoordvio informal com estudantes, foi
possivel tracar um perfil s6cio econémico e cultdeaturma/publico alvo.

As entrevistas individuais foram realizadas sequind passos de um questionario
que comecava pelo registro dos dados de identiitcaip entrevistado: nome, data de
nascimento, (alguns estudantes tiveram que consldtaimentos por ndo saberem suas datas
de nascimento e houve pelo menos um caso, de ettugiae descobriu sua idade naquela
ocasiao), naturalidade, estado civil, prole, pessoan as quais dividem a residéncia, género
e escolaridade dos filhos, endereco e telefones.

Na sequéncia o instrumento nos levava a questsolane a relacdo do estudante
entrevistado com Brasilia. Nesse ponto buscamosrrdigtar o tempo de residéncia no
Distrito Federal, os motivos da vinda para Bras8& havia intencdo de voltar ao estado de
origem ou mudar para um outro local. Solicitdvamiosla que o estudante apontasse pontos
positivos e negativos de Brasilia e discorressaesdatos historicos, logradouros e a
importancia de Brasilia no cenario nacional. Negsesito as respostas dadas nos levaram a
conclusao que a maioria conhece bem a cidade da®arque concerne ao tracado urbano e
a localizacdo de pontos comerciais e de ofertaedgces publicos, mas que desconhece a
historia de sua regido de residéncia e que essertdecimento € bem maior quando se trata
da criacdo de Brasilia, de seus marcos histonmmiicos e/ou artisticos.

A vida profissional dos estudantes foi o alvo docbl seguinte no instrumento
utilizado nas entrevistas. A profissdo ou ocupaa@ial, a situacdo de emprego, tempo de
servico, ocupacdes ja exercidas e a relacdo legalccemprego e/ou ocupacao atual foram
verificadas. Perguntamos sobre as reacdes afetmaglacdo ao trabalho que desempenham.
Solicitamos que descrevessem seus ambientes déhtyabquestionamos sobre o respeito aos
direitos trabalhistas, vinculos com sindicatos e @me condi¢cdes aceitariam mudar de
emprego. Curiosamente, a maioria se declarou aigdishas, que optaria por outro emprego
caso houvesse melhor remuneracdo. Melhores cosdigbgabalho tais com carga horaria e
dificuldades de mobilidade n&o foram lembradassapee serem alvo de queixas verbalizada

em outros momentos.

16



O Instrumento mediador dessas entrevistas, segwantndo dados sobre o
histérico escolar dos educandos. Tempo de escathridnterior ao ingresso no CEF 03 do
Gama, os motivos que os levaram a abandonar estusess sentimentos em relacdo a esse
fato, bem como o impacto desse evento sobre sdas ¥ram alvo dos questionamentos.
“Néo estudei porque era crianga e os adultos naeatacularam.”, “N&o conseguia ler as
receitas quando era cozinheiro.” “Se tivesse eslodcertamente teria me formado.” Essas e
outras tantas outras respostas oferecidas nessm,t@do reveladoras do sentimento de
fracasso e inadequacédo que permeia as vidas desssgas como ficou demonstrado na
maior parte das entrevistas.

Os resultados levantados nessa pesquisa se emcométalhados nos paragrafos
abaixo:

A secretaria da escola matriculou na 32 Etapa, auknum total de 24 estudantes,
dos quais 07 desistiram e 02 foram promovidos @ataEtapa durante o processo. Restariam
15, ndo fossem 04 matriculados na 42 Etapa quetirasn em assistir aulas na 32 Etapa, sob a
alegacao de adquirirem pré-requisitos e consolda®us conhecimentos. Assumiram o 6nus
da reprovacéo por entenderem que o objetivo pah@&p aprendizado e ndo a promogao e
optaram por recuperar conteidos e habilidades gtendiam essenciais para prosseguir
estudos. A turma possuia, entdo 19 educandos frepuddestes, 16 foram entrevistados, 0s
demais ndo estavam presentes nas duas ocasife® &® entrevistas foram realizadas.

A faixa etaria dos estudantes frequentes variawie b e 69 anos, sendo que a
média era de 39 anos. Todos residiam nas imedial@descola, com apenas uma excecao:
um morador do bairro Céu Azul, localizado na cidad#nha de Novo Gama. Quanto ao
género, eram 11 estudantes de sexo masculino e §&xd feminino. Dois educandos, um de
cada sexo, assumiam abertamente orientacdo sexuakkexual.

Entre os entrevistados, 07 estavam formalmente egyados, 01 se declarava
autdbnomo, 01 era proprietario rural, 01 benefioiéla previdéncia social, 02 aposentados e 0s
demais estavam desempregados. A ocupacdo com mai@ro de representantes era a de
Auxiliar de limpeza e servicos gerais (03), seguymdtos zeladores e balconistas (02). Os
demais se identificaram como empreiteiro, vigilaraexiliar de serralheria, auxiliar de
cozinha, pedreiro, catador de reciclaveis e empigegaméstica. Dois estudantes, ambos com
15 anos, ainda ndo haviam definido ocupacgédo. Tadoslesempregados sobreviviam de

trabalhos temporarios.
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A renda familiar variava entre um e dez salariosimnds. Detectamos que as rendas
mais elevadas sdo compostas essencialmente denfm®vie aposentadoria de servidores da
carreira de Assisténcia a Educacao da prépria Beerele Estado de Educacao do DF. Entre
0os empregados e aposentados se destaca o longo tEnpermanéncia nas empresas
empregadoras. O tempo médio declarado foi de 18 dacservico, variando entre 02 e 30
anos. A maioria conseguiu emprego por indicagdoamiégos e parentes e se declarou
satisfeita com seus empregos.

Quanto a escolaridade, a pesquisa buscou deternsiman estudante havia
frequentado o Ensino Regular em alguma época da \Beésses, 11 dos entrevistados
frequentaram a escola durante a infancia em pegiqde variaram entre 08 meses e 04 anos.
A média de tempo detectada foi de 21 meses. Estrieequentes, 04 nunca estiveram na
escola regular e a EJA era sua primeira experi@wcgducacao formal.

Os motivos que culminaram com a evasao do EnsigulRepodem ser divididos
entre 04 categorias principais: necessidade fandkam&o de obra auxiliar no trabalho da
lavoura, casamento (causa comum entre as mulhedesinteresse (causa apontada
exclusivamente por adolescentes e adultos nascidld3F) e problemas familiares. Nesta
ultima categoria, destacamos o papel de homensgugyalidade de pais negaram educacéao
formal aos filhos: alguns ndo providenciaram mataipor ndo reconhecerem valor no estudo
e um outro que ndo matriculou as filhas por comaidgue a educacdo das mulheres se
resumia as atividades do lar.

Uma constatacdo importante € que, com uma unigacagoum estudante que nao
mantem contato com o filho), a prole dos entredlizdaestuda ou estudou regularmente e
muitos j& concluiram os Ensino Médio, havendo cdsosonclusao do Ensino Superior.

A pesquisa verificou também a vida escolar dosdesiieés na modalidade EJA. O
tempo de percurso variava de 02 meses a 04 anui) seie a média foi de 17 meses. A
maioria voltou a estudar por decisdo propria, morstatar as dificuldades derivadas da falta
de estudos e/ou para alcancar objetivos que vadedemlhorar a escrita, passam por
melhorias no emprego e vao até a conclusédo do &méé@dio ou 0 acesso a universidade.
Apenas um educando (matriculado ha apenas 02 madesjoube apontar nenhum progresso
apos sua insercdo nas Educacdo de Jovens e Adlltakas os demais definiram
objetivamente habilidades que foram alcancadas timizadas através das atividades

desenvolvidas durante as aulas.
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Identificamos que 07 estudantes vieram do estad®idoi, 02 da Bahia, 02 da
Paraiba, 01 do Maranhdo e 01 do Rio Grande do Noeetéazendo um total de 13 alunos
oriundos da Regido Nordeste. Entre os demais, @%le@istrito Federal e 01 é natural de
Luziania, cidade goiana que cedeu territorio pacarestrucdo de Brasilia, evento do qual o
referido estudante participou ativamente. Os ndirtes vieram para Brasilia em busca de
trabalho ou para se juntar a parentes que ja hastapstabelecido na capital e, que por sua
vez, também vieram em busca de melhores condigde®dd. Entre todos os entrevistados,
apenas 02 ja pensaram em sair de Brasilia parar morautras unidades da federacédo. A
maioria sequer cogita a possibilidade de se mudavoltar ao seus estados de origem. O
tempo de permanéncia no DF varia de 02 meses ads2 @ tempo médio de residéncia € de
22 anos.

Quando nos defrontamos com o tempo que essas pagsidem no DF, podemos
ser levados a pensar que conhecem muito bem aecidads limites e logradouros, sua
importancia politica e econébmica, bem como a hisiémpar de sua construgdo. Como vimos,
a maioria ndo pensa em voltar para seus estadowrigem e, segundo suas proprias
afirmacfes, gostam muito da cidade. Alguns veraalizclaramente que aquilo que é
considerado ruim em Brasilia, ainda é muito mettiogue em outros lugares. Suas respostas
nos levam a uma compreensao inicial de que umdiddele foi estabelecida em relagao ao
novo territério. “A identidade é o sentimento dert@ecer aquilo que nos pertence. O
territorio € o fundamento do trabalho, o lugar edéncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio da vida”. (SANTOS, 2006, p.14)

Entretanto, essa ideia nao resiste a uma analiseapafundada. A ndo ser por um
Unico estudante que vivenciou a historia da ciddegle que trabalhava na construcédo dos
primeiros edificios e que permaneceu intimamerteréssado na trajetéria da “nova” capital,
os demais sequer sabiam o significado da palay#ataDesconheciam as atribuices dos
trés poderes e imaginavam que deputados “cuidarmedaranca ou escrevem cartas de
emprego”. Cidaddos nascidos ou criados em Bradilimavam conhecer toda a cidade, mas
quando perguntados sobre os edificios monumergg@ondiam: “sé conheco de longe”.
Outros perguntavam se podiam entrar nesses |ddaisce quem dissesse que a cidade foi
criada pelos indios e quem conhecesse apenas widagoorque ao longo da vida, la

estivera uma Unica vez e acompanhado.
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Esses primeiros exemplos podem ser consideraddsdirmas existe um perfil que
caracteriza a maioria: aqueles que trabalham @wlpglharam no “Plano Piloto” circulam e
conhecem com certa desenvoltura os centros conserom hospitais e as principais vias,
compreendem informacdes basicas sobre os serveaaude, e transporte. Moraram ou
conhecem algumas cidades satélites, mas ainda a&sise sentem a vontade ou manifestam
interesse pelos produtos culturais que sao prodsizid cidade. Nao manifestam sentimentos
de pertencimento em relacdo a cidade e a regiao. fidguentam cinemas, espetaculos
teatrais ou de danca. N&o visistam exposi¢coes,meseus. Os logradouros de valor artistico
e historico sdo na maioria desconhecidos, na versaadonstrangem diante de ambientes que
julgam ser “luxuosos” ou formais. Segundo Barbd3@(), sem conhecimento de arte e
historia ndo € possivel a consciéncia de uma idishti nacional. Caracteriza-se dessa forma,
que a construcao de uma identidade em relacaosdliBrainda ndo se completou pois, gostar
de um lugar ndo implica em amar e entender tatluga

Os estudantes ouvidos ndo sairam da Regido Nordestais para estudar ou
conhecer novos lugares. Vieram como retiranteshad@m condicdes para permanecerem em
seus territorios de origem pois “ndo havia trabalteovida era dura”. Essas frases ilustram o
desterro, produto de um processo historicamenteadarpela perversidade e subalternizacao
de uma populacdo expressa em milhfes de individlimsdesterro que os levou a migrar
para outras regides em busca de melhores condigesda e se apartar ndo s6 de suas
familias, mas também de costumes e tradicOes. fitgaaacao teria, a exemplo de outros
grupos humanos, mantido suas tradicdes culturaistemitério adotado? Seria essa a
explicagdo para que Brasilia seja ainda uma descaldh para o grupo estudado? Segundo
Klein, Silva e Mata (2012), a constituicdo destagj€itos marginais” ndo provem, portanto,
de opcédo pessoal, de desvio social ou de incapbidatrinseca, mas deriva,
fundamentalmente, das formas historico-sociais xist&ncia dos homens vinculadas as
condi¢cdes materiais de vida instituidas.

Partindo da compreensédo das condi¢cdes objetivaspouscaram o desterro e
alienacao cultural desses individuos, ndo causangstmento o fato de ndo encontrarmos
uma coldnia de nordestinos conscientemente empantathanutencéo de suas tradicdes. Na
verdade,constatamos que os produtos culturais dteste estdo sendo esquecidos ou nunca
foram inteiramente assimilados. Ao iniciarmos asié®ss sobre Brasilia, imaginamos partir

de conteudos culturais que fossem comuns a malstiae, partimos da analise de narrativas
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que faziam referéncia a realidade da regido Naede$édmos surpreendidos ao constatar que
produtos culturais nordestinos extremamente popsiladm todo o Brasil, ndo eram
reconhecidos. Os estudantes tinham vagas lembragaslgumas musicas, mas nhao
compreendiam suas letras (Asa branca e Vaca Estiada Fuba sdo alguns exemplos). Nao
foram capazes de fazer a leitura de obras da esztylbpular e nem pareceram atribuir a
essas maior valor. Nunca ouviram falar de Mestitaliio ou de Patativa do Assaré. N&o
valorizam um trabalho em renda ou bordado, maisjuo valorizam produtos similares de
origem industrial. Apenas um aluno demonstrou coahem folheto de cordel e, de todas as
formas de arte popular, a mais lembrada é a damgada assim praticamente reduzida ao
forré e as quadrilhas juninas. Apenas os festejpsilares, notadamente as festas religiosas,
sdo de conhecimento de todos. Entretanto, durammaesso de analise destes produtos,
reconheciam ali sua histéria, sua origem.

Ficava definida assim, a problematica que justiisae projeto interventivo: como
possibilitar a inclusdo cultural de uma populacé@e tendo sido forcada a abandonar seu
territorio de origem, perdeu grande parte de sef@sanciais culturais e segue, ja estabelecida
num novo territério, sem acessar e compreenderaokfps que |he garantiriam uma insercéo
consciente, produtora e consumidora de bens cigitura

De acordo com Soares (2004), letramento é o desémemto de comportamento e
habilidades de uso competente da leitura e da&sen praticas sociais.

A lingua portuguesa e o uso rotineiro e funcioreakdcrita no dia a dia € o desafio
do processo de letramento em curso nas duas Ukitapas do 1° Segmento da EJA. A leitura
de diversos géneros textuais e a compreensao equmrge uso do sistema de escrita sdo os
veiculos privilegiados para a intervencdo que pdaefacilitar a inclusdo cultural dos
educandos, ndo apenas na cidade residéncia, coftamo Piloto”, na sua regido de origem
(pois se pode pertencer mesmo que a distancia)leéta no mundo virtual.

A sala de aula é o espaco privilegiado para avefgio da proposta, uma vez que o
desenvolvimento do curriculo se da através daréeitu andlise de géneros textuais que
exploram a tematica aqui definida. Entretanto, @ umtervencdo que ganha consisténcia a
medida que se expande para outras dependénciascaa énotadamente o laboratorio de
informatica), para a cidade do Gama e para espagosnumentos da capital brasileira. O
espaco virtual e o uso de recursos audiovisuaisprositem também, a “visita” a lugares

distantes através do uso de mapas, da visualizEcanagens e a interacdo com instituicoes e
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individuos de outros territérios. Assim a leituraaeescrita ndo se resumem aos géneros
tradicionalmente privilegiados pela escola poisluna leitura de esculturas e telas, mapas e
plantas, fotografias e objetos artesanais, matecancretos e manipulaveis e outros tantos
disponiveis apenas no campo virtual.

A cidadania pressupde o exercicio de direitos basido caso em tela, o acesso ao
conhecimento e a bens culturais, sdo ainda dirgtaserem conquistados e, uma vez
alcancados possibilitardo o exercicio conscientseles direitos e deveres como cidadaos,
contribuintes, eleitores e chefes de familia.

De acordo com LARAYA (2004), a cultura é uma lemtteavés da qual o homem vé
o mundo. Homens diferentes usam lentes diversastanpo tém visdes desencontradas das
coisas. Essas lentes nos permitem enxergar fatoagc@s e pessoas de forma Unica. Elas
clareiam, obscurecem, aumentam, distorcem a relalida nosso redor. Que a intervencao,
ora proposta, possa clarear a realidade e nessergemdesenvolver o potencial cognitivo e
transformador de nossos estudantes em relacaan@ssnos, aos outros, a sociedade e o
tempo em que vivemos. Que essa acdo nao se cangtitoa troca de lentes, mas que possa

melhorar a capacidade daquelas que esses estudanbssuem.

2 - Objetivos

2.1 - Objetivo Geral

Construir coletivamente um processo de re-conhetionde elementos da cultura
nordestina e do processo historico e econdmico moenoveu a migracdo macica de
individuos da Regido Nordeste para Brasilia, agpteem que se promove 0 acesso a historia

da nova capital e aos bens culturais disponivppalacéo.

2.2 - Objetivos especificos

e Relatar e ouvir historias de vida que fornecarmsfajue demonstrem a origem dos
estudantes e o processo que culminou com a migpagadrasilia;
e Ler e interpretar textos escritos e imagéticosrgugetam a realidade nordestina, sua

cultura, artistas e produtos culturais caractedstda regido;
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e Estabelecer relacdo entre o exercicio do podespeligarquias nordestinas e o
impacto das catéstrofes climaticas com os procassasibalternizagdo das classes populares
como causas da migracdo macica dos al que provacuigracdo dos alunos e de tantos
outros nordestinos;

e |dentificar na realidade do novo territério asacéeristicas comuns entre a Regido
Nordeste e Brasilia, no que se refere as relagdgmder e suas implica¢cdes, bem como as
dificuldades de acesso ao patrimonio cultural dadz;

e Perceber a si e a outros como cidadaos de umteowdrio em continuo processo de
luta, vivéncia e de constru¢do da cidadania;

e Conhecer, reconhecer e valorizar produtos e pooelsitculturais caracteristicos da
Regido Nordeste e de Brasilia,

e Usufruir de espacos e producdes destinados adfruile obras de arte visuais,
musicais, literérias, cénicas e arquitetbnicasa patorizar as manifestacdes da arte popular;

e Ultilizar recursos tecnolégicos como meios parat®rar da realidade, resgatar e se
apropriar de conhecimentos, acessar bens culteiremnunicar-se com outros e interagir no
espaco virtual,

e Acessar saberes linguisticos, historicos, geagrafiartisticos e cientificos que lhes
permitam a reflexdo sobre sua realidade pessoalcmlscom vistas a intervencdo e

transformacao das mesmas

3. Atividades/ responsabilidades

Que fique bem claro que “saber ler” ndo é simplegen@untar as letras formando
palavras, juntar palavras formando frases e nemarjdirases formando textos, saber
ler ndo é simplesmente ler, saber ler é entender, & depois expressar aquilo que
leu com suas proprias palavras, saber ler é safeepietar. (FREIRE, 1986, p. 14)

As atividades comecaram no segundo semestre de€d&8em se estender até o
final do primeiro semestre de 2014. N&o se tratatdedades estanques, desligadas da rotina
da sala de aula. Na verdade, a sala de aula égceppvilegiado dessa intervencédo, pois ao
adotarmos uma postura transdisciplinar desenvolseasohabilidades previstas para o 1°
Segmento, nas disciplinas Lingua portuguesa, A@&rcias Humanas através de atividades
que contemplam os objetivos expostos nesse docamAssim, os conteudos relativos a
linguagem oral, a leitura e escrita de textos, iaterma alfabético e ortografico, a analise

linguistica, a expressao artistica e fruicdo de®lole arte, o Distrito Federal, direitos civis,
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politicos e sociais, tecnologia e mundo do trahalblacdes de trabalho na histéria do Brasil,

0 estado brasileiro, a organizacao e participagdeogiedade e os espacos rurais e urbanos

foram abordado através de géneros textuais diadds e as atividades que os enfocavam

aliava-os a proposta do projeto de intervencao aegtalhado. Assim, o letramento e a

compreensao freiriana de leitura permeou todadiasales realizadas, mantendo o norte

delimitado no documento Curriculo em Movimento da¢acdo Basica- Educagdo de Jovens

e Adultos, que prevé entre os objetivos do 1° Satpne

Desenvolver maior desenvoltura na oralidade;
Desenvolver a capacidade de escuta e fala a0 mesnm e espaco de fala do

outro;
Compreender o funcionamento do sistema de esdak,caracteristicas e normas

gue condicionam seu uso;
Fazer uso dos conhecimentos linguisticos em s@dEas sociais com a finalidade

de intervencéo e transformagé&o da realidade.

,L Apresentacio do tema: As linguagens -'
reriadd arte s

Figura 2:Imagendo Seminario As Linguagens da Arte — CEF 03 do Gdmhaemestre/13

Antes mesmo do comecgo formal da intervengédo, premog um encontro que
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reuniu todas as turmas do 1° Segmento para a iwac@b e debate do video “A invencao de
Brasilia” de Renato Barbieri com roteiro de Victogonardi, produzido pelo Nuacleo de
Documentarios da TV Cultura. A atividade foi um@acgio Projeto de Inclusao Cultural da
EJA, desdobramento deste projeto de intervencaaree pntegrante do Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Na ocasido, o video foirorgrido varias vezes para que 0s
educandos pudessem ilustra-lo com seus relatosgiegsuitos participaram da construcao

de Brasilia) e expor suas duvidas e questionamentos

Figura 3: Entrevista individual — CEF 03 do Gamayesto/13

Ja no inicio do segundo semestre, a medida queagfehos entrevistas individuais
para a consolidacdo do diagnéstico, comecavam@ballio de letramento através da leitura
e interpretacdo do texto “A historia do menino Juiséia”. O texto, de nossa autoria, € uma
espécie de sintese das historias de vida dos estsdalosé Maria, seria um menino
nordestino obrigado a trabalhar na “ro¢ca” aindangra para ajudar sua familia. Quando ia
estudar ja estava cansado, extenuado pela jorreadiatthlho cumprida e o longo percurso
feito até chegar a escola. Sucessivas reprovachiesram acreditar ser incapaz de aprender.
Ja moco, Zé Maria veio para Brasilia em busca de vida melhor. Encontrou emprego na

construcdo civil, mas tinha grandes dificuldadegsadas pelo analfabetismo. Finalmente,
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matriculou-se na EJA, atitude que contribuiu para gcreditasse em si e na importancia do
conhecimento.

O trabalho com esse texto se revelou muito produpiwis os estudantes ali se
reconheceram e puderam dividir sua experiéncia @g@rupo. Ficou demonstrada a maioria
nordestina que compunha a turma e/ou a origemitardié muitos dos nao nordestinos, e que
a histéria de José Maria era similar as suas @®istorias. A atividade motivou uma série
de perguntas sobre os estados do nordeste, algeaspmdidas pela propria classe e outras
manifestando o pouco conhecimento sobre sua regidoorganizacao politica do estado
brasileiro. Prosseguimos, entdo com analise deento informativo sobre a Regido Nordeste,
seus estados e capitais, bem como a definicdoda€lesi capital e dos poderes legislativo,
executivo e judiciario. A atividade que foi compkmmada com a leitura de mapas,
interpretacdo escrita do texto, além de outrasivakaao sistema alfabético como era previsto
para aguela etapa.

Ao longo do semestre, outros textos foram devidéenexrplorados: “Continho” de
Paulo Mendes Campos, “Vaca Estrela e Boi Fuba’BCAlo nordeste flagelado” de Patativa
do Assaré, “Vitalino- A importancia do fazer” der@8u Zaleski Filho e Samanta Martinelli
Carlucci, “O bicho” de Manoel Bandeira, “Asa Brahea “A volta da Asa Branca” de
Humberto Teixeira e Luis Gonzaga. Trabalhamos também as biografias do Mestre
Vitalino e Patativa do Assaré, ambas recolhidagntexrnet, assim como foram os textos e
imagens sobre rendas e bordados nordestinos, magosles folhetos de cordel. Textos
imagéticos também foram alvo de andlise e intaapéet fotografias de Sebastido Salgado
enfocando aspectos da vida nordestina, paisagdestas populares. Imagens da obra de
Vitalino e seus seguidores e “Negra tatuada venflestde Jean Baptiste Debret. E, sempre
que possivel, associamos o texto estudado a imdgeator ou do biografado.

O trabalho com os textos citados em momento algonsgtiu de explorar, atraves

dos mesmos, os conteudos previstos para aquekatatagomo:
e Sistema alfabético e ortografia- alfabeto, letisifabas e palavras, segmentacdo das palavrasgcseanti
posicionamento da escrita na pagina, ortografentaacao e pontuacao;
« Leitura e escrita de textos- listas, instrugGesnédarios e questionarios, folhetos, cartazesghiy, musicas,
poesias, ditos populares, cordel, crénicas, relafografias, textos de informacao histérica e ttfiea;
« Andlise linguistica- campos e Iéxicos, flexao diayras e concordancia e substituicdo de palavras.

Curriculo em Movimento (2013)

Importante ressaltar que uma proposta de leiturdegpretacdo de texto se da em

varias etapas. A primeira seria a analise da ddhde texto uma vez que a simples disposi¢ao
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deste no plano j& nos da uma ideia do género dopguance. A exploracdo do titulo, das
informacgdes da fonte e das possiveis visualidasebé&m pontuam esse momento.

A leitura silenciosa, a leitura do professor eituta do estudante em voz alta (ha
totalidade ou por trecho) constitui um momento deepcional importancia para a
compreensao do texto, sua musicalidade e as masgaegfinidas pelos sinais de pontuacéo.
A discussdo em torno do que foi lido, o significati palavras ou expressdes novas ou de
detalhes (caso de imagens, diferentes tipos das]etbdigos desconhecidos...), democratiza
as varias interpretacfes que serdo consolidadaatieisiades escritas. O texto quer seja de
uma fonte externa, quer seja do aluno ou produgBativa da turma, vai nos oferecer ainda
condi¢des para trabalhar com o sistema alfabégcesdrita e de analise linguistica. Quando
esse texto remete a uma tematica significativa palano, no qual ele possa reconhecer a si
e ao mundo em que vive, ficam dadas as condicOeslat@onar os conteddos expressos no

curriculo com a capacidade de ler o mundo.

Figura 4: aula com a letra da musica “Vaca EstéBai Fuba” — margo/2013

27



Figura 5: “O Milagre de Santa Luzia’- biografia Batativa do Assaré- abril/2103

Além dos textos escritos e das imagens da paisggegrafica e social da Regido
Nordeste, utilizamos outros recursos para o desdamento da intervencdo. Destacamos a
“viagem do Gama a Assaré”, realizada através doaplo Google Earth, como uma das que
mais despertou o interesse dos alunos. Estudararmiografia do poeta cearense Patativa do
Assaré e seu nome despertara grande curiosidadgieGsignifica Patativa? Por qué de
Assaré? Explicacfes orais ndo saciavam a curicsidiat isso, associar o Video “O milagre
da Santa Luzia” a uma viagem pelo Google foi magolarecedor. Além de proporcionar, a
partir dai, que cada um “viajasse” também as sitles de origem. Outro videos foram
utilizados durante o percurso: “Vida Maria”, de kiarRamos, um episodio do programa
“Profissdo Repodrter” sobre a Ultima seca na regiéojas imagens de carcacas de gado sendo
jogadas diante de bancos e a distribuicdo de amuarninada para as populagdes flageladas
foram extremamente impactantes e geraram debédtes cidadania e justica social. O filme
“Luis Gonzaga, de pai pra filho”, do diretor BreBibveira também foi exibido, assim como o
documentario sobre a vida do artista produzido pedgrama “Fantastico” da Rede Globo de
Televisdo. Os videos mencionados foram projetadotea grande de forma a democratizar
seu conteudo para os portadores de limitagBesisisua

O laboratorio de informatica da escola sempre estivfechado e varias
“explicacdes” nos eram oferecidas no intuito ddifjear sua ociosidade. Ora nos falavam
que havia sido violado por ladrdes e que estarestavel, ora a explicacdo era de que nao

havia sinal de internet. Insistimos em vé-lo e dbamos que a limitacdo era bem menor que
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as alegadas até entdo: as varias maquinas estavdigucadas com diferentes programas.
Ainda assim insistimos em levar os alunos. Realiamtividades para o conhecimento
minimo do equipamento, construimos frases utilivand editores de texto e os alunos
puderam visitar suas cidades e/ou as capitais destados de origem através de videos no

Youtubeou do banco de imagens do Google.

Figura 6: Estudantes do 1° segmento da EJA do GEle Gama- DF em 18/11/2013

Fizemos uma parceria com um grupo da sociedadeocganizada, autodenominado
“Equipe que faz a diferenca”, que ndo sO providmn@ reconfiguragdo das maquinas do
laborat6rio, como promovera palestras para todoalwsos do CEF 03 do Gama sobre os
perigos do uso criminoso das redes sociais. A @liregrovidenciou um professor readaptado
que, neste ano sera responsavel pelo laboratoriofatenatica e atuara em parceria com 0s
professores regentes nos projetos que envolvara daumformatica.

A intervencdo realizada até aqui néo ficou restitala de aula e ao laboratorio de
informatica. Ela se expandiu por todo o primeirgmnsento, a medida que incluimos outras
turmas em atividades que a principio eram exclgsi\zaturma da 32 Etapa. Assim foi que 26
estudantes de todo o 1° Segmento nos acompanharaisita feita ao Centro Cultural Banco

do Brasil onde apreciamos a exposi¢ao “Um olharesolBrasil - A fotografia na construcao
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da nacéo”.

Figura 7: visita ao CCBB com os alunos do 1° segongm CEF 03 do Gama — out/2013

A parceria com a “Equipe que faz a diferenca” tamlm®s proporcionou 0s meios
de transporte que permitiram levar aproximadam@dtestudantes de ambos os segmentos da
EJA a 312 Feira do Livro de Brasilia.
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Figura 9: Visita a Feira do Livro de Brasilia —tkintes do 1° segmento CEF 03 do Gama: Maria éeheci

Finalmente, a culminancia das atividades pedagsgiocaturno noturno, em ambos
0s segmentos da EJA, se deu na tradicional Feifaur@uda escola. O tema de nossa

sugestdo foi adotado e assim, estudantes e proFessxibiram trabalhos visuais e escritos,
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videos, redlias e comidas tipicas que ilustravam&Wiagem do Nordeste a Brasilia”. O
primeiro segmento organizou salas com paisagemestimas, comidas tipicas da regido, arte
e artesanato, musica e danca e os alunos da zaharouxeram uma mostra sobre literatura
de cordel. O segundo segmento desenvolveu os masmas com enfoque sobre Brasilia.

Estava feita a ponte para os trabalhos que pretegidesenvolver na turma da 42 Etapa do
primeiro segmento no primeiro semestre de 2014.

Figura 10: Imagem da feira cultural “Uma ViagemNtardeste a Brasilia” realizada no CEF 03 do Gam&/+102014
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Figura 11: Feira Cultural “Uma viagetio Nordeste & Brasilla no CEF 03 do Gama — 01/11/2014

Figura 12: Apreciagao dos estudantes da Feirai@yltUma Viagem do Nordeste a Brasilia”, no CE8/d® Gama — 01/11/2014
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Fig. 13: Apreciacao de trabalhos manuais - Feilau@l, “Uma Viagem do Nordeste a Brasilia” - C&FGama — 01/11/14

Paralelo as atividades pertinentes a este progtntdrvencdo no CEF 03 do Gama,
o processo de acolhimento e de integracdo entfegsres e estudantes, dos estudantes entre
si e da turma alvo do projeto com as demais turdms®°Segmento, se constituiu num
elemento que, criando um ambiente descontraido reaha pelo apoio muatuo, contribuiu
para que o foco do projeto fosse mantido e suatieanagregada aos dialogos em classe e
fora dela.

A EJA é historicamente marcada por altas taxas vdsae. Ao comecarmos 0
trabalho tinhamos como meta a manutencdo do grepesididantes para que a intervencao
pudesse ser observada num grupo representativaine fmsse melhor avaliada, além de criar
vinculos e interesses que pudessem representacolost a acdo do cansaco e da baixa
autoestima. Para tanto, mantivemos uma série desagpde se prolongaram ao longo do
semestre. Uma delas foi a oferta de um lancheodifndependente da merenda escolar,
realizado em sala de aula e ofertado por professeelucandos. Esse lanche, constituido por
café, cha e guloseimas, criou um momento infornmaleoas pessoas se confraternizavam,
repartiam experiéncias e continuavam a discussa@asEuntos que estavam sendo debatido

nas aulas.
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A realizagao de jantares de confraternizacdo,desimemorativas (inclusive do Dia
da Criancga), aniversarios e jogos foram outras sagfiee proporcionaram a integracdo do

grupo e o consequente interesse de continuar agingay as aulas.

Fig.15: Festa da Crianga Grande condtiemnordestina — CEF 03 do Gama — outubro/2014
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As entrevistas da fase de diagnostico, nos foraetegndereco e telefone dos
educandos, que eram imediatamente contatados endedaltas sucessivas e/ou necessidade
contato com 0s responsaveis no caso dos alunoseset® 18 anos. A oferta de tarefas para
serem realizadas durante o periodo de férias esspl@mbém foi uma acéo deflagrada no
intuito de promover a continuacao de estudos e enaofa ligacdo com a escola. Durante o
espaco de tempo aqui enfocado, perdemos estudaatastrabalhos noturnos, problemas
familiares e econdémicos, doencas graves e outrogetBnto, essa perda se deu numa
propor¢cdo bem menor que em outras turmas do mesgneesito no mesmo periodo. A turma
da 32 Etapa de 2013 era a mais numerosa do segenassim continuou. A turma da 42 Etapa
de 2014 é hoje a mais numerosa e o trabalho esté@amento.

Figura. 16Aula-passeio a Praga dos Trés Poderes em19/03/2014

A reconfiguracdo das maquinas do laboratorio derindtica ja foi realizada e este
vem sendo usado regularmente. Neste semestre, amoectrabalhando um texto sobre
Brasilia, sua inauguracdo, o espaco onde foi addstr a decisdo do entdo presidente
Jucelino Kubitschek e os papéis desempenhadosgmar diemeyer e Lucio Costa. A analise
dos mapas do Plano Piloto e do Distrito Federab&@mjé foi realizada. Fizemos contato
com a Secretaria de Cultura do Distrito Federala pgue possamos assistir uma das
apresentacdes da orquestra sinfénica ou a um fibm@ine Brasilia. A Secretaria de Estado

de Fazenda nos forneceu 25 exemplares do livredmnd; nosso sonho, nossa historia”, para
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que ao tratar do Distrito Federal, ndo incorramosemo de restringir o estudo a Brasilia
monumental e/ou sede dos poderes constituidos.

Estéo previstas, para esse semestre, varias agdanforme prevé o cronograma
do PIL. Mas, a cada etapa concluida percebemosejabre um leque de possibilidades que
nos permitem imaginar diversos outros desdobramgata essa experiéncia. Caminhando,
fazemos o caminho e somos iluminados por novosresbemocdes e a certeza que 0S
métodos de ensino e as tematicas que os viabilin@gessitam de relacdo dialogica. O

espaco de confianca sem o qual a experiéncia edupairde significacdo e empobrece.

4 - Cronograma

Periodo de
realizacéo
1° Semestre/ 2018+ Testagem do instrumento de diagndstico do PIL deisias

AcOes realizadas e previstas

individuais).

» Elaboracéo e aprovacao do “Projeto de inclusdam@iltios alunos

U7

da EJA, apensado ao Projeto Politico Pedagdgic€Ele 03 do
Gama.

» Exibicdo do video “Vida Maria” de Méarcio Ramos

e Leitura e interpretacdo de textos de informacaadhi® sobre
Brasilia.

e Exibicdo do filme “A invencao de Brasilia” de Rem&arbieri.

e Seminario “As Linguagens da Arte”

Agosto de 2013 | e Diagnostico socioeconémico e cultural, realizadb soforma de
entrevistas individuais com os alunos.

e Leitura e interpretacdo dos textos: “A historia oh@nino Jose
Maria” de Mardete Sampaio, “Regido Nordeste” ad#ptalo
verbete da Wikipédia, “Continho” de Paulo Mendesn@as e
“Mestre Vitalino-A importancia do fazer” de Dirc&ialeski Filho €
Samanta Martinelli Carlucci.

e |eitura de imagens da obra de Vitalino

Setembro de 2018 e Leitura e interpretacdo dos textos: “A histéria aftista popular’

adaptado devww.popular.art.hr“Biografia de Patativa do Assare
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adaptado do verbete da Wikipédia, “Vaca Estrelaoe FRiba” de
Patativa do Assaré.

Leitura para deleite de “ABC do Nordeste Flagelad®'Patativa do
Assaré.

Viagem virtual do Gama a Assaré, através do aplicaboogle
Earth.

Visita a exposicdo “Um olhar sobre o Brasil, a fpadia na

construcdo da imagem da nacdo” oferecida pelo &mom

=

Educativo do Centro Cultural Banco do Brasil.
Exibicdo e debate sobre video do programa “Prafis®dporter”,
produzido pela Rede Globo de Televisdo e que tiatseca do anp

de 2013 na regido nordeste.

Outubro de 2013

Associagdo de textos as imagens de rendas e berdadbestinos|,
literatura de cordel e mamulengos. Materiais edtmda Internet.
Festa da crianca grande.

Aula expositiva apoiada em exibicdoslieles O nordeste brasileirp
a partir do olhar de Sebastidao Salgado e outrégifatos.
Interpretacdo de imagens e producéo de textos sotammatica do
PIL.

Leitura e interpretacdo do texto “Nossa Turma”,dpmdo a partin
dos dados coletados no diagndéstico efetuado caaswa® PIL.
12 visita ao laboratério de informatica para coehexs primeiros
recursos do equipamento.
22 visita ao laboratorio de informatica para carnstpelo menos

uma frase sobre sua terra utilizando os recurs@siflor de textos

1%}

visualizar imagens de suas cidades de origem egogapitais
estaduais nordestinas através do Google imagens.

Leitura e interpretacéo do texto “O Bicho” de ManB®andeira.
Interpretagcéo de reproducédo da gravura “Negradatuande cajus
de Jean Baptiste Debret.

Visita a 312 Feira do Livro de Brasilia.

Novembro de
2013
Dezembro de

Exibicdo do filme “Luis Gonzaga, de pai pra filhdé Breno
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2013

Silveira.

Exibicdo, seguida de debate sobre video produztioRede Globg
de Televisdo e veiculado no programa “Fantasticobre o
centenario de Luis Gonzaga.

Leitura e interpretacdo dos textos: “Asa BrancéAeolta da Asa
Branca” de Luis Gonzaga e Humberto Teixeira.

Jantar de confraternizacdo do 1° Segmento comcéxilile vided

com imagens dos melhores momentos do semestre.

Fevereiro de 2014

Diagnostico socioecondmico e cultural realizadoawds de
preenchimento de formularios.

Leitura e interpretacdo de texto com informacdesohicas sobré
Brasilia.

Producédo textual: lista de lugares de Brasilia pamahecer ol

rever.

Marco de 2014

Leitura e interpretacdo do poema “Povo transplaritdd Climério
Ferreira.

Leitura e interpretacdo do verbete” candango”, aédtr da
Wikipédia”.

Reapresentacéo do video “A invencao de Brasilia”.

Aula passeio pelo Eixo Monumental, com leitura @éle mapa ¢
énfase na Praca dos Trés Poderes”.

Pesquisa de imagens da construcdo de Brasilia

L

Abril de 2014

Visita a |l Bienal do Livro e da Leitura

Pesquisa no sitewww.soubrasilia.com para identificacdo d
paisagens urbanas e rurais.

Pesquisa na Wikipédia do verb&apital, seguida davisualizacao
de imagens de varias capitais nacionais das arsgriaropa e
Asia.
Leitura e interpretag@o do texto informativo “Bli@Sie do quadrg
sindtico “O que € uma capital”.

Biografia de Oscar Niemeyer. Pesquisa na Interaigt pesponder

roteiro definido pela professora.

[4%

D
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Andlise da letra da musica “Brasilia” de Sérgio Sain
Identificagcdo de obras dos artistas colaboradoeesNemeyer:
Athos Bulcdo, Marianne Perreti, Alfredo CeschiBtiyino Giorgi e

Burle Marx

Maio de 2014

Pesquisa em jornais, revistas e internet de imagen8rasilia,
inclusive de fotos individuais dos alunos em lograds do Distrito
Federal.

Confeccao de painel sobre Brasilia.
Producdo de diversos géneros textuais (listastoselpessoais
bilhetes, cartas, poemas e outros) com tematieaargk a Brasilig
sua historia, organizacdo politica, aspectos scesondmicos

Culturais.

1%

Junho de 2014

Divulgacéo de atividades culturais em cartaz ensiBaa no Gamg
e nas Regides Administrativas mais proximas.

Visita ao Cine Brasilia ou outra sala de cinema.

A

Julho de 2014

Exibicdo de imagens em power point e banner parapezar o
percurso do PIL no periodo 2013/2014.
Preenchimento de instrumentos individuais de ayatia das

experiéncias e aprendizagens adquiridas atravB$ldo

5 - Parceiros

« Direcdo do CEF 03 do Gama
* Sala de Leitura do CEF 03 do Gama

« Equipe que faz a diferenca (Grupo da sociedadleocganizada)

* Secretaria de Estado de Fazenda do Distrito Hedera

* Secretaria de Estado de Cultura do Distrito Fédera

« Bagagem - Companhia de Bonecos.

6 — Orcamento

Os recursos utilizados nessa intervengao sao gensridiversas, ora séo produtos de

doacédo de parceiros, ora pertencem a propria esralado oriundos da doacao/ investimento

40



dos professores envolvidos. O fato de ser um mraget curso e de construcdo continua e
coletiva ndo nos permitiu quantificar valores, poiprocesso de adequacdo/ readequacao €
uma constante. Algumas acdes sdo planejadas e idasygonforme a ideia original, outras
vao sendo modificadas ou suprimidas, a0 mesmo tequpooutras sao agregadas. Assim,
optamos por dividir esse item com base na origemrdoursos, sem especificar quantias,

uma vez que estas ndo foram determinadas ao langmdesso.

Recursos oriundos de parcerias

» Equipe que faz a Diferenca: transporte parafdird do Livro de Brasilia, palestras,
configuragéo do laboratorio de informatica

» Grupo Bagagem-Companhia de Bonecos: Mamulenguosstos na Feira Cultural

» Secretaria de Estado de Fazenda do Distrito Bedemreto “Gama, nosso sonho,
nossa historia”

» Secretaria de Estado de Cultura do Distrito Fddexpresentagcdo da Orquestra
Sinfénica de Brasilia

» Centro Cultural Banco do Brasil: transporte e iwia da exposicao “Um olhar
sobre o Brasil — A fotografia na construcao da oaca

* Outros

Recursos oriundos da escola:

*» Mobiliario

* Laboratorio de informatica
* Auditorio

* Alfabetarios e silabarios

Recursos oriundos dos professores envolvidos cBih:o

» Equipamentos de informatica: computadores, ingoras e projetores

» Cameras digitais

 Impressodes coloridas em papel fotografico

» Reproducdes de gravuras e fotografias

* Objetos artesanais

* Papéis diversos: cartolinas, papel cartdo, paipeb, papel kraft

» Materiais de consumo: pincéis, tintas, lapis de cartuchos de impressora, cola e

outros
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» Lanches para atividades de confraternizagao laiagento
» Outros

7 - Acompanhamento e avaliacao:

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Ag3@a que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdo permanente do educadbre ssua realidade e
acompanhamento passo a passo do educando, naajtérit de construcdo do
conhecimento. (HOFFMAN,1995, p. 18)

O conceito de avaliagdo expresso por Hoffmann iraaki caracteristicas de um
processo permanente, continuo e que supfe intémensistematicas, orientadas pela
observacdo das respostas obtidas em relacdo as defimgradas e pela reflexdo acerca dos
elementos observados que, em funcéo dos resul{a@ospve continuamente a adequacéao de
suas a¢des e mesmo dos objetivos inicialmente gtago

O Projeto de Intervencéao local aqui apresentadoaacdo em curso. Muito do que
foi proposto foi realizado. Mas, ainda é um projeta construcdo. Tal situacdo cria um
cenario ndo previsto no documento Orientacdo PktaoEacdo Do Projeto De Intervencao
Local (PIL) pois no item 10 do roteiro basico, apamhamento e avaliacdo sdo tratados
como algo a ser feito. O relatério de experiémpma sua vez, pressupde a avaliacdo de
experiéncias ja concluidas. Assim, nos cabe colpeara 0 acompanhamento e avaliacdo em
todas as etapas foi e sera processual e contiru@xperiéncias vividas, as construcdes
coletivas de aprendizagens e as possibilidades edsignificacdo dos conhecimentos
anteriormente construidos sdo a base sobre auaaksntam os processos e instrumentos de
avaliacdo, conforme orientacdo do Curriculo em Mavito da Educacédo Basica - Educacéo
de Jovens e Adultos da Secretaria de Estado deaEélmclo Distrito Federal.

Cabe ressaltar que o PIL foi construido a partirpdepostas que pretendiam
possibilitar aos estudantes a reflexdo sobre selmreg e saberes, ao tempo em que
dialogassem com novos conhecimentos e visdes ddan&ara tanto as atividades partiam
de suas préprias experiéncias que eram, e sd@tipanhente enriquecidas com o olhar de
poetas, musicos, escultores, cronistas, fotégrafomres e outros artistas. Destacamos que a
medida que o olhar, a historia pessoal e a expextad estudante determinam os caminhos
que os educadores seguirdo no processo de enstw,estudante €, consciente ou

inconscientemente, o protagonista do processo @e@ig que aponta o norte a seguir.
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As dificuldades demonstradas pelos educandos mmdigaaralelamente as
intervencdes necessérias, ndo apenas a aprendizigenontetdos previstos no curriculo,
como também a diversificacdo de atividades e resursdidaticos que
considerassem/complementassem as contribuicOédasgzor eles para 0 processo que entao
construiamos. Assim, a experiéncia de algumas adasacom tramas e bordados, as
narrativas de um estudante que participou da ag@&irdos principais prédios e monumentos
da capital, as memorias de todos acerca da lingpm fdlantes nordestinos, as
tradicoesculinarias partilhadas pela maioria, datoe sobre festas, rezas, paisagens foram
elementos que perpassaram cada vivéncia, caddaate/do per-curso.

A comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Red@ivexsidade (CTARD) em
EJA contribuiu com a oferta de textos e visualiescque aprofundaram nosso olhar de
professoras em relacdo ao objeto em foco nesse ®dLconteddos sobre populacdes
especificas, questbes de génearabalhadores e o mundo do trabalho e educagaterdas

especificos, foram particularmente enriquecedorgas, foi o contato com as ideias do professor

Miltom Santos e sua concepcéo de identidade ¢aiéatidade que mais influenciaram esse trabalho.

- O territdrio hoje é formado por lugares em rederedes constituem uma realidade
EK()ij‘e.m produz, quem comanda, quem disciplina, quenmaliza, quem impde uma
racionalidade as redes é o Mundo...
- Quando se fala em mundo, esta se falando, sdloretea Mercado que hoje ao
Contréario de ontem, atravessa tudo, inclusive a@éncia das pessoas.

(SANTOS, 1994)

Santos define claramente os resultados da demacrdei mercado e do
neoliberalismo. No Programa Roda Viva (1997), diquee a globalizagdo, ao contrario do
suposto ideal de comunh&o universal, seria o i@l@no em seu estado supremo. Os
estudantes, publico alvo dessa intervencdo pedagaghda mais sdo do que pecas movidas
ao sabor dos interesses do mercado: ora mao debabata, ora consumidores tanto de
produtos essenciais, como de outros tantos prodpiesndo necessitam, mas que foram
levados a acreditar que séo essenciais.

Ainda de acordo com Santos, a democracia de mereadoneoliberalismo sao
necessarios para reduzir as possibilidades deaf&mdas formas de viver cuja solidariedade
€ baseada na contiguidade, isto € no territoriopentithado. Seria o lugar o espaco de
resisténcia aos processos perversos do mundo, alapassibilidade real e efetiva de

comunicacao, da troca de informacado, da constrpoiiica. Mas como alimentar qualquer
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resisténcia, quando nos deparamos com a alienagaofo criticar e resistir quando a
ignoréancia sobre nossas origens e sobre nossda@alnos conduz, no maximo a uma leitura
de mundo rasa e/ou um sentimento de inevitabilitlade

A ideia de que identidade é o sentimento de pesteaquilo que nos pertence,
norteou reflexfes e questionamentos que buscammiete se ha uma identidade brasiliense.
Essa identidade é reconhecida pelo aluno e o quanta permanece de sua identidade
nordestina? Até que ponto as fronteiras sdo pahaloisantes de Brasilia, divisées de grupos
mais que divisbes espaciais? Quais seriam o0s elemejue uma vez apropriados,
estabeleceriam uma relacdo de pertenca nesse eondrio? Obviamente ndo é objetivo do
PIL responder essas indagacdes, entretanto édatéboqmos modificadas por essa abordagem
e isto se consolidou na forma de um novo olharesobpercurso e o comportamento dos
estudantes em relacéo as vivéncias e reflexde®fay) assim como nossa compreensao de
cultura e de territério. Santos considerava em ssgstos que o papel ativo do territorio
poderia impor ao mundo uma revanche. As vivéncipermentadas no percurso deste PIL
nao foram tdo longe! Entretanto, € certo que cotabm para minimizar “ignorancias”, no
sentido de falta de conhecimento.

Os temas/questdes da diversidademfdergamente contemplados pelo PIL. O
simples fato da turma se entender como ‘“retiranpedduto de condicbes que aliam a
concentracdo da riqueza, falta de oportunidadessdelarizagéo, falta de oportunidades de
trabalho e as consequéncias da seca, ja demonstma tabalho foi abordado de uma forma
que evitou tratar a tematica como natural ou radaltle uma pré-determinacéo divina. Uma
estudante que finalmente entende que foi uma @iasgravizada ou uma outra que percebe o
poder do machismo e do patriarcado sobre sua dilncag ainda a percepcdo de que um
anico individuo pode, através de seu exemplo, gueabriclo do analfabetismo que marcou
sua historia familiar, sdo fatos que demonstramaydeversidade ultrapassou o desenho do
grupo (naturalmente diverso) e se tornou fonte eflexdo e debate. Um Vitalino e um
Patativa cujas vidas guardam tantas semelhancaasdas proprios alunos, a analise de uma
gravura de Debret que, por exemplo, promoveu teda discussao sobre a questdo racial,
suas causas e consequéncias, sao exemplos dessgsprde conhecimento/reconhecimento
assim como outros citados ao longo desse trabAllpwopria tematica do PIL ja remete as
guestbes que envolvem cidadania e diversidade, dadbas foi uma consequéncia

absolutamente natural.
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O PIL enfrentou obstaculos e desafiassua elaboracdo e execucdo. Entretanto,
estes ndo existiram em funcdo do projeto de ingd® em si pois, uma de suas
caracteristicas € fazer da sala de aula seu egpagegiado, de forma que possa ser
viabilizado por recursos comuns a toda e qualgseola da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Tal afirmativa equivale a dizereq¢odos os percalcos e conquistas sao o de
gualquer outra unidade da rede.

O primeiro grande desafio € realizar uma acédo enacdirigida a alunos com
naturais dificuldades de aprendizagem dos conte@@&lémicos, num tempo escolar
incompativel com a tarefa proposta, ndo com o frale intervencdo em si, mas a Educagéo
de Jovens e Adultos de uma forma geral. As quatmashdiarias previstas na Lei séo
insuficientes para se alcancar os objetivos progosib curriculo da EJA e a falta de
acompanhamento da oferta dessa jornada nas unidadelsres, faz com que nem as cem
horas-aula previstas no instrumento legal sejanmpdidias.

No Centro de Ensino Fundamental 03 do Gama, asaghatas diérias previstas
foram reduzidas a apenas duas horas e meia: ogifartrinta minutos sao destinados a
entrada de alunos e a merenda escolar e o hogsaida € antecipado em uma hora. Essa
ultima medida, foi tomada num tempo que ndo conseggideterminar, sob a alegacédo de
que atenderia aos interesses dos alunos trabadisaplor morarem longe da escola e ja virem
cansados de suas jornadas de trabalho. O fato gegioenou uma regra de dificil discussao,
ja que agrada a todos os envolvidos: alunos, moifes e gestores. Entretanto, essa rotina é
responsavel por uma reducdo substancial na cangaidh@ferecida, e suas consequéncias
sobre o desenvolvimento do curriculo e aprendizagem estudantes é devastadora e se
multiplica ao longo dos quatro semestres do 1° $agm Diante de um quadro como esse a
execucao de um Projeto de Intervencao Local asslimmensdes mais complexas. Entretanto,
ficou patente ao longo do percurso que essa comdpldx exigiu mais planejamento e
otimizacdo do tempo disponivel, resultando em migagio dos danos causados pela
exiguidade dos tempos escolares.

A proposta expressa entre os objetivos do PIL denpver o acesso aos bens
culturais disponiveis a populacdo de Brasilia faleamais dificil operacionalizacdo. Nao
existe por parte das secretarias de estado deguoa de cultura qualquer politica publica
direcionada a esse fim. As sedes dos poderesdtgisl executivo e judiciario, nos niveis

federal e distrital, ndo possuem programas deagiit noturna. Os museus funcionam apenas
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em horarios comerciais. A excec¢dao fica por cont®dmrama Educativo do CCBB (Centro
Cultural Banco do Brasil), mas que ao encerrar atigislades as 21 horas reduz o tempo real
de visitacdo de uma turma noturna a apenas 60 osindts igrejas fecham no horério
noturno, o Teatro Nacional Claudio Santoro se emaoam reforma e 0s cinemas nao
oferecem programacédo e/ou horarios compativeis @dmecessidades do segmento (filme
falado em portugués, preferencialmente naciondbjdexentre 20 e 22h).

E praticamente impossivel planejar um programaisitagdes que efetivamente leve
o aluno a conhecer o patriménio cultural da cidddesmo quando a escola programa um
itinerario que privilegie a visita a logradourosficos (ruas, pragas e pontes) os recursos do
FUNDEB que poderiam custear o transporte, se ntastranacessiveis. A auséncia de acoes
do governo e da sociedade civil destinadas aosl@idrabalhador e estudante noturno
configura, a nosso ver, em mais uma forma de exolaBenacdo de uma modalidade que
recebe historicamente menos atencao e recursogedasgdemais modalidades da Educacgéo
Bésica.

Atitudes e posturas que relegam a EJA a uma podidoenor valor sdo percebidas
inclusive no ambito da escola, onde particularmeni® Segmento € visto como um corpo
estranho a seu organismo. Trata-se de uma unigadge no turno diurno atende do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, cujo ensino noturnonétitoido majoritariamente por turmas
do 2° Segmento e onde os profissionais sdo haloiitam areas especificas. As demandas da
alfabetizacdo nao sdo compreendidas e os férumksdessao ficam prejudicados uma vez
que 0s gestores, a0 mesmo tempo em que assumegneténcia em relacdo ao segmento,
também nada fizeram para minimiz4-la ao longo dos.a

E certo que o 1° segmento se constitui num corgaigena em relacédo a escola e
que uma relacdo dialégica tem se mostrado deldifializacdo. Por outro lado, o que falta
em apoio sobra em liberdade de acdo pedagodgica.itiAdi® que em termos de
operacionalizacdo do sistema esse é um dado deq@rgias imprevisiveis, pois que
depende da conscientizacdo e protagonismo do posfeEntretanto, no caso em tela, a
liberdade de planejamento, execucdo e avaliacdopapsitiu avancar livres de maiores
conflitos, mas com base numa acéo racional e aantjoe visava a ampliacdo do espaco da
EJA na escola e na comunidade, notadamente doyft?eBén. Assim foi que apresentamos e
aprovamos o Unico projeto pedagodgico, em operaéagao, destinado a EJA no Projeto

Politico pedagdgico da escola: o Projeto de InduSéltural dos alunos da EJA. Até aqui,
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todas as ac¢fes do referido projeto partiram déaihres das autoras deste PIL: a tematica e o
desenho da Feira Cultural (Uma viagem do Norde&rasilia), a visita a 312 Feira do Livro
de Brasilia e a visita ao CCBB. Também o laboratde informatica so foi reaberto por nossa
insisténcia, assim como o procedimento de record@o das maquinas, foi viabilizado por
nds. Nesse ano de 2014 ja agendamos palestrasngoleezdo todos os turnos da escola e
finalmente, trouxemos o Servigo de Orientacéo Eclanal para trabalhar coletivamente com
os professores do segmento como desdobramento atdenacdo coletiva mensal, que
pleiteamos e conseguimos junto a direcdo da esCuoio e importante resultado de nossa
acao foi aquisicdo pela escola, de materiais dioltpara as turmas da 12 a 4 @ Etapa do 1°
Segmento. Pela primeira vez a escola adquiriu etifi@los, silabarios, jogos de palavras e
letras, diretas, dominds das quatro operacdes fuackais e de fracdes, além de material
dourado de uso coletivo e individual, utilizandogoasse fim, os recursos repassados pelo
PDAF.

O PIL alcancou resultados no ambito de toda a catade escolar conforme
expresso no paragrafo anterior. Mas seu foco pahcao as turmas identificadas como
publico alvo. Nesse ponto, € importante ressaltar aturma de 2013 foi a mais numerosa
daquele periodo, atraindo inclusive alunos ouviotgginalmente matriculados na 42 Etapa.
Ao longo do semestre perdeu estudantes para doemgasado de trabalho e questbes
familiares, assim como todas as demais. Entretaetopaneceu como a mais numerosa e foi
a que obteve melhores indices de aprovacdo no segni turma de 2014, ja € a mais
numerosa desse semestre.

A tematica do PIL é, de acordo com nossas obsezsagim dos motivos que
mantem o interesse dos educandos. Afinal, sdo @ssdinetamente ligados as suas historias
de vida e a re-descoberta da cidade em que vivemivéDde participacdo € intenso e mesmo
aqueles com Obvias dificuldades de leitura e esadémonstram acompanhar as atividades
que envolvem debates, leituras de imagens e videtss passeios e apreciacdo de obras de
arte. Isto é, suas dificuldades ndo os segregarm ac@es do projeto sdo elementos de
integracéo grupal.

Um projeto de intervencdo, por sua natureza e gbraria, nd0 Se encerra nos
limites de tempo fixados no trabalho escrito. Pdsto, nos parece claro que o PIL se
desdobrara em acdes futuras. O laboratério denndfiica que estava fechado foi reaberto a

todos e a escola ja providenciou recursos humaa@s gl atender as suas muitas turmas. O
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fato de experimentarmos uma coordenacgdo coletivesahgpoderd se estender de tal forma
qgue finalmente, junte os dois segmentos da EJAeengs tornemos uma sO escola noturna
podendo agir como grupo, dialogando em benefici® ekiudantes e da nossa formacgao
profissional.

Para nos que elaboramos e executamdilLofica a certeza de termos sido
definitivamente modificadas pela experiéncia e peadaberes adquiridos ao longo do per-
curso. Mas, duas questdes permanecem em buscaspestess em relacdo ao que foi
estudado: Foi o retirante que ndo se apropriou rdsila ou foi Brasilia que os manteve
afastados a ponto de s6 se re-conhecerem commgemtes as regides administrativas fora
do Plano-Piloto? Qual é o papel da escola na tidagéo de uma identidade brasiliense?

A avaliacao do PIL, assim como a iagdlo dos estudantes, é processual e continua.
A flexibilidade é caracteristica tipica de projepegiagdgicos que devem projetar o caminho,
mas efetuar modificacbes & medida que experimertantgnhar. Ao longo do percurso,
registros foram feitos num diario alternativo aiwiaf da SEEDF para documentar atividades,
frequéncia, auséncias, avaliacOes parciais e cog@s do dia a dia do projeto. Mantivemos
um banco com os textos e as atividades impressasddas (a maioria especialmente criada
para o projeto), assim como de imagens captadake ded° semestre de 2013 até os dias
atuais.

A avaliacdo final, esta prevista parafim do 2° semestre de 2014, quando
compartilharemos com os estudantes um video congensae textos do percurso e
analisaremos o banner que resume as varias etafi&.dO objetivo € que as memoarias do
projeto sejam resgatadas de forma que os estudavgéeam fazer suas avaliagfes atraves de
formulario que sera produzido para esse fim.

O PIL esta em curso, entretanto cabe destacareasiiade de acbes e atividades
experimentadas. Essa diversidade garantiu qudra @to tédio ndo se tornassem causas de
evasao. A escuta sensivel de relatos, gestos @ssg@s dos estudantes nos permitiram
avaliar constantemente o desempenho e os rumasdarderventiva. Os materiais utilizados
Sao acessiveis e estdo presentes na maior parsadas. Entretanto, cremos que sua maior
contribuicdo seja em termos de curriculo poisgirtte trés diferentes disciplinas em torno de
uma tematica e desenvolveu tanto os conteludosfisaivios para os alunos, quanto 0s
minimos previstos nos documentos oficiais. E, [pedmente, aponta para um curriculo

voltado para a valorizacéo do territdério, numa kEsqae carece ser mais candanga.
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E certo que prosseguimos na buscar@gpostas a muitos questionamentos. E
estamos cientes que outros tantos surgirdo nosendmtafastados do perigo anunciado por

Freire sobre a alienacao da ignorancia que, seespagia no outro, nunca em NGS Mesmos.
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