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RESUMO

O presente trabalho busca contextualizar a situacdo do ensino médio do Distrito Federal (DF)
de acordo com a visdo de seus sujeitos. Atraves da realizagdo de uma pesquisa mista,
qualitativa e quantitativa procurou-se identificar quais sdo as visdes dos jovens acerca de sua
formacéo e as possibilidades de continuidade ou entrada no mercado de trabalho. Contou-se
com a participacdo de alunos de escolas publicas e privadas, matriculados na 3? série do
ensino médio. No decorrer do trabalho € possivel observar as diferencas e aproximagdes entre
as visdes dos estudantese forma como se relacionam com as questdes de escolha profissional
e entrada no mundo do trabalho. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a avaliagdo dos
alunos acerca do contexto escolar. Nota-se que embora considerem itens como infraestrutura
escolar e servico de orientacdo escolar como regulares ou ruins, os jovens avaliam as relacées
que mantém com os professores e colegas e 0o desempenho pessoal de forma muito positiva.
Na separa¢do entre escola publica e privada, percebe-se que os alunos da escola particular se
encontram mais satisfeitos com a formacdo recebida e se sentem mais preparados para a

entrada no mercado de trabalho.

Palavras-chaves: Ensino médio e juventude. Formac&o.Escolhas.Perspectivas.
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ABSTRACT

This paper seeks to contextualize the situation of secondary education in the Federal District
(DF), Brazil, according to the vision of its subjects. By conducting a mixed qualitative and
quantitative research sought to identify what are the views of young people about their
training and the possibilities of continuity or enter the labor market. Was counted with the
participation of students in public and private schools enrolled in the 3rd grade of high school.
Throughout his work one can see the differences and similarities between the views of
students and how they relate to issues of career choice and entry into the working world. From
the results, there is the assessment of students on the school context. We notice that while it
items such as school infrastructure and school as regular or poor service orientation, these
youngsters evaluate its relations with teachers and classmates and staff performance very
positively.In the separation between public and private schools, it is noticed that students in
private schools are more satisfied with the training received and feel more prepared to enter

the labor market.

Keywords: High school young people. Training.Choices.Perspectives training.
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APRESENTACAO

O presente estudo foi elaborado como trabalho de conclusdo de curso e esta
estruturado em trés partes. A primeira parte trata do Memorial Educativo, a segunda da
Monografia e a terceira das Perspectivas Futuras. No Memorial Educativo resgato lembrancas
do caminho percorrido desde os primeiros momentos da alfabetizagdo, até o ingresso na
Universidade de Brasilia. Falo sobre a escolha pelo curso de pedagogia e sobre as
experiéncias que marcaram minha formacdo ndo apenas profissional, como também minha
formagéo pessoal.

A segunda parte, Monografia, constitui-se de um estudo realizado com jovens
matriculado no ensino medio do Distrito Federal, com o intuito de compreender quais sao
suas visOes acerca dessa etapa do ensino e da continuidade dos estudos. O trabalho utilizou-se
das abordagens qualitativa e quantitativa, tendo como estratégias para coleta de dados a
realizacdo de um grupo focal e aplicacéo de questionarios. A monografia encontra-se dividida
em cinco capitulos.

O capitulo I (um), “O ensino médio no Brasil”, trata do levantamento referencial
das visdes de diversos autores acerca da concepcdo do ensino médio brasileiro. Aborda
rapidamente a questdo da dualidade estrutural, mas se volta principalmente para 0 momento
presente, em que essa etapa do ensino tem passado por diversas reformas e discussdes acerca
de sua identidade.

No capitulo II (dois), “Finalidades do ensino médio: a legislagdo vigente e os
debates”, discute-se 0 carater institucionalizado do ensino médio, quais sdo suas finalidades,
como se organiza e 0 compromisso do Estado com sua expansao. Esse capitulo também trata
dos debates apresentados pelos tedricos da area acerca de suas finalidades e objetivos.

O capitulo IIT (trés), “Juventudes: os sujeitos do ensino médio”, volta-se para a
questdo dos jovens no campo das politicas publicas atuais, levando em consideracdo as
particularidades dessa populacdo tdo diversa.

No capitulo IV (quatro), sdo relatados os procedimentos metodoldgicos adotados
na pesquisa de campo. A organizacdo das pesquisas qualitativa e quantitativa, 0S
procedimentos para a coleta e analise dos dados sdo detalhados. De forma muito breve, fala-se
dos limites da pesquisa.

No capitulo V (cinco), tem-se a apresentacdo, interpretacdo e analise dos dados. A
analise é feita através das categorias, mesclando pesquisa qualitativa e quantitativa. Fechando

a parte da monografia, as considerages finais acerca do trabalho séo apresentadas.
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Na terceira e Ultima parte, trago minhas perspectivas profissionais apds a
conclusédo do curso de Pedagogia, falo de minhas expectativas enquanto educadora e dos

aspectos relativos a continuidade dos estudos.
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PARTE I

MEMORIAL EDUCATIVO

Nessa primeira parte, trago lembrancas de meu processo educativo. Relembrar,
embora parega facil, ndo ¢ tarefa simples, as memorias misturam-se umas as outras € as vezes
perdem a linearidade. Comeco citando minhas primeiras descobertas com as letras, com as
palavras. Minha familia e eu nos mudamos muito e por isso, estive em muitas escolas e falo
um pouco disso também. Conto um pouco da minha relagdo com a leitura, que tanto
influenciou minhas relagdes com a escola e com as pessoas. Ao final, falo de minha escolha
profissional e de minhas experiéncias durante o curso.

Nasci em 29 de fevereiro de 1992 em Belo Horizonte, Minas Gerais. Iniciei meus
estudos em casa, aos 5 anos, quando meus pais mesmo com poucos anos de escolarizagao,
comecaram a me alfabetizar. Quando comegamos o processo era doloroso, deixar de brincar
para aprender letras e nimeros, as dificuldades para pegar no lapis, ja que era canhota. Mas,
eu acabei gostando e no ano seguinte fui para uma pequena escola onde deveria cursar o 3°
periodo do Jardim de Infancia. Nao me lembro muito bem quanto tempo levou, mas logo eu
estava lendo, encontrando novas palavras por todo canto. Essa escolinha se encarregava
apenas do pré-escolar, por essa razdo, para cursar a 1* série, fui para uma escola publica do
bairro em que morava. Nessa escola, eu fiquei até a metade do ano seguinte.

Em Junho de 2000, meu pai vendeu a casa em que moravamos € nos mudamos para
uma pequena cidade no Pard. Essa mudanga foi como um divisor de dguas, marcada pela
saudade e a angustiante distancia dos amigos e entes queridos. Minha experiéncia escolar
nessa €poca foi muito marcada pela dificuldade de adaptagdo que senti no inicio. Fiquei no
Para por 12 meses, e passei por duas escolas. Nao me adaptei a primeira, mas na segunda me
senti mais proxima dos colegas e da professora.

Na metade do ano seguinte, mais uma vez nos mudamos. Agora, para Goiania (GO),
cidade na qual ficaria por pouco tempo, me mudando para Brasilia em seguida. Passei a ter
contato com literatura infantil quando fui morar na cidade de Goiania, eu estava na 3?* série,
estudava em uma boa escola e todas as semanas tinhamos o horario de leitura na biblioteca.
Ali eu podia ler gibis, podia me concentrar na poesia de Cecilia Meireles, Jos¢ Paulo Paes,
Roseana Murray e algumas histérias de Ana Maria Machado, era uma experiéncia
maravilhosa, e também podia levar os livros para casa e ler durante a semana. Essas

experiéncias de leitura me marcaram muito, tornaram-se um modo de olhar o mundo que
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trago comigo até hoje. Eu me apaixonei pelos livros nessa época, e desde entdo, nunca deixei
de ler.

Cheguei ao Distrito Federal em marco de 2002, indo morar em Santa Maria, onde
passei por 2 escolas, até me mudar, em julho de 2006, para o Nucleo Bandeirante, onde ainda
resido. Sempre havia sido muito timida e quieta na escola, nunca falava, nunca brincava,
estava sempre isolada dos colegas. Depois que mudei para o DF, isso mudou. Estava com 10
anos e, embora eu me recusasse a isso, meus novos colegas logo me inseriram no grupo. Essa
Gltima mudanca de cidade, com certeza representa muito do que sou hoje. As vezes sinto
como se tivesse passado a vida toda em Brasilia, e essa ideia de pertencimento, eu construi em
minhas vivéncias, principalmente escolares.

Ao longo de minha trajetoria escolar nunca apresentei grandes dificuldades de
aprendizagem. No entanto, em 2004, quando cursava a 62 série, passei por um sério risco de
aprovacao. Nesse ano minha mée comecou a trabalhar fora de casa, ndo acompanhava mais
meu andamento na escola e meu pai queria que fizéssemos mais uma mudanca, de volta ao
Pard. Fiquei um semestre sem os livros didaticos porque precisava que um adulto buscasse e
ninguém podia ir, isso me prejudicou bastante. Na realidade, eu estive tdo isolada nesse ano,
que fiquei em recuperacdo no final do ano e minha familia nunca chegou a saber. Fiz provas
para recuperar nota em Portugués e Histéria, as disciplinas em que sempre tive mais
facilidade. Apesar de tudo, recuperei minhas notas e fui aprovada.

No Nucleo Bandeirante, conclui o ensino fundamental e cursei todo o ensino médio.
Ingressei no ensino médio por ser a alternativa logica, tinha 15 anos, a escola continuava e eu
eu pretendia continuar estudando. Apesar disso, até entdo eu ndo havia me dado conta de que
estava na hora de comecar a pensar na universidade, na escolha profissional que viria depois.
Passei todo o primeiro ano em um estado constante de tristezas e questionamentos, estava
isolada da minha turma, pouco falava, mas ainda tirava boas notas, tudo o que agradava até
entdo eram os livros.

As coisas mudaram no ano seguinte, fiz amigos, comecei a estagiar € com isso
comecei a pensar na escolha profissional que faria. Nessa época também, comecei a pensar
demais sobre a escola, o que ensinavam e qual significado de aprender coisas que eu
realmente ndo queria. Em alguns momentos, a escola era macante, cansativa ¢ at¢ mesmo
exaustiva. Havia os trabalhos que, quando realizados em grupo, tinham o potencial de se
tornarem divertidos. E havia a biblioteca onde eu me refugiava das aulas repetitivas. Como
gostava de ler, dedicava-me religiosamente a ler a maior quantidade possivel dos livros da

escola. Eu lia a maior parte do tempo, durante as aulas, no intervalo, onde pudesse. Cheguei
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ao final da educagdo basica sem sustos, a tnica real dificuldade foi com o vestibular.

Ao concluir o ensino médio, eu tinha plena convic¢do de que o Unico meio para a
entrada segura no mundo do trabalho era um curso superior. Também, nunca havia pensado
em parar de estudar, mesmo assim deixei de participar do Programa de Avaliagao Seriada
(PAS) da UnB. Isso foi motivo de preocupagdes no ultimo ano, por ndo conhecer o tipo de
avaliag¢do a que seria submetida e quais seriam minhas chances. Quanto a escolha profissional,
eu me senti um pouco perdida, ao mesmo tempo em que eu tinha muitas opgdes, elas se
restringiam as possibilidades que eu teria de aprovacao.

Optei pelo curso de Pedagogia no momento da inscri¢do, era uma ideia que havia
trabalho durante um tempo, mas ainda ndo havia contado a ninguém. Minha escolha partiu,
principalmente, do fato de que eu amava a escola, o ambiente escolar e gostava de ensinar.
Cogitei outros cursos de licenciatura, mas ndo tinha muita certeza quanto a area. Posso dizer
que escolhi Pedagogia também por querer mudar, eu gostava da escola, mas queria a chance
de mudar algumas coisas. Mas, na verdade, até aquele momento eu pouco sabia do curso ¢ do
que realmente aprenderia.

Fui aprovada no vestibular e ingressei no curso de Pedagogia no 1° semestre de 2010.
Esse semestre comegou com uma greve durou cerca de 60 dias, prolongando minha ansiedade
para iniciar o curso. As primeiras disciplinas que cursei foram: Antropologia e Educagdo,
Projeto 1, Oficina Vivencial, Perspectivas do Desenvolvimento Humano e Investigagdo
Filosofica na Educagdo. Essas disciplinas marcaram muito, tanto por serem as primeiras
experiéncias na universidade, quanto por descontruirem muitas coisas que até entdo eu tinha
como verdades absolutas.

O que me marcou muito também no inicio do curso foi o tipo de reagdo das pessoas
quando descobriam que eu cursava Pedagogia. Era inevitavel um olhar de desaprovacdo e
muitas vezes isso era dito. A desculpa ¢ que eu era jovem demais, poderia fazer qualquer
coisa, que ser professora nao dava futuro. Levei um tempo para aprender a lidar com isso.
Com o tempo, passei a realmente me sentir orgulhosa da decisdo que havia tomado para
minha vida.

No segundo semestre cursei Organizacdo da Educa¢do Brasileira, Pesquisa em
Educagao, Psicologia da Educacgdo, Projeto 2, O Educando com Necessidades Educacionais
Especiais, Histéria da Educagdo e Introducdo a Sociologia. Essas disciplinas foram as que
realmente introduziram o campo da educacdo, trouxeram assuntos mais especificos. Ressalto
aqui as experiéncias de Pesquisa em Educagdo, onde tive meus primeiros contatos com a

pesquisa académica e com a escola como espaco de investigagao.
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No terceiro semestre, além de cursar as disciplinas do curso, resolvi adiantar algumas
disciplinas do curso tais como: Processos de Alfabetizagdo, Ensino de Historia, Identidade e
Cidadania e Politicas Publicas de Educacdo. Essa foi uma experiéncia muito rica e
desafiadora, por exigir certo amadurecimento € me trouxe aprendizagens que facilitaram o
restante do curso. Nesse periodo, também iniciei o projeto 3. Realizei a fase 1 em um projeto
de Economia Solidéria e foi uma importante experiéncia para a minha formacao. Esse projeto
acontecia na cidade de Santa Maria, onde atuavamos diretamente com a comunidade, sendo
meu primeiro contato com a extensao. Nesse tempo, aprendi bastante com as pessoas que
participavam do projeto, tanto da universidade quanto da comunidade. Apesar disso, resolvi
seguir com as outras fases do projeto em uma area diferente.

No quarto semestre ingressei no Programa de Inicia¢do Cientifica (ProlC) cujo tema
de trabalho foi agregado as fases seguintes do Projeto 3. Com a iniciagdo cientifica tive
experiéncias muito enriquecedoras, além de amadurecer a pesquisa académica, o contato
direto com as escolas, professores e alunos, me ajudaram a compreender melhor meu processo
formativo. As conversas com os professores que se preocupavam com a formacao de seus
alunos, e com os jovens que desejavam mudancgas na educagdo brasileira de modo geral,
muito me motivaram a continuar o curso. Essa experiéncia no ProlC resultou no projeto de
monografia. A partir dai, passei a direcionar o curso, a fim de facilitar a elaboragcdo do
trabalho final de curso.

Nos dois semestres seguintes (quinto e sexto), dei continuidade ao projeto de iniciacdo
cientifica e completei as duas fases do Projeto 4, no qual realizei o estagio obrigatério. O
estagio aconteceu numa escola publica da regido do Plano Piloto, onde pude realizar
observagOes nas areas de gestdo escolar, orientacao educacional, além das experiéncias em
sala de aula, tanto de observagao quanto de docéncia. Essas experiéncias foram decisivas para
o meu direcionamento profissional, até entdo eu ndo tinha a certeza de minha escolha, ndo
sabia 0 que me aguardava em sala de aula. No entanto, a experi€éncia me trouxe seguranca,
participar do dia a dia da escola me fez sentir realizada.

No sexto semestre cursei Didatica, disciplina que serviu de fundamentagdo para
minhas praticas em sala de aula. Cursei também Desenvolvimento Psicolégico e ensino, onde
me apaixonei pela teoria de Vygotsky. Uma importante experiéncia dessa época também foi
com Educacdo de Jovens e Adultos, cujas vivéncias com a alfabetizagdo marcaram muito
minha formag¢@o. Quando entrei no curso eu pensava em lecionar para adultos, mas demorei a
me matricular na disciplina, o que fiz em um 6timo momento, pois nesse semestre, tivemos

experiéncias praticas de alfabetizacdo na propria universidade.
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No penultimo semestre (sétimo), sétimo, cursei Educagdo em Geografia, nessa
disciplina vivenciei processos de aprendizagem significativos, que me mudaram como
educadora e como pessoa. Ao final desse semestre, participei de um congresso de iniciagao
cientifica na Universidade Federal do Pernambuco (UFPE), o que foi uma experiéncia muito
marcante de amadurecimento e aprendizagens.

No final do curso, como ja havia terminado as obrigatérias e completado os créditos
exigidos, fiquei com a monografia e escolhi uma disciplina no mddulo livre, Introdugdo a
Contabilidade. Essa disciplina me fez repensar muito do que eu acreditava ser a melhor forma

de aprender, descobri um jeito novo de me posicionar diante dos problemas.
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PARTE Il - MONOGRAFIA

INTRODUCAO

Dentre os temas que hoje permeiam as discussoes acerca do ensino médio no Brasil e
as politicas publicas para essa etapa do ensino ganha destaque a questdo da identidade e da
finalidade do ensino médio, que nas ultimas décadas passou por inimeras reformas a fim de
atender tanto as demandas da populagao que anseia por melhorias no quadro educacional
brasileiro, quanto das exigéncias de uma organizagdo social cada vez mais globalizada e de
um mercado de trabalho cada vez mais exigente.

Atualmente, o ensino médio no Brasil se apresenta como fase intermedidria entre o
ensino fundamental e a formacdo profissional, seja ela em nivel técnico (intermediario) ou
superior. E bastante enfatizada a ambiguidade desse nivel de ensino que em um primeiro
momento se caracteriza pela formacdo propedé€utica voltada para a continuidade dos estudos
através do ensino superior, em outro momento seu foco se volta para a preparacao de mao de
obra para o mercado de trabalho. Segundo Castro (2009), essas ambiguidades ndo estdo
restritas ao ensino médio brasileiro, sendo recorrente em diversos paises, a diferencga estd nas
solucdes aplicadas ao problema, que no Brasil sdo pouco eficientes.

Para Frigotto (2004) o ensino médio tem como fungdo principal articular ciéncia,
cultura e trabalho. Dessa forma, ndo pode comprometer-se unicamente com a formagao de
mao de obra para o mercado de trabalho e nem com a preparagdo para os vestibulares. Sua
fungdo ¢ a de aprofundar os conhecimentos adquiridos na etapa anterior, aliando a isso
conhecimentos relacionados a ética e cidadania, possibilitando ao educando tanto a
continuidade dos estudos quanto a entrada no mundo do trabalho. E notavel, porém, que a
oferta do ensino médio tem se limitado a aplicagdo de conteudos correspondentes aos
cobrados nos vestibulares, na maioria dos casos de maneira muito rasa e sem aprofundamento,
0 que ndo garante o ingresso do estudante nas universidades publicas.

Apesar do aumento da oferta de cursos superiores nos ultimos anos, ainda ¢ alto o
nimero de jovens que ndo segue diretamente para o ensino superior. A esses jovens cabem
postos de trabalho que dependem apenas dos conhecimentos bdasicos adquiridos no ensino
médio. Até mesmo porque, a oferta dos cursos técnicos, que os prepararia para o mundo do
trabalho, ainda ¢ um tanto restrita e para muitos estudantes, fora de alcance (CASTRO, 2009).

A falta de preparo para o mundo do trabalho os coloca em um mundo de incertezas a

respeito da possibilidade de obtencdo de emprego. E se chega a acontecer, a remuneragdo nao
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corresponde aos gastos com um curso superior na rede privada. Abramovay e Castro (2003, p.
165) afirmam que “o sucesso do egresso do ensino médio no mercado de trabalho tem como
pré-requisito uma formagao de nivel superior”.

Diante da situagao exposta, pensar em um trabalho com os sujeitos do ensino médio, a
partir de suas percepgdes ¢ de grande importancia. J& que os debates presentes na literatura
também fazem parte do cotidiano desses jovens, que lidam diariamente com as incertezas
acerca de suas escolhas. Sao poucos os estudos que trabalham o ensino médio a partir de seus
sujeitos, principalmente no que diz respeito ao Distrito Federal. Por essa razdo, o presente
estudo se propde a debater o ensino médio a partir de seus sujeitos.

Levando em consideracdo as atuais especificidades do ensino médio e as preocupagdes
dos jovens que o cursam, esse trabalho foi organizado com o intuito de compreender as
percepgoes dos jovens matriculados no ensino médio no DF acerca do periodo de conclusdo
da educacao basica. Como identificam as finalidades do ensino médio e avaliam as condi¢des
em que ¢ ofertado, principalmente nas instituigdes publicas.

O objetivo geral desse trabalho é: Analisar o ensino médio na perspectiva dos jovens
matriculados nessa modalidade de ensino. Tem-se como objetivos especificos: 1) Constatar a
visdo dos jovens no que diz respeito as escolhas e a continuidade dos estudos; ii) Identificar as
perspectivas dos jovens quanto a entrada no mundo do trabalho; 1i1) Verificar a avaliagcdo dos

jovens quanto a formacgao recebida.
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CAPITULO | - ENSINO MEDIO NO BRASIL

O ensino médio no Brasil € caracterizado como um campo de sérias disputas acerca de
sua constitui¢do. Atualmente se apresenta como fase intermediaria entre o ensino fundamental
e a formag&o profissional, seja ela em nivel técnico ou superior, o que lhe confere um caréater
sempre oscilante. Até boa parte do século XX, o que havia no Brasil era a separacao do ensino
caracterizada por duas vertentes, conhecida pelo que é denominado de “dualidade estrutural”.
Esse termo ¢ usado para definir o papel que a escola média desempenhava ao ofertar dois
cursos distintos, um de carater técnico, voltado para a formagdo das classes trabalhadoras, e
um de carater propedéutico, visando a continuacdo dos estudos através do ensino superior
(KUENZER, 2007).

Essa duplicidade expressa as profundas desigualdades de classe que ainda hoje
persistem no pais. Aos filhos das classes dominantes era garantido o desenvolvimento
intelectual através do ensino secundario para que mais tarde viessem a assumir postos de
comandos. Para as classes menos favorecidas, reservava-se uma formagao para o trabalho,
marcada pela separagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, garantido a formacao de
mao de obra barata para atender as demandas de mercado (ibidem).

A regulamentacdo da escola secundaria no Brasil ocorreu por meio da reforma
Francisco Campos (Decreto 18.890/1931) que também organizou o ensino profissional e
comercial. Essa reforma tinha uma proposta de modernizar o ensino secundario no pais, no
entanto, ndo conseguiu romper com a ideologia de uma escola para as classes mais abastadas.
Em 1942, com o conjunto de Leis Organicas da Educagdo Nacional instituidas pelo Ministro
Gustavo Capanema, o que ficou conhecida como Reforma Capanema, a escola secundaria
passa por mais uma reforma. Nessa reforma, o ensino passa a se voltar para a formagao das
elites dominantes e o ensino profissional se estrutura de forma a atender necessidades do
processo de industrializagao (BRASIL, 2013).

De acordo com Kuenzer (2007), ¢ apenas em 1961 com a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n° 4.024/61), que se procura articular esses dois campos da
formagdo, propedéutico e técnico. As duas organizagdes escolares passam a se equivaler no
que diz respeito a entrada no ensino superior. Contudo, isso nao superou o problema da oferta
de uma escola para os trabalhadores e outra para os dirigentes.

Em 1971, uma nova LDB (5.692/71) instituiu a profissionalizagdo obrigatoria na
educacdo secundaria. No entanto, inimeras foram as dificuldades para a efetivacdo dessa lei,

sendo revogada no inicio da década de 1980 pela lei 7.044/1982 que tornou a formacao
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profissional facultativa (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003).

Na ultima década do século XX, ¢ promulgada uma nova LDB (Lei 9.394/1996), na
qual se estrutura o ensino médio superando essa visao dualista da formagdo. A oferta do
ensino profissionalizante passa a ocorrer em separado da formacao escolar. Porém, com o
Decreto 5.154/2004, o ensino profissional volta a se articular com o ensino médio por meio de
modalidades: integrado, subsequente e concomitante.

Atualmente, embora a questdo da dualidade estrutural esteja superada, a identidade e
as finalidades da escola média ainda sdo razdo para inimeros debates. Diferente do ensino
fundamental que tem como caracteristica fornecer ao aluno os conhecimentos basicos; e do
ensino superior cuja caracteristica principal ¢ possibilitar o desenvolvimento de competéncias
para o exercicio de uma profissdo, o ensino médio nao possui esse tipo de identidade
claramente definida. Sua identidade ¢ sempre oscilante entre o preparo para o exercicio do
trabalho e o ensino propedé€utico voltado ao ensino superior. Por essa razao, Krawczyk (2011)
compreende que ao contrario do que muitas vezes ¢ dito, o ensino médio ndo passa por um
periodo de perda de identidade, ja4 que considera que essa etapa do ensino nunca teve uma
identidade claramente definida.

Para Frigotto (2004, p. 62) o ensino médio “como etapa final da educagdo basica, tem
como eixo central a articulagdo entre ciéncia, cultural e trabalho”. Sendo assim, o ensino
médio ndo deve comprometer apenas com uma ou outra dessas fungdes, seu papel ¢ o de
fornecer ao educando os aportes necessarios para que possa desenvolver os trés eixos de
forma articulada. Dessa forma, a escola fornece ao educando condigdes tanto para a entrada
na vida adulta, no mundo do trabalho e de continuidade dos estudos.

Filmus (2002) apresenta uma visao diferente quanto a finalidade do ensino médio na
América Latina. Segundo o autor sua identidade ¢ bem mais clara, ao considerar que existe
um consenso em relagdo ao fato de que “em suas origens e até as primeiras décadas do século
XX, a principal fun¢do da educacdo secundaria esteve dirigida a selecdo e a preparagao da
populagdo que haveria de ter acesso ao ensino superior” (ibidem, p. 27).

O que se tem hoje ¢ uma escola com a proposta de uma formacdo unitéria,
propedéutica, mas que ainda precisa lidar com antigas demandas da formacao para o trabalho.
Como etapa final da educacdo basica, o ensino médio abrange uma faixa etaria dos 15 aos 17
anos, em que os jovens estdo numa fase intermedidria tanto da formacdo escolar quanto
pessoal (MARTINS, 2012). Nesse carater intermediario, cabe a essa etapa do ensino, além de
consolidar os conhecimentos do ensino fundamental, preparar o jovem para a entrada na vida

adulta, o que implica o ingresso no mundo do trabalho.
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No entanto, essa preparacao para o ingresso no mundo do trabalho ndo corresponde a
formagao técnica, mas aos aspectos ontologicos do trabalho na formagdo humana. De acordo
com Saviani (2007) trabalho e educacdo sdao categorias que se relacionam e se integram na
formagdo e por essa razao, sao indissociaveis na sociedade como um todo. Para esse autor, ¢
no trabalho e pelo trabalho que o ser humano se constréi como ser social.

Para Kuenzer (2000) as novas formas de mediagdo entre ciéncia e trabalho exigem da
escola uma nova articulagdao entre a escolarizacdo e¢ a educagdo para a cidadania e para o
trabalho. J& que agora, as relacdes do homem com o trabalho deixam de estar amparadas em
um modelo taylorista/fordista, da segregagdo entre trabalho intelectual e trabalho manual.
Mas, as relagdes entre homem e trabalho integram aspectos objetivos e subjetivos, tanto na

dimensao individual quanto coletiva.
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CAPITULO Il - FINALIDADES DO ENSINO MEDIO: A LEGISLACAO VIGENTE E
OS DEBATES

A partir do final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, a situagao educacional do
Brasil comeca a mudar, com a promulgacdo de uma nova Constituicao Federal (CF) em 1988
e, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB). Em seu artigo 208,
a CF de 1988 trouxe um novo posicionamento acerca do ensino médio, estabelecer o
compromisso do Estado em promover a progressiva expansao da oferta gratuita desse nivel de
ensino.

A LDB, amparada no disposto no artigo 205 da CF, estabelece como finalidades da
educagdo: “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.” Quanto ao ensino médio, suas finalidades sao expostas no
artigo 35:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagdo basica para o trabalho e¢ a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, demodo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

A partir disso, identificam-se pelo menos duas finalidades primordiais: a funcao de
aprofundar conhecimentos de forma a permitir sua continuidade e a preparagdo para o mundo
do trabalho, que ja ndo depende de uma formagao técnica. Para Kuenzer (2007), ¢ nesse ponto
que se nota o carater ambiguo do ensino médio, essa dupla funcdo de preparar para a
continuidade dos estudos e para o trabalho. No entanto, a LDB inovou ao separar os cursos
técnicos do curso médio, com uma nova estrutura, a pessoa que desejasse uma formacao
técnica, o faria por meio de um curso em separado, diferente do que ocorria antes.

Com o rompimento da antiga dualidade e o processo de universalizacdao, que teve
inicio com a CF, houve um aumento das demandas de ingresso no ensino médio. Embora o

que se chama de universalizagdo tenha melhor se estabelecido com a Emenda Constitucional
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n. 59/2009, o que de fato ocorreu foi a expansdo da obrigatoriedade da educacao também para
o ensino médio. A educagd@o obrigatoria e gratuita que antes ia dos 7 aos 14 anos, agora passar
a ser dos 4 aos 17 anos.

A obrigatoriedade da educacdo, contudo, ndo garantiu melhorias na qualidade de vida
da populagdo. O aumento da escolarizacdo ndo representa o fim da segregacgéo de direitos: o
direito a vida digna, ao trabalho (ARROYO, 2010). Por mais que o nimero de matriculas no
ensino médio tenha aumentado na Ultima década, a situacdo dos jovens das classes menos
favorecidas ainda é critica. Para os que concluem a educacdo basica, o fazem de forma
precéria e sem garantias de ingresso nos cursos superiores.

Como periodo intermediario tanto da formagdo escola quanto do periodo da vida
desses jovens, em geral entre 15 e 17 anos, essa etapa de ensino passa por iniUmeros embates
guanto a sua constituicdo e identidade. Embora retirado do ensino médio seu carater dual, e
hoje tendo apenas um Unico curso médio que procura atendar as duas antigas demandas, cabe
ao ensino médio prover o jovem de instrumentos que lhe possibilitem a finalizacdo da
infancia e a entrada na vida adulta, o que em certa medida, supde um encaminhamento
profissional (MARTINS, 2012).

A questdo do trabalho para esses jovens também é dramatica, ja que apenas a
certificacdo do curso médio ndo € suficiente para que possam competir num mercado cada vez
mais especializado. Mesmo porque, 0s avangos que a escola experimentou nos ultimos anos,
sdo insuficientes diante das demandas apresentadas aos concluintes. Para Kuenzer (2000),
uma nova realidade imposta pelos avangos tecnoldgicos pressupde que a escola apresente um
Nnovo posicionamento.

Essa nova realidade exige novas formas de mediacgdo entre o homem e
0 conhecimento, que ja ndo se esgotam no trabalho ou no
desenvolvimento da memorizacdo de contetdos ou formas de fazer e
de condutas e codigos éticos rigidamente definidos pela tradicéo
taylorista/fordista, compreendida ndo s6 como forma de organizagédo
do trabalho, mas da producdo e da vida social, na qualidade de

paradigma cultural dominante nas sociedades industriais modernas
(ibidem, p. 19).

A democratizacdo do ensino médio ndo se expressa unicamente no aumento das vagas.
Antes de qualquer coisa, € necessario que sejam revistas as reais condi¢cGes dos espacos
escolares. Alem das questdes relativas a infraestrutura, € necessario pensar na qualidade da

formagé&o docente, os professores que irdo atuar nessa etapa do ensino (KUENZER, 2000).
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De acordo com Castro (2009), muitos dos problemas encontrados na formagéo dos
jovens no ensino médio sdo mera heranca da baixa qualidade da escola de ensino
fundamental. Esse é um problema que tem se perpetuado na educacdo brasileira como um
todo, ja que as deficiéncias provenientes de uma etapa da formacgdo vao se acumulando e ao
final a funcdo de sanar os problemas é delegada a etapa seguinte.

Ao longo das ultimas décadas, com as inovagdes tecnoldgicas, as novas exigéncias de
mercado e a expansdo do acesso aos cursos superiores ¢ perceptivel a crescente
desvaloriza¢ao dos certificados de conclusdo do ensino médio, o que leva ao imaginario
popular a ideia de um curso que se organiza apenas como facilitador das provas de
vestibulares. Dessa forma, o ensino médio perde muitos dos significados propostos no texto
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCEM) e do que € proposto pela

propria LDBEN para a educagdo de modo geral.
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CAPITULO 111 - JUVENTUDES: OS SUJEITOS DO ENSINO MEDIO

A Politica Nacional de Juventude (PNJ) define juventude como uma condicao social
que compreende pessoas com idade entre os 15 e 29 anos. Segundo a PNJ essa definicdo
advém dos padrdes internacionais, e por isso faz outra distin¢ao, considerando como jovens:
o0s adolescentes-jovens (entre 15 e 17 anos), 0s jovens-jovens (entre 18 e 24 anos) e 0s jovens-
adultos (dos 25 aos 29 anos). Para a PNJ, os jovens sdo sujeitos de direitos, tanto no campo
politico quanto social, por essa razdo suas especificidades e caracteristicas proprias devem ser
respeitada.

Levando em consideracdo a definicdo de juventude da PNJ, Silva e Silva (2011)
afirmam que embora o termo juventude abranja sujeitos que estdo numa mesma faixa de
idade, a juventude se diferencia de acordo com o0 contexto em que 0s jovens se inserem.

O uso da expressdo “juventudes” representa o reconhecimento da
necessidade de, ao se tratar de jovens, levar em conta que esse
segmento constitui identidades e singularidades de acordo com a
realidade de cada um (Silva e Silva, 2011, p. 664).

Apesar das atuais politicas de reconhecimento das juventudes e seus direitos, foi
apenas a partir da década de 1990 que a juventude brasileira passou a contar com politicas
publicas especificas para sua faixa etaria. Até entdo, a ela cabia a participacdo em acgdes
dirigidas a populacdo em geral (SPOSITO e CARRANO, 2013). Essa insercdo dos jovens no
centro de politicas publicas foi resultado de movimentos sociais surgidos a partir da década de
1980, que inclusive resultou na insercdo de criancas e adolescentes como sujeitos de direitos
na CF de 1988.

Em 1990, nessa agenda de mudancas na compreensdo da juventude, foi instituido o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no qual criancas e adolescentes passaram a ter
direitos legalmente reconhecidos. Para Silva e Silva (2011), mesmo o ECA sendo direcionado
apenas aos adolescentes, as questdes relacionadas a juventude como um todo passaram a ter
maior visibilidade.

A partir da década de 1990, a questdo da educacdo também ganha destaque com a
promulgacdo da LDB em 1996. A partir de entdo, as discussdes acerca da expansao e
obrigatoriedade colocaram em questdo a necessidade de se levar em consideragcdo as
especificidades dos jovens que vivenciam no ensino médio o momento de transi¢cdo da

adolescéncia para a vida adulta.
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Ainda que a oferta do ensino médio tenha se multiplicado nos dltimos anos, o
contingente de jovens que estdo fora da escola ou atrasados € alto. De acordo com o texto das
DCNEM, “atualmente mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos ainda nao atingiram esta etapa
da educacdo basica e milhdes de jovens com mais de 18 anos e adultos ndo concluiram o
ensino médio” (BRASIL, 2013, p. 146).

Para Frigotto, compreender a politica publica do ensino médio a partir dos jovens, 0s
sujeitos que vivenciam essa etapa do ensino, significa deslocar-se de uma linha de
pensamento “iluminista e racionalista para a compreensao historica dos processos formativos
e de construgédo de conhecimentos (2004, p.57)”. Isso implica compreender a juventude como
uma representacao historica e social que se altera ao longo do tempo, sendo 0s jovens sujeitos
de direitos, donos de especificidades muito proprias que nao se restringem as classificacdes

etarias, mas se articulam cultural e socialmente.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA

Nesse capitulo ¢ feita a descricdo dos procedimentos metodoldgicos adotados na
realizacdo da pesquisa de campo, definida por Motta-Roth e Hendges como a observacao de
“fatos humanos ou sociais tal como ocorrem” (2010, p. 120).

A fim de realizar o trabalho, utilizou-se de duas abordagens distintas: uma qualitativa
e outra quantitativa. Partindo do pressuposto de possuirem carater complementar, iniciou-se
pela abordagem qualitativa para que a partir dos resultados obtidos desse prosseguimento ao
trabalho quantitativo. De acordo com Creswell esse tipo de tipo de trabalho envolvendo os
dois tipos de pesquisa, ¢ chamado de método misto. Para esse autor, “seu uso combinado
proporciona uma maior compreensao dos problemas de pesquisa” (2010, p.238). Dessa forma,
ao trabalhar com a problematica das visdes dos jovens acerca do ensino médio, o método
misto foi considerado o que melhor se adequaria a proposta de trabalho. Assim, foi possivel
trabalhar com um grupo mais restrito em um primeiro momento, para em seguida partir para
generalizagdes.

O interesse pela tematica surgiu durante a realizagdo do projeto de iniciagdo cientifica,
no qual se trabalhou os dilemas dos jovens acerca da conclusdo do ensino médio e suas
perspectivas. O estudo foi realizado em 9 das 31 regides administrativas do Distrito Federal,
sendo elas: Brasilia (Plano Piloto/Asa norte), Brazlandia, Candangolandia, Ceilandia, Gama,
Nucleo Bandeirante, Planaltina, Samambaia e Santa Maria. A escolha da amostra ocorreria de
forma aleatéria e estratificada, no entanto, foi condicionada pela disponibilidade das
instituigdes escolares para participacdo em pesquisa. Assim, a escolha das cidades ocorreu
conforme a aceitagao das escolas.

Contou-se com a participacao de 12 escolas, desse nimero, apenas uma participou das
duas fases. Todas as escolas estdo localizadas em meio urbano, sendo que apenas 3 dessas
pertencem a iniciativa privada e o restante sdo escolas publicas. Na primeira fase da pesquisa,
5 alunos participaram do grupo focal. Na segunda fase foram aplicados 471 questionarios.

Considerando que o ensino médio, de modo geral, representa um momento decisivo da
vida dos jovens, optou-se por trabalhar com os alunos matriculados no tltimo ano. Por ser a
etapa final, questdes como escolha profissional, vestibulares e entrada no mundo do trabalho
estdo em evidéncia para esses jovens, no geral. No entanto, para os que estdo na 3* série, as
escolhas sdo iminentes e as decisdes comecam a se desenhar, assim como as avaliacdes acerca

da formagao até entdo recebida estdo mais solidificadas.
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4.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa pode ser entendida como uma abordagem que assume as
diferentes construgdes e interpretagdes do mundo real. De acordo com Creswell (2010), o
trabalho qualitativo utiliza-se de diversas abordagens filoséficas e métodos investigativos.
Uma das caracteristicas principais desse tipo de pesquisa ¢ a utilizagdo de dados no formato
de texto ou imagem.

Na realizag¢ao desse estudo optou-se pela realizagdo de um grupo focal como técnica
de levantamento dos dados qualitativos. O grupo focal ¢ um tipo de entrevista em grupo no
qual os participantes sentem-se a vontade para colocarem suas opinides, que podem ser
discutidas por todos no grupo (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003).

A realizacdo do grupo focal contou com a participagdo de um grupo de adolescentes
(5 alunos), provenientes de 4 cidades do DF. Foram 3 alunos de escolas publicas das cidades
de Ceilandia, Nucleo Bandeirante e Santa Maria e 2 alunos de escolas privadas do Gama e
Santa Maria. O grupo teve dura¢do de aproximadamente 95 minutos.

O objetivo de se utilizar um grupo focal foi reconhecer as percepcdes dos
participantes, colocando-as frente ao referencial tedrico abordado para, a partir disso, levantar
as categorias de estudo. Essas categorias, depois de analisadas a partir das falas dos
participantes, foram empregadas no formato de questiondrio (survey) para a analise
quantitativa. Nessa parte do trabalho, ndo houve a preocupacdo com o reconhecimento mais
aprofundado do perfil dos alunos, antes de tudo buscou-se reconhecer as caracteristicas da
amostra em seu conjunto. A vantagem do grupo focal, quando confrontado com a entrevista
individual, ¢ que durante o grupo, os participantes ndo se limitam apenas as suas percepgoes,
mas opinam e discutem entre si acerca de determinado problema.

A elaboracdo do instrumento para analise qualitativa deu-se a partir das reflexdes
sobre o referencial tedrico abordado. Optou-se por trabalhar com um questionario pré-
estruturado, dando espago para questdes que surgiriam no proprio grupo. Dessa forma, foi
elaborado um pequeno questionario com topicos e perguntas curtas. Foram trés as tematicas
trabalhadas: escolhas, motivacdes e contexto escolar e perspectivas.

Na tematica de escolhas, trabalhou-se com perguntas que questionavam as razdes
pelas quais os participantes ingressaram no ensino meédio. Esse ponto estd diretamente ligado
ao topico seguinte: motivagdes. Ao se trabalhar com motivagdes, o que se pretendia era
abordar pontos como contexto escolar, a permanéncia no curso € a importancia do ambito
social do curso médio. No topico perspectivas foram trabalhados temas relacionados as

escolhas futuras, ingresso no mundo do trabalho, certificagdo e ensino superior.
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A obtencdo e armazenamento dos dados deu-se com gravagdo de audio e
filmagem do trabalho. Na andlise dos dados contou-se com o auxilio do software de analise de
dados qualitativos QSR Nvivo, versdo 8. A partir da degravagao do contetido, as respostas dos
participantes foram relacionadas as categorias anteriormente selecionadas.

Na realizagdo do grupo focal, a principal limitacdo consistiu na dificuldade em
deslocar um grupo de estudantes de cidades diferentes até as dependéncias da Faculdade de
Educagdao da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Inicialmente o grupo contaria com a
participacao de até 12 estudantes, porém na data da realizagdao apenas 5 compareceram.

Na apresentag¢do e analise dos dados, a identificagdo dos alunos ¢ feita por meio de
letras, sendo os alunos da rede publica: Aluna A, Aluna C e Aluno E; os alunos da rede

privada: Aluna B e Aluno D.

4.2 Pesquisa quantitativa

A pesquisa quantitativa ¢ utilizada, principalmente, para a obtencdo de dados mais
gerais, em que as variaveis de contexto e tempo sdo pouco relevantes (MOTA-ROTH e
HENDGES, 2010).

As decisdes acerca da pesquisa quantitativa partiram do principio da viabilidade do
trabalho. A sele¢cdo da amostra deu-se dentro das possibilidades de tempo, recursos
financeiros e a disponibilidade das escolas. A escolha do instrumento de pesquisa também
partiu desse principio. Optou-se por trabalhar com questionérios fechados e estruturados,
dessa maneira, poderia se trabalhar com um grupo amostral de tamanho razoavel e o processo
de andlise ocorreria dentro do tempo previsto.

O trabalho quantitativo iniciou-se com o reconhecimento das categorias selecionadas
através da andlise qualitativa. A partir disso, elaborou-se o questionario (survey) levando em
conta as seguintes categorias: 1) levantamento do perfil socioecondmico; ii) reconhecimento
das motivacdes do jovem em cursar o ensino médio; iii) percep¢des acerca das finalidades do
ensino médio em relacdo ao ensino superior ¢ mundo do trabalho; iv) avaliagdo do impacto de
itens do contexto escolar em seu processo de aprendizagem; e v) atribuicdo de valor para as
contribui¢des do ensino médio em sua formagao cidada, ética e profissional.

Em seguida, fez-se o reconhecimento da populacdo de pesquisa, a partir de dados
disponibilizados pelo Censo Escolar 2010 e 2011 do DF. Esses dados sdo fornecidos tanto
pelo Ministério da Educacdo (MEC) através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), quanto pela Secretaria de Educagdao do DF em seus sitios
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na internet. Na tabela 1, tem-se o niimero de turmas e matriculas na 3% série do ensino médio,

por dependéncia administrativa da institui¢ao, no ano de 2011.

Tabela 1: Nimero de turmas e matriculas na 3* série em 2011 no DF
Pablica | Privada Total
Turmas 364 185 549
Matriculas 13.651 \ 6.956 20.607
Fonte: Inep/MEC- Censo Escolar 2011

Nota-se que o niumero de matriculas na 3* série em escolas publicas corresponde a
66% do total. Consequentemente, o numero de turmas para essa série ¢ maior nas escolas
publicas (66%) do que nas escolas privadas. Levando isso em consideracdo, inicialmente
pensou-se na selecdo da amostra de forma aleatoria e estratificada, contando com 5 escolas,
sendo 2 publicas e 3 privadas. Dessa forma, objetivava-se equilibrar o numero de
respondentes por dependéncia administrativa.

Como estratégia de aplicacdo, o trabalho foi iniciado utilizando uma plataforma
online, como facilitadora na aplicagdo do survey, porém a experi€ncia aconteceu em apenas
uma escola. As escolas, em sua maioria, consideraram inviavel o uso do laboratério, por conta
da necessidade de um maior planejamento. Assim, restou a utilizagdo dos questiondrios
impressos, limitando o alcance da pesquisa. O numero de questionarios aplicados foi definido
pela viabilidade da pesquisa, que além de limitacdes financeiras, ndo contava com um espago
de tempo mais extenso.

A andlise foi realizada com o auxilio do soffware de analise de dados quantitativos
SPSS (StatisticalPackage for Social Science), versao 19. O programa foi utilizado para o

reconhecimento de frequéncias, para cruzamento de dados e elaboragdo de tabelas e graficos.
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CAPITULO V: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo, os dados levantados através das pesquisas qualitativa e
quantitativa sdo apresentados. Primeiro, apresenta-se o perfil da amostra, em seguida, séo
apresentadas as categorias de andlise das duas abordagens. Essas categorias, ora Ssao
trabalhadas apenas pela abordagem qualitativa, ora pela abordagem quantitativa, e em
determinados momentos se complementam. A diferenca no tratamento direcionado a
determinadas categorias, algumas s&o analisadas no geral e outras especificando a
dependéncia administrativa da instituicdo, se justifica no fato de que apesar do nimero de
respondentes da rede privada ser infimo (10% do total) diante do nimero de alunos da rede
publica, em algumas categorias ha divergéncias que foram consideradas relevantes para o
trabalho.

5.1 Sujeitos de pesquisa: tracando perfis
O trabalho foi realizado por meio da aplicacdo de 471 questionarios aos alunos

matriculados na 32 (terceira) série do ensino médio, em escolas publicas e privadas do DF. Do
total de respondentes, 92,3% afirmaram ter entre 16 e 18 anos, o0 que aponta que a maioria
cursa 0 ensino médio na idade prevista. Pelo menos 33% dos respondentes declaram ter
reprovado pelo menos uma série da educacdo basica. Quanto ao sexo, 60% se declararam do
sexo feminino. Com relagdo ao turno em que estudam 73% dos respondentes estavam

matriculados no turno matutino, conforme demonstra o Gréafico 1.

Gréfico 1- Proporcédo de participantes por turno

M Matutino H Vespertino  Noturno

4%

Fonte: Relatério de pesquisa
A respeito do exercicio de atividades remuneradas, 71% declaram ndo trabalhar. Dos

que trabalham 22% tém jornadas de até 6 horas por dia (estagios), enquanto o restante, 7 %,
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trabalham em jornadas acima de 6 horas diérias. Quanto a renda, 49% dos estudantes tém
renda familiar de até 2 salarios minimos, 30% tém renda entre 2 e 4 salarios, e 21% acima de

4 salarios minimos.

5.2 Motivac0es e escolhas
Um dos principais pontos de questionamento quanto ao ensino médio ¢ a questdo da

evasdo escolar, os jovens iniciam o curso, mas até a 3* série, muitos acabam evadem. De
acordo com Krawczyk (2011), para jovens de algumas classes sociais a conclusdo do curso
médio ¢ recompensada com a entrada em um curso superior. No entanto, a necessidade de que
a escola crie mecanismos de motivagdo reside “nos grupos sociais para os quais 0 ensino
médio ndo faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar; portanto, o jovem,
desses grupos, nem sempre ¢ cobrado por ndo continuar estudando” (ibidem, p. 756).

Quando perguntados sobre os motivos pelos quais cursam o ensino médio, 0s
participantes do grupo focal usaram palavras que remetiam ao seu carater progressivo e
transitério, como se pode notar na fala da “aluna A”: “Vocé ndo tem uma opcdo. Porque na
verdade o ensino médio é um caminho. Para alcancar um objetivo, vocé precisa passar por
uma estrada” (Aluna A). Essa fala reflete o posicionamento dos demais participantes no
grupo, que o definiram como: “uma questdo automatica, de sequencia”. Infere-se disso, que

nao ha, entre o ensino fundamental e o ensino médio, um momento de escolha de deciséo.

Gréfico 2 —Fatores de influéncia para cursar o ensino médio

M Mais relevante  ®2 2 mais relevante i Menos relevante

84%
75%

53%

43% 47%
42%
12% 13% 12%
5% 4% 4%
Obrigatoriedade Opinido de familiarese  Qualificacdo parao  Continuidade no ensino
amigos mercado de trabalho superior

Fonte: Relatdrio de pesquisa

No grafico 2, quando se pediu aos alunos que marcassem 0s 3 itens que mais
influenciavam na opc¢éo de cursarem o ensino médio, atribuindo um grau de relevancia, o item

“possibilidade de entrada no ensino superior” aparece em 84% das respostas como o0 mais
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relevante. Secundariamente, aparece o item “qualificacio para o mercado de trabalho”,
marcado como o de maior relevancia em 75% das ocasides. O item considerado como o de

menor relevancia foi “opinido de familiares e amigos™.

5.3 Contexto escolar: implicacOes
Durante o grupo focal, ao falar dos problemas que o ensino médio apresenta, os alunos

apontaram a institui¢do escolar como responsavel. Para uma das participantes: “hoje, a escola
ndo consegue suportar essa demanda de conteuidos do vestibular” (aluna A).

No trabalho quantitativo, foi apresentado um quadro com alguns itens relativos ao
contexto escolar pedindo para que os alunos atribuissem um conceito para cada item, variando
entre os adjetivos “ruim” e “6timo”. Os alunos deveriam escolher a resposta a partir de suas

vivéncias no ambiente escolar.

Tabela 2: Proporcéo de itens relativos ao contexto escolar

Item Ruim Regular Bom  Otimo
Matérias/contetidos cursados 5% 32% 55% 8%
Infraestrutura da institui¢ao 13%  43% 40% 4%
Relagdo com os professores 2% 17% 57% 24 %
Relagdo com os colegas 2% 7% 48%  43%
Estimulos dos professores 6% 32% 48% 14%
Estimulos dos colegas 8% 32% 49% 11%
Servigo de Orientagao Educacional 16%  37% 36% 11%
Desempenho pessoal 3% 17% 57%  23%

Fonte: Relatdrio de pesquisa

A tabela 2 mostra o percentual em que cada item ¢ qualificado. Na tabela, os
numeros sdo apresentados em sua totalidade, sem a distingdo entre escolas publicas e
privadas. Nota-se que os itens com as melhores avaliagdes dizem respeito as relagdes com os
colegas e professores, seguidos pelo desempenho pessoal.

O item com maior percentual de escolhas positivas diz respeitos as relacdes com os
colegas, 48% o classifica como “bom” e 43% como “6timo”. Quanto aos estimulos que
recebem dos colegas 39% os classificam como “ruins” ou “regulares”. Com relagdo as
relacdes com os professores, 81% atribuem avaliagcdo positiva (bom e 6timo). Acerca dos
estimulos, 38% dos respondentes os classificam como “ruins” ou “regulares” e 62% atribuem
avaliagdes positivas.

Com rela¢do ao desempenho pessoal, 80% dos respondentes o avaliam como “bom”
ou “otimo”. O item relacionado ao curriculo escolar (matérias/contetidos cursados) recebe
avaliagdo positiva de 63% dos alunos. Entretanto, os itens infraestrutura da instituicdo escolar

e o servigo de orientacdo educacional (SOE) tém as piores avaliacdes. A infraestrutura das
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instituicdes € considerada como “ruim” ou “regular” em 56% das respostas, enquanto o SOE
recebe avaliagdes negativas em 53% dos casos.
A partir desses dados gerais, cada item da tabela ¢ analisado separadamente, por

dependéncia administrativa da instituicao.

5.3. 1 Matérias/contetidos cursados
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), o

curriculo do ensino médio tem assegurada a base comum nacional ¢ mantém, de acordo com
cada sistema de ensino, uma parte diversificada que procura atender demandas locais,
culturais, sociais e aos interesses dos estudantes. Os contetidos que formam a base nacional
comum e a parte diversificada derivam das disciplinas cientificas, nas linguagens, no mundo
da arte, do trabalho e da tecnologia e nos diversos movimentos sociais.

Esses conteudos, também chamados de componentes curriculares, se ligam as areas
do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Cada
uma dessas areas abrange componentes curriculares diversos e ao mesmo tempo relacionados.
A area de Linguagens abarca o ensino da Lingua Portuguesa, o ensino de Lingua Estrangeira,
Artes e Educagao Fisica. As Ciéncias da Natureza abrangem Biologia, Fisica e Quimica. E nas
Ciéncias Humanas se encontram o ensino da Historia, da Geografia, Filosofia e Sociologia. A
area de Matematica restringe-se ao ensino de Matematica. Além desses, os temas transversais
sdo obrigatorios e devem ser integrados ao curriculo.

Procurando constatar a avaliagdo dos jovens acerca desses componentes curriculares,
pediu-se que avaliassem o item “matérias/contetidos cursados”. Quando avaliado no contexto
geral (tabela 2), foi qualificado como “bom” por 55% dos alunos. Porém, conforme apresenta
o grafico 3, quando se faz a diferenciacdo por dependéncia administrativa os nimeros
divergem.

Grafico 3 — Avaliacido do item matérias/conteudos

M Publica H Privada
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Ruim Regular Bom Otimo

Fonte: Relatério de Pesquisa
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Nota-se que quanto a organizagdo curricular, ou dos contedos, os alunos das escolas
publicas apresentam uma avaliagdo mais negativa que os alunos das escolas particulares.
Enquanto 4% dos jovens provenientes das instituicGes publicas avaliam esse item como
“ruim”, e 35% como “regular”, nas instituicbes privadas, apenas 7% o consideram “regular”.

Quanto as avaliagBes positivas (bom e 6timo), estudantes das escolas privadas
apresentaram um percentual maior de aprovagdo. Enquanto 7% considerou o item como
regular, 73% avaliou como “bom”, e 20% como “6timo”. Nas escolas publicas, esses
percentuais sdo um pouco diferentes, embora os jovens, em sua maioria, avaliem as materias
e/ou conteudos como bons (54%), o nimero de jovens que avaliam de forma diferente é

representativo, conforme citado anteriormente.

5.3.2 Infraestrutura da instituicdo

\

No que diz respeito a avaliacdo da infraestrutura das institui¢cdes, os dados entre
instituicdes publicas e privadas ndo sdo tdo divergentes entre si, conforme se pode observar no

gréfico 4.

Grafico 4 — Avaliacio da infraestrutura
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Fonte: Relatorio de Pesquisa

Percebe-se que de modo geral, os alunos tendem a atribuir valores negativos como
ruim e regular, em ambos os casos, o percentual dos das duas op¢des ultrapassa os 50% do
total. No caso da rede publica, 57% dos alunos avaliam como “ruim” ou “regular” enquanto
40% avaliam como “bom” e apenas 3% como “6timo”. Entre os estudantes da rede privada,
para 53% deles a infraestrutura escolar ¢ considerada como “ruim” ou “regular”, para 37%
como “boa” e para 10% como “6tima”.

Nota-se que apesar nas duas situagdes haver uma concentracdo maior nas respostas

negativas, na escola particular, ainda hd um percentual maior de respostas positivas. No caso
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da melhor avaliacdo a ser atribuida (6timo) € na rede privada que aparece o maior nimero de

respostas.

5.3.3 Relac0es e estimulos por parte de colegas e professores
Uma questdo relacionada a estrutura escolar que foi considerada relevante nas visdes
dos jovens, diz respeito as relagdes estabelecidas com os professores e colegas. No
levantamento qualitativo, os jovens apontaram que nesses vinculos surgem estimulos para o
prosseguimento dos estudos e escolha profissional. Para uma das participantes:
O professor e os amigos ajudam sim, vocé continuar. Ou ajudam a
continuar ou ajudam a sair. Entdo assim, é tudo questdo das
influéncias de onde vocé estd, do seu meio. Se vocé tem amigos, vai

querer continuar naquela escola por motivos de amizade. E o
professor também ajuda muito (Aluna B).

Levando isso em consideragdo, na pesquisa quantitativa, pediu-se que junto as
questdes relacionadas a estrutura escolar, os alunos também avaliassem as relagdes e
estimulos dos professores e colegas. No grafico 5, tem-se a avaliacdo dos alunos acerca de
suas relagdes com os professores.

Grafico 5 — Relacdes com os professores
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Fonte: Relatério de Pesquisa

A partir dos dados apresentados no grafico, ¢ possivel notar que os jovens tendem a
apresentar avaliagcdes positivas acerca das relacdes com seus professores. Contudo, os alunos
da rede publica, apresentaram 19% de respostas com tendéncias negativas, sendo que 2%
classificam essas relagdes como ruins e 17% como regulares. No caso das escolas da rede
privada, apenas 10% classificam como regulares e ¢ também no caso dessas escolas que os

alunos apresentam o maior percentual na classificagdo 6tima (38%).
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Grafico 6 — Estimulos dos professores
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Fonte: Relatorio de Pesquisa

Com relagao aos estimulos que recebem dos professores (Grafico 6), 40% dos alunos
da escola publica avaliam como ruins ou regulares. J4 entre os alunos da escola particular,
25% avaliam o item como regular. Quanto as avaliagdes positivas, entre os alunos da rede
publica 47% avaliam os estimulos como bons e 13% como 6timos. Entre os alunos da rede
privada 55% classificam como bom e 20% como 6timo.

Grafico 7 — Relagdes com os colegas
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Fonte: Relatdrio de Pesquisa

O grafico 7 apresenta a avaliagdo dos alunos acerca das relagcdes que mantém com os
colegas. De modo geral, ndo hd grandes diferencas entre as respostas de alunos da rede
publica e os da rede privada. O percentual de respostas negativas (ruim e regular) ¢ o0 mesmo
nos dois casos (10%). A respeito das respostas positivas a diferenga € razoavel, em que 48%
dos estudantes da escola publica indicam manter boas relacdes e 42% as classificam como

otimas. Entre as respostas dos alunos provenientes da rede privada 40% avaliam as relagdes
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como boas e 42% como Otimas.

Grafico 8 — Estimulos dos colegas
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Fonte: Relatério de Pesquisa

No caso dos estimulos recebidos através dos colegas, as diferencas sdo pequenas. A
diferenga percentual mais significativa se encontra na avaliacdo do item como “ruim”, uma
vez que 8% dos alunos da rede publica assim o avaliam, enquanto 15% dos jovens da escola

privada o fazem.

5.3.4 Servico de orientacao educacional
O item “servi¢o de orientagdo educacional (SOE)” passou a ser uma variavel a ser

considerada nesse trabalho, a partir da analise qualitativa, quando foi constatado que os jovens
afirmavam nao conhecer as a¢des do SOE, ou ndo contar com o servi¢o na escola.

De acordo com Giacaglia e Penteado (2010), a definicdo de orientagdo educacional
(OE) ndo se restringe a utilizacdo de determinado termo, mas ¢ um processo continuo,
sistematico e complexo de apoio na educacao de criangas e adolescentes. No ensino médio, a
OE assume o importante papel de conduzir a Orientagdo Vocacional (OV) na escola,
organizando atividades que tenham como objetivo prover os educandos de instrumentos que
os auxiliem na escolha de uma profissao.

Quando perguntados sobre a participacdo do SOE no momento de suas escolhas, dos
cinco alunos, apenas um afirmou contar com ag¢des na escola. O aluno D conta que em sua
escola as acdes se voltam para apresentacdo de cursos superior e para atendimentos
individualizados. Segundo ele: “A4 gente tem a orientacdo educacional, e o orientador sempre
esta organizando semana técnica na escola, oferecendo ajuda para as pessoas que os
professores julgam estar necessitando”. O aluno nao aprofunda o assunto, mas diante de sua

fala, um aluno da rede publica revela outro posicionamento:
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“Isso quando acontece é raro, como agora, perguntar e de cinco
pessoas, uma sé tem orienta¢do educacional. E raro ter uma escola,
onde tem uma orientagdo dessas. Daquela que te leva para algum
lugar e te mostra o que cada trabalho faz” (Aluno E).

Por conta dessa contradicdo, essa variavel foi agregada ao levantamento quantitativo.
Supondo que todas as escolas contassem com o SOE, pediu-se a avaliacdo dos alunos. O

grafico 5 traz o percentual de avaliagdo, por dependéncia administrativa.

Grifico 9 - Avaliacido do SOE, por dependéncia administrativa
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Fonte: Relatério de Pesquisa

Pelo grafico 5 é possivel observar que embora durante o grupo focal os alunos da
escola publica terem afirmado a auséncia do SOE, € o grupo da escola publica que Ihe atribui
as melhores avaliacdes. Entre os respondentes da rede publica 49% o avaliam como “bom” ou
“6timo”, enquanto apenas 21% dos alunos da rede privada lhe atribuem tais conceitos.

Quanto as avaliagbes negativas (ruim ou regular), chama atencdo o percentual de
alunos da rede privada, em que 23% classificam o SOE como “ruim” e 56% como “regular”.
Entre os jovens da escola publica, a maior concentracdo de respostas também se encontra

nesses itens, entretanto, em propor¢do muito menor (51%).

5.3.5 Desempenho pessoal
A partir das variaveis de contexto escolar apresentadas, pediu que os alunos

avaliassem o proprio desempenho atribuindo 0s mesmos conceitos usados nos itens
anteriores. O objetivo é apontar como os jovens avaliam o seu desempenho diante das

avaliagdes atribuidas ao contexto escolar.
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Grafico 10 - Avaliacdo do desempenho pessoal

M Publica H Privada

64%

Ruim Regular Bom Otimo

Fonte: Relatério de Pesquisa

Percebe-se pelo grafico 10 que apesar dos alunos atribuirem avaliagcbes negativas a
itens como infraestrutura e servico de orientacdo educacional, eles tendem a avaliar o
desempenho pessoal de maneira muito positiva. Observa-se que 80% dos alunos da escola
publica, e 82% da escola particular se avaliam com um “bom” ou “6timo” desempenho.

A partir da separacdo do tipo de escola, considerou-se relevante também, fazer a
diferenciagdo entre as avaliagbes entre meninos e meninas, conforme apresenta a tabela a

sequir.

Tabela 3 — Avaliacdo de desempenho pessoal conforme o sexo

Sexo Desempenho pessoal Total
Ruim | Regular | Bom | Otimo

Masculino | 4% 20% 55% 21% 100%

Feminino 1% 15% 59% 25% 100%

Fonte: Relatério de pesquisa
Considerando que 60% dos respondentes sdo do sexo feminino, sendo uma diferenca
percentual de apenas 10%, pode se dizer que prevalece certo equilibrio entre as respostas dos
dois sexos. No entanto, os respondentes do sexo masculino apresentam maior propensao as

respostas negativas (24%), do que as estudantes do sexo feminino (16%).

5.4 O trabalho como finalidade do ensino médio
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996)

estabelece que além da formacdo cidadd e o aprofundamento de conhecimentos para a
continuidade, o ensino médio tem como finalidade a qualificacdo para o trabalho. A

qualificacdo, nesse sentido, ndo diz respeito apenas a formacdo em nivel técnico, como
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ofertado por algumas instituicdes. Aqui, qualificacdo diz respeito ao desenvolvimento de
qualidades intelectuais que possibilitem o jovem trabalhador a se adequar ao exercicio de uma

profissao.

Gréfico 11 - Preparacéo para o trabalho como finalidade do ensino médio
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Fonte: Relatério de Pesquisa

No grafico 11, temos que pelo menos 73 % dos respondentes considera a preparacao
para o trabalho como uma finalidade do ensino médio, ndo havendo distin¢do entre respostas
de alunos de escolas publicas e privadas. Para os que responderam afirmativamente a essa

questdo, fez-se o questionamento quanto a sentirem-se preparados.

Griéfico 12 — Preparacio para o mercado de trabalho
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Fonte: Relatorio de Pesquisa

Os dados do grafico 12 indicam que os jovens provenientes de escolas particulares se
sentem mais preparados para o mercado de trabalho, ja que 73% respondem afirmativamente
a questdo. Entre os alunos da escola publica, embora em um percentual menor, também

afirmam sentirem-se preparados para o mercado de trabalho (60%).
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Durante o grupo focal os estudantes afirmaram ndo sentirem-se seguros quanto ao o
mercado de trabalho: “Até agora, o ensino médio ndo me preparou exatamente para o
mercado de trabalho, ele prepara mais para vestibulares e provas de concurso. Experiéncias
profissionais eu ainda ndo tive” (Aluno E). Para os jovens, a escola ndo oferece os aportes
necessarios para o exercicio de uma profissdo. No entanto, ao confrontar duas variaveis
quantitativas relacionadas ao assunto, os dados continuam a indicar que se sentem preparados

para o mundo do trabalho.

Tabela 4- Experiéncias profissionais através da escola e preparo para o trabalho
Formacao escolar proporciona Sente-se preparado para 0 TOTAL
experiéncias profissionais mercado de trabalho?
Sim Né&o
Sempre 68% 32% 100%
As vezes 66% 34% 100%
Raramente 46% 54% 100%
Nunca 51% 49% 100%

Fonte: Relatorio de pesquisa

Conforme a tabela 4, mesmo para os que responderam que a formagdo escolar nunca
proporcionou experiéncias profissionais, 51% afirma sentir-se preparado. A unica divergéncia
(percentual maior de respostas negativas) estd no grupo que respondeu que raramente conta
com esse tipo de experiéncia, 54% deles afirma ndo se sentir preparado para o mercado de
trabalho.

Para os participantes do grupo focal, cursar o ensino médio ¢ insuficiente para o
exercicio de uma atividade laboral, mesmo porque enxergam um emprego de nivel médio
como sindnimo de uma baixa remuneragao:

“Ensino médio prepara para o vestibular, ndo prepara vocé para
ingressar no mercado de trabalho. Mesmo porque, hoje em dia o
mercado ndo quer vocé, ele quer um curso superior, quer vocé mais
especializado. Se vocé sair do ensino médio para o trabalho, vocé nao

vai ganhar o que seria com um curso superior e o ensino médio ndo
prepara de nenhuma forma para o trabalho” (Aluna B).

De modo geral, na fala dos alunos, o que se nota ¢ a inseguranga quanto as
remuneragdes € o reconhecimento de que a certificagdo apenas no ensino médio pouco ou
nada representa diante das demandas e exigéncias do mundo do trabalho atual:

“Depois que termina o ensino médio, vocé é jogado aos ledes. Vocé
sabe. Quando vocé chega no mercado de trabalho, aquilo ndo é quase

nada. Se vocé chegar aqui e ndo tiver um curso profissionalizante, um
curso de formagao profissional, vocé ndo tem nada” (Aluno D).

Na discussdo da formacgdo profissional, muitas vezes ela ¢ entendida como forma de
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minimizar desigualdades sociais e garantir o acesso ao mundo do trabalho ao contingente de
jovens que concluem o curso médio todos os anos (KUENZER, 2000). E muita clara a
enorme quantidade de jovens concluintes do ensino médio que ndo conseguem vagas em
cursos superiores € por esta razado terminam as margens do mercado de trabalho, tendo em
vista que atualmente a formagdo para o exercicio de uma profissdo ¢ delegada quase

exclusivamente aos cursos de graduagio.

5.5 Satisfacéo e perspectivas
Quanto a satisfagdo dos alunos acerca da formagao recebida, Franco afirma: “ao final

da 3% série, em geral, estdo decepcionados. Sentem-se despreparados para enfrentar o
vestibular das universidades publicas e reconhecem nao estar em condi¢des de receber o
prémio de consolagdo, pois ndo poderdo pagar uma faculdade particular” (1994, p. 30). Na
pesquisa quantitativa, foi perguntado aos estudantes o quanto se encontravam satisfeitos com

a formagao recebida.

Grafico 13 - Satisfacdo com a formacio recebida

M Publica ® Privada

60%

Nada satisfeito Pouco satisfeito Satisfeito Muito satisfeito

Fonte: Relatorio de Pesquisa
Como ¢ possivel observar, os jovens provenientes das instituicdes privadas se
apresentam mais satisfeitos com a formacgdo recebida, 60% deles estdo satisfeitos e 15%
muito satisfeitos. Entre os estudantes da escola publica o grau de insatisfacdo ¢ mais elevado,
55% deles estao pouco ou nada satisfeitos com a formacao recebida.
Na fala dos alunos no grupo focal, esse sentimento de insatisfagdo mais claro:
“Eu, particularmente, estou bastante decepcionada com o ensino
médio. Ultimamente eles preparam a pessoa para o vestibular e a
questdo social esta deixando a desejar. Vocé tem a questdo do boletim,
sdo na verdade numeros, as pessoas fazem provas, tiram notas, ai

vocé recebe aquele monte de numeros, ou seja, a gente esta virando
numeros, codigo de barras” (Aluna A).
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Percebe-se que a atual configuracdo do ensino médio, ndo tem apresentado resultados
positivos na visao desses jovens. A falta de articulagdo entre o saber escolar e as questdes
vivenciadas fora dos muros da escola faz com que esses jovens se sintam insatisfeitos com a
formagdo. A partir disso, pediu-se que considerando as finalidades do ensino médio,
atribuissem um valor a cada situagdo apresentada na tabela 5. Os valores variavam de 1 a 5,

sendo que 1 corresponde a nenhum valor ou importancia e 5 a0 maior valor ou importancia.

Tabela 5: Contribuicoes/finalidades do ensino médio
Item 1 2 3 4 5
Certificado do ensino médio para entrada no mundo do trabalho 4% 5% 18% 15% 58%
Contribui¢do do ensino médio em sua formacgao ética e cidadda 2% 7% 17% 27% 47 %
Contribui¢do do ensino médio em sua formagao para a vida 1% 6% 16% 30% 47%

Preparacdo do ensino médio para entrada no ensino superior 3% 5% 9% 19% 64%
Fonte: Relatdrio de pesquisa

Observa-se que os maiores percentuais tendem a se manter no valor 5, o que significa
de dizer, que para cada situagdo apresentada, o curso, ou a certificagdo no ensino médio tem
sido de grande importancia. Com efeito, o item “preparacdo do ensino médio para entrada no
ensino superior” foi o que obteve, observando no geral, o maior percentual de atribuicdo de
valor 5 (64%). Logo em seguida, temos o valor da certificagdo para o ingresso no mercado de
trabalho, em 58% de suas avaliagdes recebe valor 5, ¢ em relagdo aos outros itens, ¢ o
segundo a receber mais Satribuicdes 5.

Para os jovens que participaram do grupo focal, a certificagdo no ensino médio tem
pouco valor, principalmente para a entrada no mercado de trabalho. Para eles, o nimero cada
vez mais crescente de pessoas que terminam a educagdo basica, os obriga a procurarem outras
formas de qualificacdo que os diferencie da maioria:

“Uma pessoa ja sai do ensino médio e é jogada no mercado de
trabalho, o que ela vai conseguir? Ela vai ser comparada aos milhoes
de pessoas que podem ter terminado o ensino médio, que estdo
naquele mesmo nivel. Quanto aos que estdo se especializando, estdo

querendo crescer, sdo a minoria, claro, mas crescente e vdo conseguir
com certeza, cargos melhores, empregos melhores” (Aluno D).

Na visdo dos estudantes, apenas a certificagdo em nivel médio € sinébnimo de baixa
remuneragdo e dificuldades de ingresso. Para eles, o meio mais seguro ¢ através de um curso
superior, € para os que precisam de uma entrada mais urgente, o curso técnico:

Um exemplo claro de que o ensino médio é tdo superficial para vocé
ja ingressar no mercado de trabalho, é que tem o curso técnico, se
vocé ndo quer fazer um curso superior, vocé pode fazer um curso

técnico para depois que vocé aprender daquela drea, vocé entrar. Se
vocé ndo tem condi¢do de passar no vestibular, ou ndo tem condi¢do
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de pagar, vocé faz um curso técnico, que é aonde vocé vai se
especializar para entrar. Mas o ensino médio, ja para o trabalho, se
vocé conseguir, sao empregos de um saldario minimo (Aluna B).

A partir dessas falas, € perceptivel que para os jovens, a entrada em um curso superior
¢ de maxima importancia, ja que consideram ser o meio pelo qual sera possivel a inser¢ao no

mercado de trabalho, tendo assegurada uma boa remuneragao.

Grafico 14 — Pretensao de cursar o ensino superior

HSim HTalvez & N&o

1%

Fonte: Relatério de Pesquisa

Com relacdo a pretensdo de cursar o ensino superior, 99% (ver grafico 14) dos jovens
responderam com sim ou talvez, o que corrobora a ideia de transitoriedade do curso. Percebe-
se que o ensino médio, apesar de representar a etapa final da educagdo bdsica, na visdo desses
jovens representa apenas mais uma etapa em suas vidas, sendo necessarios outros mais para
que garanta certa terminalidade na formacao.

Essa visdo de transitoriedade fica evidente na fala dos alunos: “O ensino médio
serviu para eu escolher o meu curso, ele serviu também para aprender mais contetidos
aprofundados para o vestibular, para fazer uma boa prova” (Aluna B). Ainda nessa visao de
curso transitoério € mesmo de preparatorio para o vestibular, outro aluno procura estabelecer
sua definigao:

“Ele é um preparatorio e também é diretriz, é la que vocé aprende o
que precisa estudar para fazer vestibular ou concurso, uma prova
qualquer que seja, e também te ajuda a decidir. Vocé vé um pouco de
cada area, mais avan¢ada do que no ensino basico” (Aluno D).

Nota-se que apesar dos avangos propostos pela legislacdo e politicas publicas, para 0s
jovens o0 ensino médio se trata de um curso secundario, com objetivos aquéem dos que
consideram necessarios para seu desenvolvimento e aperfeicoamento, tanto pessoal quanto

profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender as visdes dos jovens a respeito do ensino
médio, sua identidade e suas finalidades. O estudo procurou levar em consideracao, também,
as perspectivas dos jovens em relacdo as escolhas profissionais, a entrada no mercado de
trabalho e a continuidade dos estudos. Outro ponto de destaque ¢ a avaliagdo dos jovens sobre
os aspectos formativos.

No decorrer do trabalho, € possivel observar que para os jovens que estdo terminando
a educacdo basica, independente se proveniente de escolas publicas ou privadas, o objetivo a
ser perseguido € a entrada em um curso superior. Percebe-se que para esses sujeitos, o ensino
médio tem se limitado ao seu carater propedéutico, marcado pelos contetidos dos vestibulares.

A preocupagdao com os vestibulares € constante, ¢ os estudantes ndo vislumbram na
escola nenhuma garantia de ingresso nas universidades publicas. Para eles, embora a escola
tenha se limitado a transmissdo dos conhecimentos cobrados nas provas, em detrimento de
suas outras finalidades, o que aprendem ainda ¢ insuficiente para a aprovacao.Com esse
sentimento de inseguranca, a preocupacdo com a entrada no mercado de trabalho também ¢
recorrente, ja que a maioria terd que arcar com as despesas de uma formagdo em institui¢cdes
privadas.A questao da empregabilidade para muitos € o ponto mais critico, ja a certificagdo no
ensino médio pouco representa diante do contingente de pessoas a procura de trabalho e que
estdo no mesmo patamar de qualificacdo.Os jovens entendem que os cursos técnicos e
profissionalizantes oferecem um diferencial na procura de emprego, o que pode ser uma
possibilidade mais rapida de ingresso.No entanto, € apenas no curso superior que enxergam a
possibilidade de uma boa remuneracao e estabilidade.

Na visdo de alguns, diante desse amplo universo de possibilidades e a preocupagdo da
escola com questdes de cardter mais cientifico e afastadas das situacdes que os jovens
vivenciam diariamente, a formacao no ensino médio perde muito de seu sentido. Cobram da
escola uma postura mais compromissada com as questdes sociais, da formagao ética e cidada.

Na separagdo entre os respondentes da rede publica e os da rede privada, foi observado
que os jovens provenientes das escolas particulares se sentem mais preparados para o mercado
de trabalho e também se encontram mais satisfeitos com a formacgao recebida. Na avaliagcao de
itens do contexto escolar, tais como conteudos cursados, infraestrutura escolar e relagdes com
professores e colegas,sdo também esses jovens da rede privada que apresentam as melhores

avaliagdes.
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A reflexdo possivel ¢ que apesar dos avancos que o ensino médio apresentou
nosultimos anos, no sentido da ampliagdo das vagas e do nimero crescente de pessoas que
chegam a concluir o curso, essa etapa da educagdo basica ainda ¢ um tanto conflituosa. Além
dos problemas advindos do ensino fundamental que o ensino médio deveria sanar, as questdes
relacionadas a elevagdo da escolaridade e entrada no mercado de trabalho ainda precisam ser
mais discutidas e € necessario propor solugdes que levem em conta as especificidades de seus
sujeitos.

Diante das limitagdes comuns a trabalhos que contam com um curto espago de tempo
e recursos financeiros limitados, ¢ importante destacar a possibilidade de realizagdo de
estudos mais abrangentes no futuro. O universo do ensino médio € repleto de representagdes e
campos que, muitas vezes, acabam esquecidos na elaboragdo de pesquisas € que implicam
diretamente, tanto no desenvolvimento de seus educandos quanto na evolugdo do sistema
educacional brasileiro.

O desenvolvimento de estudos mais amplos, com um enfoque maior as questdes do
mundo do trabalho e das perspectivas dos jovens quanto a melhorias na configura¢do desse
nivel de escolarizagdo, facilitara a formulagdo de politicas publicas mais efetivas e

socialmente igualitarias.
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PARTE I

PERSPECTIVAS FUTURAS

Nessa terceira e ultima parte do trabalho, relato minhas reflexdes finais acerca da
formagao no curso de Pedagogia e minhas perspectivas profissionais futuras. Grosso modo, os
ultimos 4 anos da minha vida estiveram muito voltados para minha vida académica, para a
pesquisa e atividades relacionadas ao curso. Esses anos de experiéncias com a Pedagogia
foram de muita reflexdo, paixao, encanto e at¢ mesmo desencanto.

Ao concluir o curso, a primeira preocupagdo ¢ com o que sera daqui para frente no
campo de atuacdo profissional. Algumas questdes ainda estdo por serem respondidas e, penso
que a melhor forma de encontrar respostas € por meio da agao-reflexdo-agdo. Minha intengao
inicial € obter experiéncias em sala de aula, aprofundando e confrontando os conhecimentos
adquiridos na universidade.

Durante o curso, vivenciei experiéncias tanto da alfabetiza¢do de criangas quanto de
adultos e gostaria de aprender um pouco mais sobre isso na pratica. Acredito que para
qualquer outra coisa que eu queira desenvolver mais tarde, a experiéncia em sala de aula sera
fundamental.

Outro aspecto que também gostaria de desenvolver apos a graduacdo ¢ o campo da
gestdo educacional, pretendo fazer um curso de especializagdo nessa area. Mesmo porque,
entendo que a gestdo educacional diz respeito ndo apenas as caracteristicas organizacionais da
institui¢do, mas dela fazem parte também os processos que se desenvolvem em sala de aula,
principalmente relativos a a¢do do professor.

Mais tarde, pretendo voltar a universidade para dar prosseguimento a minha formagao
académica. O campo da pesquisa sempre me encantou e desejo ingressar em um programa de

mestrado até o doutorado.
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Anexo | — Roteiro para grupo focal

19 de novembro de 2010

10:00-12:00

Idade

Ultimo ano do Ensino Médio

Procedéncia (local de moradia e localizagdo da escola)

Se faz algum curso

53

Teméticas: Escolha, contexto escolar e expectativas.

Término do curso e perspectivas

Quando terminar o Ensino Médio, o que pensa em fazer?

Certificacdo e mercado laboral

Acha que a certificacdo no ensino médio garantird sua entrada no mercado de trabalho?
Motivacéao e escolha do curso

Contexto escolar

Professores, infraestrutura, colegas, regime de estudo, motivacdes e estimulos.

Como enxergam o professor.

Testes vocacionais.

Orientacédo educacional/vocacional.

Expectativas

Acha que cursar o0 ensino médio sera parte essencial na hora de escolher uma profissao?
O individuo vé possiblidade de emprego?

Vislumbra a inser¢ao?

Dualidade-Integracdo

Status, ponto de vista do aluno sobre 0 mundo do trabalho.

Desisténcias

O trabalho

Como enxergam a questdo do trabalho na constitui¢do do ser humano.
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Anexo Il — Autorizagdo dos responsaveis
Senhores pais/responsaveis;

Estamos realizando uma pesquisa com 0 objetivo de compreender as visdes dos
alunos sobre o periodo de transicdo entre a finalizacdo da educacdo bésica e a perspectiva
futura, seja de continuidade na formacéo pelo ensino superior, seja de sua inser¢cdo no mundo
do trabalho.

A pesquisa qualitativa acontecera por meio de um grupo focal a ser realizado nas
dependéncias da Universidade de Brasilia. Os participantes terdo os custos com o transporte
reembolsados e suas identidades mantidas em sigilo.

Para tanto, necessitaremos contar com sua colaboracdo, permitindo a participagao

de seu filho (a) na pesquisa.

AUTORIZACAO

U s responsavel pelo aluno
(B) corerreee e , autorizo sua participagdo na pesquisa:
“Formacédo propedéutica e formacao técnica: o dilema de jovens quanto a elevacdo da
escolaridade e inser¢io no mundo do trabalho”, que consiste na participagdo em um grupo
focal a ser realizado no dia 19 de Novembro de 2011 na Faculdade de Educacdo da UnB das
10:00hs as 12:00hs.

Assinatura do responsavel

Distrito Federal, .................. de .o, de 2011.

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Orientador do Projeto

Verdnica Moreno da Silva
Bolsista do PIBIC/ProlC - UnB
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Anexo Il — Carta de Apresentacao

Brasilia, outubro de 2011.

Sr. Diretor;

Vimos por meio desta, apresentar o projeto: “Formac¢ao propedéutica e formacio
técnica: o dilema de jovens quanto a elevacdo da escolaridade e inser¢cdo no mundo do
trabalho”. Trata-se de um estudo sobre alunos de ensino médio e ensino técnico com
objetivo de compreender suas visdes sobre o periodo de transicdo entre a finalizacdo da
educacdo basica e a perspectiva futura, seja de continuidade na formacao pelo ensino superior,
seja de sua inser¢do no mercado laboral. Realizado no Distrito Federal, nosso objeto de estudo
se apresenta como alunos de escolas localizadas no Plano Piloto, Regido do Lago e outras
Regides Administrativas. Sendo uma pesquisa que se utiliza de dados qualitativos e
guantitativos, necessitaremos do apoio de sua escola em dois momentos: inicialmente com a
permissao para selecionarmos um (01) aluno para compor um grupo focal a ser realizado nas
dependéncias da Universidade de Brasilia, e em um segundo momento com a permissdo da
escola para gque certo nimero de alunos esteja respondendo aos nossos questionarios.

Contando com a vossa compreensdo e solidariedade, nos colocamos a disposi¢éo para

0 esclarecimento de qualquer divida que possa surgir.

Atenciosamente;

Prof. Bernardo KipnisPh. D
Orientador do Projeto

Juliana Pereira Gomes
Bolsista do PIBIC/ProlC - UnB

Verdnica Moreno da Silva
Bolsista do PIBIC/ProlC - UnB
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Anexo IV — Instrumento de coleta de dados quantitativos

Formagcdo propedéutica e formacao técnica: o dilema de jovens quanto a elevacédo da
escolaridade e insercdo no mundo do trabalho

Caro estudante,

Com o apoio do Programa de Iniciagcdo Cientifica da Universidade de Brasilia(ProlC/UnB),
estamos dando inicio a pesquisa: Formacao propedéutica e formacao técnica: o dilema de
jovens quanto a elevagdo da escolaridade e insercdo no mundo do trabalho, que tem
como objetivo principalanalisar a visdo de alunos matriculados em escolas de ensino medio e
ensino técnico em relacdo a continuidade de sua formacdo e/ou inser¢do no mundo do
trabalho.

Assim sendo, contamos com sua imprescindivel colaboracéo, para responder ao questionario
com exatiddo e presteza. Ressaltamos 0 nosso compromisso com a confidencialidade das
informacBes prestadas, que serdo usadas exclusivamente para fins académicos e ndo ha
necessidade de identificagéo.

Desde ja, agradecemos sua colaboragdo para a construcao de nossa pesquisa.
Cordialmente,

Prof. Dr. Bernardo Kipnis
Orientador do Projeto

Juliana Gomes e Verdnica Moreno
Bolsistas do PIBIC/ProlC — UnB

Questionario

Idade: ( )Abaixo dos 15anos  ()Entre 15 e 18 anos ()Acima dos 18 anos
Sexo: () Masculino () Feminino

Estado civil:

()Solteiro ()Casado ()Divorciado ()ViGvo  ()Unido Estavel
()Outro

Vocé tem filhos? () Sim, n° () Néo

Série em curso: ()1° ()2° ()3°

Repetiu alguma série? () Sim () Néao

Turno em que estuda:
() Matutino ()Vespertino ()Noturno ()Integral

Vocé trabalha?
() Sim, estagio () Sim, até 6 horas diarias ()Sim, entre 6 e 8 horas diarias
() Sim, mais de 8 horas diarias () Néo

Se vocé trabalha, qual sua renda individual?
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() Até R$ 622,00 ()De R$ 622,01 até R$ 1244,00 () De R$
1244,01 até 1866,00
() De R$ 1866,01 até R$ 2488,00 () Acima de R$ 2488,01

Com quem vocé mora?
() Com os pais () Somente com a mae ()Somente com o pai
() Avés, tios e/ou outros familiares () Cénjuge () Outros

Quantas pessoas moram emsuacasa? ()1 ()2 )3 ()4 ()5o0umais

A residéncia em que vocé mora é:
() Alugada () Cedida () Propria () Outro

A renda mensal de sua familia é ( considere a renda dos pais e outro membros do
domicilio, excluindo vocé):

() Até R$ 622,00 ()De R$ 622,01 até R$ 124400 () De R$ 124401 até
1866,00
() De R$ 1866,01 até R$ 2488,00 () Acima de R$ 2488,01

Qual o grau de escolaridade de sua

mée? Qual o grau de escolaridade de seu pai?
() Néo alfabetizada () Nao alfabetizado

()Ensino Fundamental incompleto ()Ensino Fundamental incompleto
()Ensino Fundamental completo ()Ensino Fundamental completo
()Ensino Médio incompleto ()Ensino Médio incompleto

()Ensino Médio completo ()Ensino Médio completo

()Ensino Superior incompleto ()Ensino Superior incompleto
()Ensino Superior completo ()Ensino Superior completo

()PO6s- Graduacgéo ()Pbs-Graduacdo

Cidade em que nasceu: UF:

Tempo que reside no DF:
Cidade em que mora atualmente:
Cidade em que se localiza sua escola:
Sua escola é:

()Publica  ()Privada com fins lucrativos () Privada sem fins lucrativos

Dentre os itens abaixo, marque os 3 que mais influenciaram em sua escolha de cursar o
ensino medio (marque 1 para o mais relevante e 3 para 0 menos relevante):
()Obrigatoriedade

()Opiniéo de familiares e/ou amigos

()Qualificacao para o mercado de trabalho

()Possibilidade de continuacao dos estudos (Ensino superior)

()Outro:

Ao ingressar no ensino médio tradicional vocé conhecia a alternativa do ensino
profissional?
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()Sim ()Néo

Ao longo do ensino médio vocé teve a oportunidade de obter informagfes sobre o ensino
profissional?

()Sim ()Néo

De modo geral, sua formagao escolar tem Ihe proporcionado experiéncias profissionais?
()Sempre ()As vezes ( )Raramente ()Nunca

Vocé acha queé finalidade do ensino médio preparar para a atuagdo no mercado de
trabalho?

()Sim ()Néo
Se respondeuSIM, sente-se preparado?
()Sim ()Néo

Qual o grau de satisfacdo com relacdo a formacdo que esta recebendo no ensino médio?
()Nada satisfeito ()Pouco satisfeito ~ ()Satisfeito  ()Muito satisfeito

Pretende cursar o nivel superior?
()Sim ()Talvez ()Né&o

Avalie os itens abaixo de acordo com a escala da tabela com relagéo ao seu processo de
aprendizagem na escola.

Ruim | Regular | Bom | Otimo | N&ose
Item aplica

Matérias/contetidos cursados

Infraestrutura da institui¢éo

Relacdo com os professores

Relagdo com os colegas

Estimulo dos professores

Estimulo dos colegas

Servico de orientacdo educacional

Desempenho pessoal

Atribua o grau de importancia para cada um dos itens abaixo, sabendo que 1 corresponde a
nenhum valor e 5 ao valor maximo.

Valor
11213415

Certificado do ensino médio para entrada no mundo de trabalho

Contribuig¢do do ensino medio em sua formacdo ética e cidada

Contribuic¢do do ensino médio em sua formacao para a vida

Preparagdo do ensino médio para a entrada no ensino superior




