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RESUMO

O presente trabalho monogréafico analisou o processo de formacdo do
pedagogo do turno noturno, na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, a partir da analise da oferta das disciplinas obrigatérias, optativas e
dos projetos curriculares oferecidos no periodo compreendido entre o 1°
semestre de 2003 ao 1° semestre de 2013. Para este estudo, em termos
metodoldgicos, realizou-se uma pesquisa quantitativa, com procedimentos
técnicos bibliograficos e documentais. As disciplinas e os projetos, ao longo
desse periodo, foram comparados com o0 que preconiza o Projeto Académico
do Curso de Pedagogia, no que diz respeito a formacgéo, buscando atender aos
objetivos especificos: identificar, no Projeto Académico, o perfil de pedagogo e
as areas de formacdo; identificar no rol das disciplinas obrigatorias e optativas,
o perfil de pedagogo proposto pelo Projeto Académico e o perfil apresentado
na lista de oferta e identificar no rol projetos, o perfil de pedagogo proposto pelo
Projeto Académico e o perfil apresentado na lista de oferta. Assim sendo, 0s
dados analisados foram coletados por meio de um estudo minucioso e analise
documental; foi realizada uma andlise da estrutura curricular do curso,
comparando-a com o perfil de aluno que se deseja formar com o que realmente
é formado. A revisdo de literatura trouxe subsidios as analises ao apresentar a
trajetéria historica do curso, com o estudo das principais legislacfes sobre o
assunto e a concepcado de que a base docente é a base formativa do
pedagogo; também foi estudado o tema “curriculo”, sua conceituagdo e
classificacdes: formal, real e oculto. A analise dos dados nos permitiu identificar
que o perfil do pedagogo, em sintese, € composto de quatro elementos:
formacdo docente, atuacdo em ambientes ndo escolares e exercicio de
atividades ndo docentes em instituicbes de ensino e a de pesquisador
educacional. As respectivas areas dos componentes obrigatérios também
foram identificadas: Ciéncias Pedagdgicas, Ciéncias da Educacdo e Estudos
de ordem organizacional e administrativa. Foi comparado o perfil, as disciplinas
obrigatérias, optativas e o0s projetos curriculares com as areas dos
componentes obrigatérios e com o projeto de formacdo, sendo que as
disciplinas obrigatérias e as optativas direcionam e concentram a formagéo
para a area das Ciéncias da Educacdo e para os projetos; fragmentam a
formacdo em virtude da efemeridade e da quantidade oferecida. O estudo
permitiu conclusdes importantes sobre o Curso de Pedagogia, sobre o perfil de
pedagogo proposto em seu Projeto Académico que se deseja formar e sobre o
gue realmente é formado, ao término do curso. Também permitiu que se
fizessem recomendacOes para o aperfeicoamento do curso em termos do
direcionamento que se deve tomar.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao de pedagogos. Gestéo curricular. Perfil. Projeto

Académico.



MEMORIAL

Sou natural da cidade do Rio de Janeiro, nasci em 20 de novembro de
1972, primeiro filho do segundo casamento de Milton com a senhora Helena.
Carioca do bairro do Riachuelo de onde sai em 1989 para residir em

Barbacena, MG, situagcédo que marcou profundamente minha vida.

Tive influéncias de minha avé paterna e de meu avé materno, com quem
convivi bastante em minha infancia e adolescéncia. Misturas de culturas do

Norte e Nordeste do Brasil, assim como de Minas Gerais.

Estudei no Colégio Salesiano, unidade Riachuelo, assim como meu pai e
irmaos, de 1979 a 1986. Desde pequeno nutri o desejo de ser piloto da Forca
Aérea Brasileira (FAB). Entre 1987 e 1988 estudei no Colégio-Curso Martins,
unidade Méier, Rio de Janeiro, com o0 objetivo de me preparar para 0s

concursos de admissao as escolas militares.

ApGs intensos preparativos que me levaram até a sair do fluxo seriado
em que me encontrava, para me dedicar exclusivamente ao curso preparatorio,
logrei éxito. Cursei 0 antigo 2° grau na Escola Preparatéria de Cadetes do Ar,
Barbacena/MG, de 1989 a 1991. Nessa escola travei amizades que ainda hoje
sdo mantidas. Consegui superar as dificuldades apresentadas como a distancia
da familia, o internato militar e as demais peculiaridades, que de forma
voluntaria escolhi. Este periodo foi extremamente marcante, pois considero o
marco divisorio entre minha adolescéncia e o ingresso na vida adulta em todos

0S aspectos.

N&o segui carreira por ter adquirido miopia ao longo deste periodo,
sendo reprovado nos exames meédicos para ingresso na Academia da Forca
Aérea e por consequéncia desligado da FAB em dezembro de 1991. Esse foi

mais um grande marco em minha vida, porém de forma negativa.

Regressei ao Rio de Janeiro onde voltei a estudar no Colégio-Curso
Martins visando vestibulares e concursos militares de nivel médio. No final de
1992, prestei concurso para o Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal
(CBMDF), sendo aprovado e classificado. Em 04 de janeiro de 1993,
apresentei-me na Academia de Bombeiro Militar, em Brasilia, para inicio do



Curso de Formacéo de Oficiais Bombeiro Militar, mudando para a cidade de

Brasilia, morando na propria Academia.

Em 30 de novembro de 1995, fui declarado Aspirante-a-Oficial Bombeiro
Militar, sendo designado para servir no quartel sediado no Aeroporto
Internacional de Brasilia, atuando como instrutor da tropa e dos funcionarios da
comunidade aeroportuaria. Também servi no Estado-Maior da Corporacao,
entre 1998 e 2001, participando ativamente como instrutor da Corporacéo, nos
cursos de formacéo de oficiais e de sargentos; servi como Ajudante de Ordens
do Secretario de Seguranca Publica do DF entre 2001 e 2007 e fui Oficial do
Colégio Militar Dom Pedro Il, onde desempenhei funcbes de coordenador
pedagdgico, coordenador disciplinar e vice-diretor.

Cabe ressaltar, que o periodo em que permaneci no Colégio Militar, foi o
tempo em que mais trabalhei e o que mais me fez feliz e realizado em seus
quase vinte anos de servicos prestados. Foi com essa experiéncia em
educacéao obtida no colégio, que decidi que retornaria ao ensino superior, desta
vez para cursar Pedagogia. Pretendo retornar ao colégio ou a outro
estabelecimento de ensino do Corpo de Bombeiros para aplicar os

conhecimentos adquiridos e contextualiza-los ao ensino militar da Corporacao.

Ocupo atualmente o posto de Major do quadro de Oficiais Combatentes
sendo promovido em 21 de dezembro de 2009. Nesse periodo fui designado
para 0 meu primeiro comando de unidade: Comandante do Centro de
Operacdes e Comunicacdes do CBMDF. Com a extingcdo desta unidade, fui
transferido para o Comando Operacional, tendo como atribui¢do reorganizar as
estatisticas operacionais da Corporacdo. Pouco tempo depois participei da
selecdo para o curso de pos-graduacdo em Teorias e Fundamentos, curso
esse concluido com a apresentacédo do artigo: O Colégio Militar Dom Pedro I
diante da nova organizacao basica do CBMDF em 2011.

Em 2012, tive uma passagem rapida pelo Centro de Formacédo e
Aperfeicoamento de Pracas do Corpo de Bombeiros, onde exerci a fungéao de
coordenador pedagogico dos cursos la oferecidos. Nesse mesmo, ano fui
designado para ser o Chefe da Secéo de Avaliacéo Institucional da Diretoria de
Ensino da Corporacao e simultaneamente frequentei o Curso de Altos Estudos

para Oficiais Combatentes com Especializagdo em Gestdo Corporativa, onde



apresentou o trabalho final de curso intitulado - Gestdo do Ensino Bombeiro
Militar: andlise curricular do Curso de Altos Estudos para Oficiais Combatentes
e a relacdo entre seus objetivos e as demandas da Corporagéo.

Entre os anos de 2002 e 2007, cursei Licenciatura em Fisica na
Universidade de Brasilia, ndo chegando a concluir tal curso. Em 2009, cursei
um semestre de Pedagogia no Centro Universitario Unieuro. Em 2010, retornei

a UnB onde estudo nesse mesmo curso.

A decisdo de ingressar no curso de Pedagogia, consolidada pela
passagem pelo colégio dos bombeiros, foi sendo reforcada a cada dia.
Enquanto muitos alunos ndo sabiam se haviam feito a escolha certa, estava
cada vez mais certo da opcao pela Pedagogia; e retornar aos bancos da UnB,
depois de ter sido jubilado do Curso de Fisica, trazia uma certa satisfacédo, ja
gue a ndo conclusdo desse curso e a forma com que sai da UnB, formaram

outro ponto negativo.

Ao ingressar na Pedagogia, diferenciava-me dos meus colegas por ser
mais velho, ter objetivos claros e definidos em relacdo ao curso além de ter
uma experiéncia profissional ja consolidada, inclusive na area de ensino.
Entretanto, ndo me senti distante ou isolado do restante dos alunos que
ingressavam no curso noturno. Dentro do grupo, predominantemente jovem e
feminino, as trocas de experiéncias e de conhecimento foram altamente

favoraveis, além das amizades firmadas.

As comparacdes entre a Faculdade de Educacdo, como centro de
formacdo de docentes, com as instituicbes de formacédo militar pelas quais
passei eram inevitaveis. A doutrina Socialista, adotada por inameros
professores e que predominava na maioria esmagadora das disciplinas era
uma novidade em relacdo ao positivismo reinante nas instituicbes de ensino
militares. Tal oposigéo teorica e doutrinaria revelou-se fonte de embates entre a
minha pessoa e diversos professores, sempre mediados pelo respeito mutuo e
admiracdo deste pelos seus mestres. Tais embates contribuiram para a minha
formacao docente e trouxeram um novo olhar sobre o papel do professor, da
escola e da educacédo. Em relacdo a sociedade, sinto-me mais consciente de
gue possuo enorme responsabilidade social e que também néo se pode tratar

de forma igual os desiguais.



Ao concluir o Curso de Pedagogia, sinto-me ndo cansado, mas frustrado
por me descobrir um “ignorante”. Sao tantos os aspectos ligados a educagao e
de tal importancia que ao emergir da faculdade, sento que estou diante de um
mar de conhecimentos com apenas um palmo de profundidade e que mesmo
assim corro o risco de me afogar; sinto que devo saber mais, que devo cercar-
me de mais teorias, técnicas, métodos e praticas. Encarar uma classe de
alfabetizacao, iniciar o letramento de uma crianga, apresentar a Natureza e
seus fenbmenos aos alunos em seu inicio escolar, e etc., configuram missdes

dignas e arduas para um pés-doutorado, o que se dira de um recém graduado?

Mas sentir medo é comum e normal ao ser humano, ndo sendo
vergonha nenhuma em reconhecer tal sentimento. Vergonha seria ser
derrotado, deixar o medo vencer. O medo é apenas mais um estimulo para que
mais um obstaculo seja transposto e que seja assim, ndo sO hoje mas em

todos os dias em sala de aula.
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17
INTRODUCAO

A Universidade de Brasilia (UnB) é uma instituicdo de ensino superior
federal, criada pela Lei n°® 3.998, de 15 de dezembro de 1961 e inaugurada em
21 de abril de 1962, tem por missao produzir, integrar e divulgar conhecimento,
formando cidaddos comprometidos com a ética, a responsabilidade social e 0
desenvolvimento sustentéavel; tendo seu funcionamento baseado no principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. O artigo 46 de seu
Estatuto observa que os cursos de graduacdo possuem como objetivo a
formacdo de profissionais para o exercicio de atividades que demandem
estudos superiores.

A Faculdade de Educacao (FE), unidade académica da UnB, tem como
missdo formar educadores capazes de intervir na realidade, por meio de uma
atuacao profissional critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e eficaz,
buscando a plena realizacdo individual e coletiva. Para a formacao desses
profissionais, a FE conta com um documento orientador e de vital importancia:
o Projeto Académico do Curso de Pedagogia (PA), aprovado pela Resolucéo n°
062/2003 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE). Nele constam
as principais orientacdes relacionadas a formacéo desses profissionais, como a
proposta curricular, o processo avaliativo e as opc¢des tedrico-metodoldgicas a
serem utilizadas, assim como a propria missdo da FE, citada no inicio desse

paragrafo.

Ao conhecer a proposta de formagédo contida no Projeto Académico,
surgiram alguns questionamentos. As disciplinas e os projetos ofertados pela
Faculdade de Educacgéo estdo em concordancia com a formacao proposta no
Projeto Académico? Existe diferenca entre o que € previsto e 0 que €

executado? Existe alguma desvantagem em ser aluno do turno noturno?

O presente trabalho monogréafico investiga a forma de gestdo do
curriculo pela FE e como essa atividade impacta na formacdo dos futuros
professores, mais especificamente os do turno noturno, por ser esse 0 turno
frequentado pelo autor desse trabalho. Tendo como ideia central, a

comparacao do perfil de pedagogo proposto nas linhas do PA com a formacéao



18

real realizada ao longo do curso de Pedagogia, orientando-se pela oferta dos

componentes curriculares.

Esse trabalho se volta para a execugédo do que foi proposto pelo Projeto
Académico ao longo do periodo de tempo de estudo proposto e analisa a oferta
de disciplinas elaborada pelas instancias superiores da Faculdade de

Educacao.

Diante do exposto, hd a formulagdo de um problema central: como se
efetiva a formacdo do pedagogo na Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia a partir da andlise da oferta das disciplinas, no turno noturno entre o
1° semestre de 2003 e 0 1° semestre de 20137

Em virtude da dimenséao do tema a ser estudado, o trabalho de pesquisa
sera delimitado a gestédo do curriculo aplicada ao curso noturno de Pedagogia,
com enfoque para o periodo temporal entre 0 1° semestre de 2003 e o 1°
semestre de 2013, ja que o PA teve sua aprovacdo no ano de 2003. Passados
dez anos desde sua concepc¢do, aprovacao e implantacao, tal periodo favorece

a analise proposta no presente estudo.

Desde o ano de 2011, existe uma movimentacao interna na FE que
busca rever o Projeto Académico do curso, suas concepg¢des e propostas de
formacao de professores. Em maio do referido ano, foi promovido o “Encontro
da comunidade da Faculdade de Educacdo da UNB: Resignificando o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia”, entre os dias 18 e 21, com a participacao
de professores, alunos e servidores, tendo como um de seus objetivos o de

debater e realizar uma leitura critica do PA.

Nesse sentido, a pesquisa pode trazer contribuicbes teoricas devido a
importancia do tema, que de formas variadas podem contribuir na area da
gestéao do ensino, no fornecimento de subsidios para a formulagcédo de diretrizes
e acOes retificadoras do PA, na area de formacdo de professores e no
fornecimento de elementos para a tomada de decisbes por parte da equipe

gestora da FE.

O trabalho monogréafico justifica-se, ainda, pelo fato de que a avaliacdo
do processo de ensino-aprendizagem € necesséaria para que se tenha a

formacdo docente e a atuacdo do pedagogo em diferentes campos de
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aprendizagem. Sendo assim, este trabalho podera contribuir de forma positiva
para atualizar o rol de saberes fundamentais que sdo necessarios ao curso,
tornando-se mais uma referéncia para futuras avaliagbes e trabalhos dentro

desse tema.

Existe um interesse pessoal especifico, pois sempre estive ligado ao
ensino e a instrucdo em minha carreira militar de mais de 23 anos de servico,
dos quais 20 prestados ao Corpo de Bombeiros, atuando como instrutor de
diversos cursos da Corporacéo e servindo em unidades do Sistema de Ensino
Bombeiro Militar; em 2012, conclui o Curso de Altos Estudos para Oficiais
Combatentes com Especializacdo em Gestdo Corporativa, apresentando a
monografia intitulada “Gestado do Ensino Bombeiro Militar: Analise Curricular do
Curso de Altos Estudos Para Oficiais Combatentes e a relacdo entre seus
objetivos e as demandas da Corporacao”, trabalho esse que em muito se

aproxima do cerne dessa atual pesquisa.

Dessa forma, vislumbro a possibilidade de unir e conciliar minha
experiéncia educacional na Corporacdo com 0s conhecimentos até agora
adquiridos na academia civil, possibilitando sugerir modificacbes e/ou
proporcionar um ganho efetivo de qualidade no processo de ensino-
aprendizagem do curso de Pedagogia da UnB.

Como obijetivo geral o trabalho apresenta o seguinte: Analisar como se
realiza a efetiva formacdo do pedagogo do turno noturno, na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, a partir da analise da oferta das
disciplinas no periodo de tempo compreendido entre o 1° semestre de 2003 ao

1° semestre de 2013.

Para alcancar esse objetivo geral, foram listados os seguintes objetivos
especificos:

¢ l|dentificar, no Projeto Académico, o perfil de pedagogo e as areas de
formacao;

e Identificar, no rol das disciplinas obrigatorias, o perfil de pedagogo
proposto pelo Projeto Académico e o perfil apresentado na lista de
oferta;

¢ Identificar, no rol das disciplinas optativas, o perfil de pedagogo proposto
pelo Projeto Académico e o perfil apresentado na lista de oferta;
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¢ Identificar, no rol projetos, o perfil de pedagogo proposto pelo Projeto

Académico e o perfil apresentado na lista de oferta.

Para esse intento, o trabalho foi dividido em quatro capitulos assim
distribuidos: Capitulo 1, trata do Curso de Pedagogia no Brasil, abordando a
sua trajetoria histérica, destacando quatro marcos legais : Decreto-Lei n°
1.190, de 4 de abril de 1939; Parecer n® 251/62; Parecer n°® 252/69 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais. O capitulo é encerrado com uma
discussédo sobre a Base docente do pedagogo; Capitulo 2, discorre sobre
curriculo, sua conceituacéo, classificagdo em formal, real e oculto e ainda
traz uma discussdo sobre a relacdo entre essa classificacdo; Capitulo 3,
dedicado a metodologia empregada na pesquisa, com caracteristicas
explicativas e comparativas, descrevendo ainda os procedimentos técnicos
(bibliograficos e documentais); Capitulo 4, trata da analise dos dados
coletados e tratados. Aborda as relac6es do perfil de pedagogo e as areas
de formacdo; as disciplinas obrigatérias; as disciplinas optativas e 0s
projetos curriculares. A dUltima parte textual desse trabalho traca as
consideracdes finais sobre o tema, apresentando as conclusdes obtidas e

as recomendac0des sugeridas.
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CAPITULO 1 — CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Este capitulo apresenta um relato sucinto da trajetoria da historia da
Pedagogia no Brasil, percorrendo o caminho trilhado pelas principais
regulamentacdes, a partir da década de 1930, que trataram da profissdo de
profissdo de pedagogo culminando com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia. Uma profissdo que desde a sua criacdo foi cercada de
controvérsias, contradices e indefinicdes, e carece de uma identidade definida

e delimitada.

1.1 Trajetoria historica

Historicamente, houve quatro normas que marcaram o Curso de
Pedagogia no Brasil. Tais regulamentacdes criaram o curso propriamente dito e
trataram de sua caracterizacao e consequente reformulacdo e regulamentacao.
Foram elas: o Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizacao
a Faculdade Nacional de Filosofia; o Parecer n°® 251/62, que fixou o curriculo
minimo e a duracdo do curso de Pedagogia; o Parecer n°® 252/69 que aboliu
a diferenciagdo entre bacharelado e licenciatura, ambos pareceres do
Conselho Federal de Educacdo’, e a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Graduacao em Pedagogia, licenciatura.

Um fato interessante a ser comentado sobre o inicio das
regulamentacdes citadas € que o Ministério da Educacdo nédo existia até o
advento da Revolucdo de 1930, que trouxe Getulio Vargas ao poder. Nesse
periodo foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica. Suas atribui¢cdes
envolviam os assuntos ndo sO da educacdo e saude, mas também esporte e
meio ambiente. Antes do advento desse ministério, os assuntos ligados a

educacdo eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao

! O Conselho Federal de Educacdo foi criado pela Lei n° 4.024, de 20/12/1961 sendo
modificado para Conselho Nacional de Educacao pela Medida Provisoria n° 661, de 18/10/94,
convertida na Lei n°® 9.131/95. Informacdo obtida junto ao site do MEC:
<http://portal.mec.gov.br> Acesso em 23 de maio de 2013.
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Ministério da Justica. Seu primeiro titular foi Francisco Luis da Silva Campos,

que permaneceu no cargo de 6 de dezembro de 1930 a 31 de agosto de 19317

1.1.1 Decreto-Lei n®1.190, de 4 de abril de 1939

O Decreto-lei n°® 1.190 tem sua relevancia marcada por diversos
aspectos. Um destaque é a prépria criacdo do curso ordinario de Pedagogia,
gue seria realizado num espaco de trés anos, contando inclusive com um rol,
de disciplinas que seriam cursadas numa ordem pré-estabelecida, o que

chamariamos atualmente de “grade fechada”.

A professora Carmem Bissolli Silva (2006) comenta que o Decreto-Lei
instituiu o assim chamado “padréo federal’. Como consequéncia todos o0s
demais cursos que funcionavam a época e que tratavam dessa mesma
formacéo tiveram que se adaptar ao novo padréo estabelecido. Cabe ressaltar,
que o Brasil estava em pleno Estado Novo, regime autoritario, centralizador e
ditatorial liderado por Getulio Vargas, que durou de 1937 a 1945, onde era forte
o controle estatal. O Ministro da Educacdo nesse periodo foi Gustavo

Capanema Filho®.

Outro aspecto, foi a criacdo do curso de Didética, separado do curso de
Pedagogia, que teria a duracdo de um ano, igualmente com o seu respectivo
rol de disciplinas ja estabelecido pelo Decreto-Lei, a cargo da chamada secdo

especial de didatica.

A legislagéo tratava de assuntos muito especificos como o valor das
taxas, curriculos, més do vestibular e data de inicio do ano letivo da Faculdade
Nacional de Filosofia e que nenhum docente poderia ministrar mais de trés
aulas tedricas no mesmo dia. Também apresentou o modelo que ficou

conhecido como o “3+1” onde os bacharéis eram formados em trés anos, com

2 Informacéo obtida junto ao site do MEC: <http://portal.mec.gov.br> Acesso em 20 de outubro
de 2013.

® Durante o Estado Novo, o Ministro Capanema realizou diversas reformas do ensino brasileiro
(reforma Capanema), regulamentadas por decretos-lei, denominadas Leis Orgénicas do
Ensino. (ARANHA, 2006, p. 307)
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o estudo das disciplinas especificas, e mais um ano para o curso de Didatica,

que os habilitava a licenciatura, como cita o texto:

Art. 49. Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que
concluir regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei
sera conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que
formarem o seu curso de bacharelado.(BRASIL, 1939)

Os bacharéis do curso de Pedagogia possuiam uma diferenca em
relacdo aos outros dos demais cursos de bacharelado, pois o rol de disciplinas
do curso de Didatica, a saber: Didatica geral; Didatica especial;, Psicologia
educacional; Administracdo escolar; Fundamentos biolégicos da educacéo e
Fundamentos sociolégicos da educacdo, com exce¢do apenas das duas
primeiras disciplinas, estava todo incluido no curso Pedagogia, cabendo a eles

cursar apenas Didatica geral e Didatica especial e ter a titulacdo de licenciado.

Silva (2006), argumenta que essa legislacdo criou um problema na
caracterizacdo desse profissional, jA que deixava vaga a sua identificacdo e
suas atribuicdes. Em ambos os casos, bacharéis e licenciados, a legislagéo foi

exigua, como abaixo exemplificado:

Art. 51. A partir de 1 de janeiro de 1943 sera exigido:

a) para o preenchimento de qualquer cargo ou funcdo do magistério
secundario ou normal, em estabelecimento administrado pelos
poderes publicos ou por entidades particulares, o diploma de
licenciado correspondente ao curso que ministre o ensino da
disciplina a ser lecionada;

b) para o preenchimento dos cargos ou fun¢gBes de assistentes de
gualquer cadeira, em estabelecimentos destinados ao ensino superior
da filosofia, das ciéncias, das letras ou da pedagogia, o diploma de
licenciado correspondente ao curso que ministre o ensino da
disciplina a ser lecionada;

c) para o preenchimento dos cargos de técnicos de educacdo do
Ministério da Educacdo, o diploma de bacharel em pedagogia.
(BRASIL, 1939)

Os bacharéis deveriam ocupar funcdes burocraticas e técnicas no
Ministério da Educacgéo, com a possibilidade de estender essa atuacdo para os
demais entes da Federacdo. Conforme preceitua o artigo 52 “a lei federal,
estadual ou municipal, fixara quais os demais cargos ou fun¢des publicas, cujo
preenchimento exija a apresentacédo dos diplomas de que trata a presente lei”
(BRASIL, 1939). No entanto, ao observar o rol de disciplinas do curso de
Pedagogia, podemos inferir que ele era generalista:
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Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e tera a seguinte
seriacdo de disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Histdria da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biolégicos da educacao.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histéria da educacéo.

3. Fundamentos sociol6gicos da educacao.
4. Psicologia educacional.

5. Administracéo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educacéo.

2. Psicologia educacional.

3. Administragéo escolar.

4. Educacdo comparada.

5. Filosofia da educagédo. (BRASIL, 1939)

Percebe-se que o rol de disciplinas apresentado ndo fornece subsidios
suficientes para que sejam ocupados cargos ou exercidas funcfes publicas de
natureza técnica. A falta de disciplinas que abordem a legislacédo educacional e
a legislacéo relacionada aos profissionais da area educacional sdo indicativos
de que o curso, da forma como foi estruturado, ndo permite ao bacharel realizar
diagnésticos sobre a situacdo educacional, tanto em nivel escolar como em

nivel estratégico das antigas Diretorias de Instrucdo Publica.

Disciplinas como Estatistica Educacional e Administracdo Escolar ndo
foram suficientes para dotar o técnico de competéncias e habilidades para lidar
com o planejamento e a avaliacdo das atividades educacionais, 0
gerenciamento financeiro dos recursos destinados as unidades educacionais e
o planejamento pedagdgico e estratégico das acdes educativas. Isso tudo sem
mencionar a questdo desse técnico lidar com assuntos educacionais sem ter a

base docente em sua formacéo, sem ter a experiéncia de sala de aula.

Logo, o problema de se ter um generalista para exercer uma fungao
técnica especifica somou-se ao da caracterizacdo desse profissional, agindo de
forma contraria a tarefa de preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio
das atividades de ordem desinteressada ou técnica, que era justamente uma

das finalidades da Faculdade de Filosofia, prevista no Decreto-Lei de 1939.

Para os pedagogos licenciados, a legislacdo ndo delimitava seu campo
de atuacdo. A edicdo do Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
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conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946), estabelecia
qgue para lecionar, era suficiente o diploma de ensino superior, 0 que significa
dizer que ndo havia impedimento para que outros licenciados atuassem no
ensino normal. Segundo Aranha (2006), a regulamentacéo da Lei Organica do
Ensino Normal gerou um efeito colateral, uma tendéncia que ainda hoje se
repete e consolidou um estereotipo na cultura popular brasileira: o da profissdo

feminina.

A Lei Organica do Ensino Normal também regulamentou o curso de
formacdo de professores. Embora as escolas normais existissem
desde o século XIX, pertenciam a al¢cada do estado. A partir de entéo
a lei propunha a centralizag@o nacional das diretrizes. Persistia, no
entanto, a predominancia de matérias de formagéo profissional, bem
como o rigido critério de avaliagdo. Com o tempo, as escolas normais
se tornaram reduto das mocas de classe média em busca da
“profisséo feminina”. (ARANHA, 2006, p. 307)

Vale ressaltar, que o Brasil passava por um momento politico e social
gue em muito influenciou na educacgéo e em tudo que orbitava esse assunto.
Quando da tomada do poder por Vargas e seu grupo politico em 1930, por um

"4 & houve uma Assembleia

lado ele terminava com a politica do “café-com-leite
Nacional Constituinte, eleita pelo povo, que produziu a Carta Magna de 1934
que durou pouco tempo. Com o advento do Estado Novo, a Constituicdo de

1937 foi outorgada, imposta ao pais como seu ordenamento legal maximo.

As tendéncias democraticas de educacdo apresentadas na Carta de
1934 foram invertidas pela de 1937, gerando reflexos no Decreto-Lei n°® 1.190,
de 1939. A responsabilidade para com a educacéo publica e a gratuidade do
ensino foram modificadas com um viés retrogrado. A comparacdo dos trechos

de ambos ordenamentos juridicos nos revela esse retrocesso:

* Conforme Janior (2009, p. 19), essa era a politica pela qual grupos de proprietarios e homens
influentes em Minas Gerais (“‘coronéis” do leite) e em S&o Paulo (barbes do café) se
alternavam no controle da Presidéncia da Republica, num cenario onde o voto néo era secreto,
o sufragio ndo era amplo e lisura do processo eleitoral era altamente discutivel.



Figura 1 — Comparativo de artigos das ConstituicGes de 1934 e 1937.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL
(16 de julho de 1934)

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS
DO BRASIL
(10 de novembro de 1937)

Art. 149 - A educacédo é direito de todos e
deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes
proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais [...]

Art. 125 - A educacdo integral da prole é o
primeiro dever e o direito natural dos pais. O
Estado ndo seriq estranho a esse dever,
colaborando, de maneira principal ou
subsidiaria, para facilitar a sua execugéo ou
suprir as deficiéncias e lacunas da educagéo
particular.

Art. 150 - Compete a Unido:

Paragrafo unico [...]
a) ensino primario integral gratuito e de
frequéncia obrigatéria extensivo aos adultos;
b) tendéncia a gratuidade do ensino
educativo ulterior ao primario, a fim de o

Art. 130 - O ensino primario é obrigatdrio e
gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o
dever de solidariedade dos menos para com
0S mais necessitados; assim, por ocasiao da
matricula, sera exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente ndo puderem

tornar mais acessivell...] alegar escassez de recursos, uma
contribuicdo médica e mensal para a caixa

escolar.

Fonte: Constituicbes Brasileiras de 1934 e 1937.

Concluindo o estudo do Decreto-Lei n°® 1.190, de 1939, este introduziu
uma dicotomia: bacharelado-licenciatura. As disciplinas de didatica geral e
especial formam a Unica diferenca entre esses dois tipos de pedagogos, o que
se faz muito simplista na formacdo de profissionais e contribui para a
imprecisdo e confusdo na caracterizacdo dessa profissdo, com repercussées

qgue perduram até os dias atuais.

1.1.2 Parecer n° 251/62

Em 1962, o Parecer n°® 251/62 do Conselho Federal de Educacéo tratava
da redefinicdo do curso de Pedagogia; Bacharelado e Licenciatura deveriam
assim ser reformulados. Cabe ressaltar, que 0 momento historico e politico pelo
qual o Brasil passava foi Unico na historia até hoje. Em 2 de setembro de 1961,
foi instituido o sistema parlamentarista de governo, tendo como Chefe de
Estado o Presidente Jodo Goulart® e como Chefe de Governo o Primeiro
Ministro Tancredo de Almeida Neves. O retorno ao Presidencialismo deu-se em

janeiro de 1963, apods decisao tomada por plebiscito. O Ministério da Educacéo

® Foi no governo de Jodo Goulart (Jango) que foi editada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
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nesse periodo foi ocupado por trés ministros, dentre eles Darcy Ribeiro, que

ocupou a pasta entre 18 de setembro de 1962 a 23 de janeiro de 1963°.

Nesse contexto politico conturbado, o Parecer n® 251/62, Silva (2006)
aponta que apesar de haver uma discussdo sobre a manutencdo ou nédo do
curso de Pedagogia, pequenas e timidas alteracGes foram feitas: extingcdo do
esquema “3+1”, tendo o curso uma duragcdo de quatro anos englobando
bacharelado e licenciatura, com a possibilidade de se cursar as disciplinas de
forma concomitante; previsdo de que o curso destinava-se a formacao do
"técnico em Educacdo" e do professor de disciplinas pedagdgicas do
Curso Normal, por meio do bacharelado e da licenciatura, respectivamente;
para o bacharelado, o curriculo tinha um minimo fixado em sete matérias, cinco
delas obrigatoérias e duas optativas, numa relacdo de onze. O aluno interessado
em ter a diplomacéao de licenciatura deveria cursar as disciplinas de Didatica e

Prética de ensino.

Poucas alteracBes na estrutura e no curriculo do curso mantiveram a
concepcdo de generalista, sem habilitacbes técnicas. Os problemas
enfrentados desde 1939 permaneceram tanto para os bacharéis quanto para
os licenciados, pois o parecer ndo fez nenhuma referéncia ao campo de
atuacao do profissional, que continua indefinido e deixa em aberto a questao
da identidade do pedagogo, que ora € chamado de “técnico de educagao”, ora

€ chamado de “especialista em educacgao”.

A andlise de Silva (2006) é a de que os legisladores ndo consideraram a
existéncia ou ndo de um campo de trabalho que demandasse a atuacéo de tal
profissional, jA que ndo se sabia a época qual deveria ser o conteddo proprio
do curso de Pedagogia, se a formagdo do professor primario deveria ser em
nivel superior e a dos chamados técnicos em educagéo deveria ser em estudos
de pés-graduacédo. Assim, conclui Silva (2006), em relacdo aos legisladores do
Parecer n° 251/62:

Tratam a quest&o do curso de pedagogia comecando por onde, muito
provavelmente, deveriam ter terminado, ou seja, fixaram um curriculo
minimo visando a formacao de um profissional ao qual se referem
vagamente e sem considerar a existéncia ou ndo de um campo de
trabalho que o demandasse. (SILVA, 2006, p. 17)

6 Informacéo obtida junto ao site do MEC (BRASIL, 2013): <http://portal.mec.gov.br> Acesso
em 20 de maio de 2013.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13462&Itemid=945
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A indefinicdo da qual sofria o curso de Pedagogia e por consequéncia
seus estudantes e seus egressos permanecia desde os primérdios de sua
criagdo. O Parecer n® 251/62, embora com algumas mudancgas, ndo deixou
claro o campo de trabalho dos pedagogos. Segundo Silva (2006, p. 18), “em
meados da década de 50, algumas alternativas comecaram a se esbocar com
a introducdo desse profissional nas burocracias oficiais e no organograma de
algumas escolas da rede publica”. Nesse contexto, surge o Parecer n® 252/69,
gue trouxe uma grande e marcante inovacao: o curso de Pedagogia passa a

ser composto de duas partes: uma basica e outra diversificada (habilitacées).

1.1.3 Parecer n° 252/69

A época do Parecer n°® 252/69, o Brasil estava mergulhado no que
convencionou-se chamar de “anos de chumbo”, periodo compreendido entre
1964 (iniciando com o golpe de Estado que depds o Presidente Jodo Goulart) a
1985 (finalizando com a eleicao indireta de Tancredo Neves), marcado pela
presenca de um governo militar arbitrario (cinco generais se revezaram como
Presidentes da Republica) e pela supressdo de diversos direitos,
principalmente os politicos, dos cidaddos. Em relacdo a educacgdo, foram
sensiveis as consequéncias desse periodo, sendo os acordos MEC-USAID’, a
reforma tecnicista, a reforma universitaria trazida pela Lei n® 5.540 de 1968 e a

reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, elaborada pela Lei n°® 5.692 de 1971.

O Parecer n° 252/69° refletia essa realidade politica e social que
vigorava a época. Tinha como base a situagcdo de que em determinado
momento de sua formacao, os alunos da Pedagogia tivessem a oportunidade
de escolher um curriculo préprio, em conformidade com as tarefas que gostaria

de realizar como profissional; tarefas essas tanto novas como ja tradicionais ao

" De acordo com Aranha (2006, p. 316), foram acordos estabelecidos entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e United States Agency for International Development (USAID), pelos quais o
Brasil receberia assisténcia técnica e cooperagdo financeira para promover reformas no seu
ensino.

& A época do parecer, o Ministério da Educacao teve dois ministros: Favorino Bastos Mércio
(interino), de 13/12/67 a 03/11/69 e Jarbas Goncalves Passarinho, de 03/11/69 a 15/03/74.
Informacéo obtida junto ao site do MEC (BRASIL, 2013): <http://portal.mec.gov.br> Acesso em
20 de maio de 2013.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13462&Itemid=945
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emprego do pedagogo. Tinha como objetivos a formacdo de professores em
nivel superior para o ensino normal e de especialistas destinados as atividades
de planejamento, supervisdo e administracdo no ambito de escolas e sistemas
escolares. Desse modo, buscava-se definir, finalmente, o campo de trabalho

dos profissionais da Pedagogia.

Procurava-se estabelecer a correspondéncia direta e imediata entre o
curriculo e as tarefas a serem desempenhadas em cada profissdo. Neste
escopo, a profissdo correspondente ao setor da educacédo seria uma sé, com
uma base comum de estudos, desdobrando-se em diferentes modalidades de
capacitacdo. Com isso, tanto as habilitacbes regulamentadas pelo parecer,
como as que poderiam ser acrescentadas pelas universidades e demais
estabelecimentos de ensino isolados, fariam parte de um Unico curso,
denominado de Pedagogia. A justificativa, segundo Silva (2006, p. 27) deu-se
“pelo fato de que a maior parte das disciplinas acaba, fatalmente, por repetir-se

em todas as habilitagdes, com necessidade de pouca ou nenhuma adaptagao”.

Sendo assim, as habilitacbes que passaram a compor a parte
diversificada do curso de Pedagogia foram as seguintes: Magistério dos cursos
normais; Supervisdo Escolar; Administracéo Escolar; Orientacdo Educacional e
Inspecdo Escolar. A excecgao ficou por conta do Planejamento Escolar, que

seria desenvolvido em nivel de Mestrado.

O Parecer n°® 252/69, trazia ainda diversas prescricfes, além da nova

denominagéo dada ao curso de Pedagogia:

Para as areas, magistério dos cursos normais e as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisao e inspecao, foram previstas as
habilitacdes em Ensino das Disciplinas e Atividades Préaticas dos
Cursos Normais, Orientacdo Educacional (para esta é oferecida uma
habilitacdo prépria para a escola primaria), Administracdo Escolar,
Supervisdo Escolar e Inspecéo Escolar;

Sobre o diploma do formado no curso de Pedagogia, a despeito de
tantas habilitacdes, compreende-se que o0 curso supde um soé
diploma; e esse diploma deve ser o de bacharel e ndo o de
licenciado;

Os diplomados em Pedagogia devem atuar, em principio, no ensino
normal;

Sobre o direito ao trabalho docente no primario por parte dos
formados em pedagogia, diz o Parecer: “quem pode o mais pode o
menos’: quem prepara o professor primario tem condicdes de ser
também professor primario”;

Outras habilitagbes (além das ja previstas no Documento) poderao
ser criadas tanto pelo Conselho Federal de Educacdo bem como
pelas instituicbes de ensino superior (no caso de um entendimento
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entre ambos, também fica facultada a possibilidade da criacdo de
outras habilitacdes);

Exige-se o0 estagio supervisionado nas areas referentes as
habilitacdes;

Experiéncia de magistério para a habilitacdo em Orientacdo
Educacional.(BRASIL, 1969)

Cabe ressaltar, que se por um lado o Parecer n°® 252/69 trouxe
importantes mudancas, por outro apresentou distorcdes, como a de considerar
apenas o0 pedagogo como educador; exigir experiéncia em magistério para a
habilitacdo em Orientacdo Educacional sem que o aluno esteja habilitado; o
excessivo tecnicismo e racionalidade quando da concepgdo do curso
privilegiando-se os conteldos e as técnicas no ato de ensino e aprendizagem e
a fragmentacdo do profissional da educacdo, em virtude das diversas

habilitacdes.

Rodrigues e Eugénio (2008) apontam muito bem como era o principio

norteador e a énfase do curso de Pedagogia proposto no Parecer n°® 252/69:

Diante do exposto € possivel concluir que a reformulacéo do curso de
Pedagogia pelo Parecer 252/1969, durante o governo militar,
provocou alteracdes estruturais que tornaram mais profundas e
marcantes a indefinicdo da identidade do curso ao fragmentar,
conforme ja demonstrado, a formagéo do profissional pedagogo em
habilitacdes técnicas. O Curso de Pedagogia era pensado a partir da
énfase nos principios de racionalidade técnica, privilegiando-se
0s contetdos e as técnicas no ato da transmissdo dos
conhecimentos. (RODRIGUES; EUGENIO, 2008, p. 11. Grifo nosso)

Segundo Silva (2006), o periodo entre 1939 até 1969 foi marcado pela
situacdo da identidade questionada do pedagogo e mesmo com a existéncia
das regulamentacdes anteriormente citadas, existe uma fragmentacdo da
profissdo em oposi¢cdo a construcdo de uma identidade profissional, marcadas
pela demasiada influencia estatal em tais regulamentacdes; ndo havia a
preocupacdo com a promocdo da igualdade de condicbes de acesso a
educacgdo nem o pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, como € a
concepgao atualmente adotada em cursos de Pedagogia, como o exemplo da
Faculdade de Educacdo da UnB. Destaca-se que atualmente esses principios

estédo estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988.

Para o presente estudo houve a necessidade de um intervalo no

continuo histérico até o presente momento, porém, vale destacar mesmo que
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de passagem ao longo da trajetoria histérica do Curso de Pedagogia, alguns
fatos relevantes, antes do advento das Diretrizes Curriculares Nacionais. Sao
eles: as Diretrizes de 2002; Comissdo de Especialistas do MEC apés a
promulgacéo da LDB e o movimento da ANFOPE pela Base Docente Comum

Nacional.

1.1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais

Um fato tdo importante quanto as trés regulamentacdes do curso de
Pedagogia, apresentadas até o momento, foi a edicdo da Resolu¢cdo CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Com essa
regulamentacao ficou estabelecido um regramento geral e um perfil minimo do
profissional a ser formado e ainda, definiu os principios, as condi¢cdes de
ensino e de aprendizagem, os procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo, pelos o6rgados dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacao superior que oferecem ou que venham a oferecer o

curso.

As Diretrizes trouxeram uma definicdo que h& muito era necessaria ao
curso de Pedagogia, estabelecendo condicbes de ensino e de aprendizagem,
além de normas para que a formacdo inicial do profissional tenha um

norteamento direcionado a docéncia®.

A formacéo seria direcionada para a atuacdo na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (atualmente até o 5° ano), nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educac¢do Profissional
na area de servigcos e apoio escolar; e ainda em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos diferentes da docéncia, estabelecendo
assim com essa formagao um campo amplo para as atividades do profissional

de Pedagogia.

° Em seu artigo 2°, paragrafo 1° (BRASIL, 2006), existe a definicdo de que docéncia é acdo
educativa e processo pedagdgico metédico e intencional, construido em relagBes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.
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A questdo da base docente esta claramente delineada e reforcada no
texto das Diretrizes. O Parecer CNE/CP n° 5/2005, que foi um dos documentos
norteadores da atual diretriz, j& deixava claro que o perfil do curso de

Pedagogia teria a base docente como seu cerne:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio de modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional,
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos. A formacao
oferecida abrangerd, integradamente a docéncia, a participacdo da
gestdo e avaliagdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execucdo, o acompanhamento de programas e as
atividades educativas. (BRASIL, 2005, p.6)

Demonstrando que além da presenca da base docente na concepc¢ao
das Diretrizes, a funcdo de magistério se configura com maior importancia na
formacdo do aluno e extrapola a acdo de ministrar aula ao ampliar o trabalho
do pedagogo para acfes de planejamento, gestdo, organizacéo e atividades de
pesquisa em espacos escolares e ndo-escolares, como o artigo 4° das

Diretrizes deixa claro:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo
de professores para exercer fun¢gdes de magistério na Educacgdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na
area de servigcos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos.

Pardgrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizagcdo e gestdo de sistemas e instituicbes de
ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliag&o de projetos e experiéncias educativas néo-escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares.
(BRASIL, 2006. Grifo nosso)

Tendo a solidificacdo da base docente e da funcdo de magistério (que
engloba as atividades de gestédo, pesquisa e de producdo de conhecimentos
cientificos do campo educacional), foi proposto um perfil do egresso do curso
de Pedagogia, ja delineado anteriormente pelo Parecer CNE/CP n° 5/2005, e

consolidado nas Diretrizes em seu artigo 5°:
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Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicolégica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promog¢éo
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacfes
individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacao,
nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagcdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a
area educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagdgico;

Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias nao escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgao
de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinaces legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacgdo as instancias
competentes.(BRASIL, 2006)

Além de tracar um perfil para o pedagogo a ser formado, com uma base

docente forte, embora esse termo nao esteja formalmente apresentado ao
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longo do texto, as Diretrizes também estabelecem aspectos especificos que 0s

cursos de Pedagogia no Brasil devem possuir em sua estrutura, como:

a)
b)

c)
d)
e)

f)
9)

h)

um nucleo de estudos basico;

um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos;

um nucleo de estudos integradores;

carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho;

integralizacdo de estudos com disciplinas, seminarios e atividades de
natureza predominantemente tedrica;

praticas de docéncia e gestdo educacional,

atividades complementares envolvendo o0 planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso;

atividades de monitoria, de iniciacéo cientifica e de extenséo; e

um estégio curricular.

Com relac@o a carga horaria, o artigo 7° das Diretrizes estabelece uma

distribuicdo especifica das 3.200 horas, porém ha uma critica em relagéo ao

Estagio Supervisionado, ja que nédo estabelece uma obrigatoriedade de que ele

seja realizado na area de docéncia, como transcrito abaixo:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participagdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas
a instituicbes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicéo;

lIl - 100 horas de atividades teérico-préticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo
cientifica, da extensao e da monitoria. (BRASIL, 2006. Grifo nosso)

A contribuicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Graduacdo em Pedagogia foi um fator positivo em relacdo a formacédo dos

pedagogos e um avanco para a educacao nacional. Porém, antigos desafios

ainda persistem, como a questédo da identidade do pedagogo e a base docente

de sua atuacgdo, que néo foi pacificada entre os tedricos da educacdo. Novos

desafios sdo apresentados diante da realidade de nossa sociedade, como a
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formacdo de professores capazes de atuar nos diversos cenarios e realidades
presentes na educacao brasileira, tanto em espacos escolares como nos nao-

escolares. Aguiar et al (2006) ilustram essa situacao:

Com a aprovacao das Diretrizes, ndo se extinguem as polémicas que
acompanham as discussfes sobre seu carater e a identidade do
curso de pedagogia. O enfrentamento dessas questfes nao é tarefa
para uma ou outra entidade, mas desafio para a area da educacao,
para a investigacdo e a pesquisa interdisciplinares, compartilhadas a
muitas maos. Outros desafios emergem de sua aprovacéo, entre eles
o principal € o de caminhar na perspectiva de construir efetivamente
cursos e percursos de formacdo no campo da educagdo e da
pedagogia, para formar profissionais que atuardo na educacgdo
basica, na formacdo de criancas, jovens e adultos, na gestdo e
organizacdo dos espacgos escolares e na elaboracdo de formas
criativas e criadoras para a educagdo escolar e néo-escolar.
(AGUIAR et al, 2006, p. 836)

1.2 Base docente do pedagogo

O tema “base docente” como fundamento da formacdo de todo
pedagogo € recorrente nos meios académicos e politicos da educacdo
nacional. Ainda gera debates e discussdes sobre sua viabilidade e importancia
ao longo da formacado dos pedagogos e esta longe de ser um consenso entre

especialistas, académicos e estudiosos da educacéo.

Nem a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, popularmente conhecida como LDB,
nem as Diretrizes Curriculares Nacionais mencionam o0 termo em seus
respectivos textos, o que confirma que o assunto de nao foi esgotado ou
consolidado na legislacéo que trata da educacao nacional e da formacéo inicial
dos pedagogos, porém as normas conduzem para que seja sim a base docente

uma realidade na formacé&o dos pedagogos.

O texto do PA dedica o item 4.4.2 ao tema e informa que a composicéo
do projeto de formacdo do curso de Pedagogia na FE tera trés polos bem
demarcados e demarcéveis: praxis, formacdo pedagodgica e Ciéncias da
Educacao. Estes, juntamente com o Trabalho Final de Curso, contribuirdo para
a formacao da base docente do pedagogo e deixa claro que para a Faculdade
de Educacdo da UnB essa base € sim primordial para as atividades

pedagdgicas:
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- [..]"pase docente” sobre a qual se apoia, humana, cientifica e
tecnicamente, o Pedagogo, para o exercicio de suas funcdes,
como profissionais capaz de identificar as necessidades de formacéo
junto a sujeitos individuais ou coletivos (organizacionais), transformar
essas necessidades em demandas e dar a estas uma organizacao
programatica e metodoldgica coerente e consistente. (PROJETO
ACADEMICO, 2002, p.11. Grifo nosso)

A versdo preliminar do Projeto Politico Pedagogico da Faculdade de
Educacdo’®, datado de marco de 2012, reforca o que ja esta consubstanciado
no texto do PA, ou seja, a base docente deve ser sim o cerne da formacao
académica dos alunos do curso de Pedagogia. Avanga um passo a mais
guando salienta que tal base docente constitui-se como a pedra angular da
identidade profissional do pedagogo e critica a fragilidade da eficiéncia dos

estagios praticados na FE, como transcrito no trecho abaixo:

Diante do exposto, percebe-se que os dados encontrados no item
gue analisa o curriculo do curso de Pedagogia apontam para uma
revisdo de modo a garantir um aperfeicoamento para a metodologia
dos projetos, metodologia que teve uma consideravel aprovagéo dos
sujeitos, atenuando dificuldades tanto estruturais como
epistemolégicas de modo a constituir um projeto claro de formacéo
para a identidade profissional do pedagogo com base docente.
Nessa mesma linha, o0s estagios mostraram-se bastante
fragilizados para a efetivacdo desse objetivo necessitando
também de uma revisédo de forma a consolidar a relacéo teoria-pratica
bem como a¢des mais coletivas na formacéo do profissional de
educacdo em questdo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
versao preliminar, 2012, p. 23. Grifo nosso)

Libaneo (1998) questiona a base docente do pedagogo e defende a
ideia de que deve haver a existéncia de dois cursos, um de pedagogia para
formar o pedagogo stricto sensu, como o bacharel prescrito pelo decreto-lei, e
um de licenciatura para formar professores para os niveis fundamental e médio
de ensino, apresentando assim uma visdo de educag¢do como pratica social
que, por nao restringir o processo educativo ao ambito do escolar, abre o
campo de exercicio profissional do pedagogo, sendo que a docéncia nao seria

a base da identidade desse profissional.

Saviani (2008) difere diametralmente de Libaneo ao defender a extin¢ao
das habilitacdes afirmando que a Pedagogia é capaz de articular num conjunto

coerente as varias abordagens sobre a educacdo tomando como ponto de

e Projeto Politico Pedagogico da FE ainda estd em fase de elaboragéo e discussao, sendo
passivel de altera¢des e modificagdes em seu texto. Nota do autor.
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partida e chegada a pratica educativa e que a escola é a forca pedagodgica que

deve ser o inicio e o fim das atividades do pedagogo.

Possuindo pensamento semelhante ao de Saviani, Scheibe e Aguiar
(1999) afirmam a docéncia como base da identidade do profissional de todo
educador; a formacédo deve ser de Pedagogo e ndo especialista; defendem
uma base comum nacional de formagdo de educadores; apoiam 0s
posicionamentos da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da

Educacao (ANFOPE) em negar a caracterizagao de um “especialista-professor.

Ao analisar os diferentes posicionamentos, concluimos que o professor
Libdneo é uma voz discordante em relagdo aos demais autores e as normas
vigentes e as que ainda passam por discussao, ja que diferentemente da ideia
de que deva existir um pedagogo stricto sensu, a demanda atual pede um

professor.

Cabe ressaltar, que o texto das Diretrizes deixa claro que o pedagogo
deva ser professor educacdo infantil; dos anos iniciais (ou seja, ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica); nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; nos cursos de
Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, além de atuar como
gestor, orientador educacional, coordenador pedagogico e pesquisador

educacional.

Consideramos que nao se pode conceber que um profissional que
requer essas competéncias e habilidades seja formado sem uma base docente.
N&o se pode confiar o desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual, moral e
social de uma crianga, jovem ou adulto, que em tese, j& fora iniciado no seio
familiar e que sera reforcado no ambito escolar, a um profissional que esteja

desconectado de uma forte e consolidada formag&o no magistério.

Finalizando, a sociedade espera que o pedagogo/professor seja um
profissional, ndo um sacerdote que prestou votos de obediéncia, pobreza,
castidade ou silencio. Espera-se que o pedagogo seja capaz de ndo apenas
ensinar, repassar conteudos, mas que seja um educador, lider, exemplo e

modelo a ser seguido. Prova disso € a veemente reacdo de repudio da
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sociedade aos casos de desvios de conduta dessa classe de profissionais em
gue essa mesma sociedade deposita a sua confiangca na esperanca de uma
boa educacéo aos seus filhos.
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CAPITULO 2 CURRICULO

Este capitulo possui o proposito de estudar o conceito de curriculo,
sendo estruturado na apresentacdo de sua caracterizagcdo como formal, real e
oculto e as relagdes que cada uma dessa classificacbes guardam entre si . Tal
estudo servira de base para a andlise de dados advinda dos objetivos
especificos propostos nesse estudo monografico j& que o conceito de curriculo
formal sera usado para identificar a malha curricular, proposta no Projeto
Académico, e o de real estara atrelado, a oferta das disciplinas obrigatorias e
optativas assim como os projetos que foram oferecidos pela Faculdade de
Educacdo e seus Departamentos ao longo do decénio usado na presente

pesquisa.

2.1 Conceituacéo

Organizar um conjunto de valores, atitudes e comportamentos
desejaveis, elaborar uma lista de disciplinas e ordena-las ao longo de anos e
séries, estabelecer ou tracar 0 caminho a ser seguido em determinada fase ou
etapa escolar ou mesmo profissional: tudo isso faz parte do imaginario e do
discernimento comum do que seja curriculo. Todavia, ndo existe um significado
anico ou majoritario para a palavra curriculo, em virtude de diversas teorias

relacionadas ao tema, com enfoques distintos, abordarem esse conceito.

Como entrada ao estudo desse conceito deve-se ressaltar que assim
como outros temas da educacgéo, existem varias abordagens possiveis sobre o
conceito de curriculo, como as apresentadas pelos autores aqui citados, porém
h& um indicativo forte de que esbocos e ponderacbes tentam configurar e
estruturar esse conceito como um conjunto de ideias que possam remeter ou
sugerir uma maneira de ensinar e dar sentido a aprendizagem do profissional

gue se deseja formar.
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Como ilustracdo dessas diversas abordagens possiveis, 0 ensino
castrense’! praticado no Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal nos
fornece a seguinte definicdo de curriculo, retirada do seu Regulamento dos

Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de Ensino (RPCEE):

Curriculo - E um modo de organizar uma série de préaticas educativas,
ele ndo se limita a um conceito, mas a uma construcao cultural; ndo
pode ser entendido num conceito abstrato, dado que em seu
entendimento traz consigo toda uma bagagem de experiéncias; disso
resulta que um conceito de curriculo é aquele que compreende de
praticas educativas institucionalizadas e as fungdes sociais da escola.
Ele também se traduz em contetdos, formas, esquemas de
racionalizacao interna diferentes por ser diferente em fun¢éo social de
cada nivel e peculiar a realidade social e pedagdgica; é uma forma de
ter acesso ao conhecimento, € uma praxis antes que um objeto
estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educacao ou
as aprendizagens necessarias. (RPCEE, 2011, p.42).

Uma definicdo precisa dos objetivos a serem implementados e, por
conseguinte, do cidadéo e do profissional que se pretende formar, deriva do
pensamento de que o curriculo existe para atender as finalidades sociais e
profissionais. Nesse pensamento, Shudo (2007) comenta que a palavra
curriculo tem sua origem no vocabulo em latim curriculum, onde seu significado
relaciona-se a carreira, um percurso a ser realizado. Desta forma a autora
entende que o processo de escolaridade é um percurso a ser trilhado pelos
alunos e o curriculo seria o caminho a ser percorrido durante toda a

escolaridade.

Devido ao fato do conceito ser muito amplo, Shudo (2007) ainda ressalta
que ha a possibilidade de ocorrerem significagcbes distintas em virtude de
situacdes distintas; ela define curriculo como os conteudos e saberes contidos
nos projetos educativos que formam um conjunto de atividades intencionais,
metas a serem alcancadas e que promovem a aprendizagem e o0

desenvolvimento ao longo do processo educativo.

O significado de curriculo, apresentado por Macedo e Lopes (2011) € o
de ser a grade curricular com as disciplinas, as atividades a serem
desenvolvidas, a carga horaria, o conjunto de ementas, os programas das

disciplinas, os planos de ensino dos professores e encerrando o significado, as

1 Castrense é um termo utilizado no meio militar. Ele designa varios aspectos da vida e da
cultura dos militares brasileiros. Exemplo: 0 ensino castrense, ou seja, 0 ensino ministrado no
ambito militar, com suas caracteristicas e peculiaridades especificas. Nota do autor.
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experiéncias propostas e vividas pelos alunos sdo considerados elementos do
curriculo, aproximando esse significado do eficientismo social. Corroborando
essa aproximacao, o texto ressalta um aspecto comum a esse conjunto que
tem sido chamado de curriculo: a ideia de organizacdo. Tal organizacéo, sendo
prévia ou ndo, de experiéncias e situactes de aprendizagem realizadas pelos
professores ou pelas redes de ensino visam ao objetivo de concluir um
processo educativo. Esse obijetivo final é compartilhado também na definicdo
de Shudo.

Macedo e Lopes (2011) seguem uma linha em que o curriculo se
configura muito mais que um documento, mas Sim como um instrumento de
selecdo e de organizacdo do conteudo relevante que deve ser ensinado;
conteudo esse que deve ser devidamente planejado em relacdo a sua
execucao. Nesse sentido elas apresentam a definicdo de curriculo apresentada

por Tanner e Tanner:

O curriculo é definido como as experiéncias de aprendizagem
planejadas e guiadas e o0s resultados de aprendizagem né&o
desejados formulados através da reconstrucdo sistematica do
conhecimento e da experiéncia sob os auspicios da escola para o
crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social
do aluno. (TANNER; TANNER, 1975, apud MACEDO; LOPES, 2011,
p.20).

A pratica do planejamento, da organizacdo do processo de educacéo,
por ser intencional e sistematico, dependera também da concepcdo de
curriculo adotado, ou seja, a organizacdo da educacao e dos conteudos que se
pretende repassar deve levar em consideracdo a concepcao curricular adotada
pela instituicdo de ensino, (Vasconcellos, 2008, p. 99). O mesmo ressalta ainda
que independente da concepcdo curricular adotada, o curriculo deve
possibilitar ao educando o compreender, o usufruir e o transformar a sua

realidade. O trecho seguinte reflete esse pensamento:

O curriculo ndo pode ser pensado apenas como um rol de contetidos
a serem transmitidos para um sujeito passivo. Temos que levar em
conta que as atitudes, as habilidades mentais, por exemplo, também
fazem parte dele. Neste sentido, o curriculo que nos interessa é
aquele em que o educando tem oportunidade de entrar no
movimento do conceito. (VASCONCELLOS, 2008, p. 99. Grifo
Noss0)
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Sacristan (2000) comenta que o conceito de curriculo € de uso
relativamente recente, considerando que em outros contextos culturais e
pedagdgicos o mesmo varia de significacdo. Citando Grundy (1987), Sacristan

reforca sua assertiva.

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcao cultural. Isto é,
ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um
modo de organizar uma série de praticas educativas. (GRUNDY,
1987, p. 5, apud SACRISTAN, 2000, p. 14)

Sacristan (2000) ressalta que curriculo supde uma concretizacédo de fins
pedagogicos, sociais, culturais e de socializacdo. Em nossa sociedade cabe a
educacdo escolarizada a concretizacdo desses fins. A pratica pedagogica a
que se refere o curriculo é uma realidade bem estabelecida por meio de
componentes, ou concepcdes, didaticos (selecdo cultural), politicos (condi¢des
institucionais) e ideolégicos (concepcdes curriculares) presentes na origem e

na execucao desse mesmo curriculo, conforme expressado abaixo:

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizacao
das fungdes da prépria escola e a forma particular de enfoca-las num
momento histérico e social determinado, para um nivel ou modalidade
de educacdo, numa trama institucional, etc. o curriculo de ensino
obrigatério ndo tem a mesma funcdo que o de uma especializagao
universitaria, ou de uma modalidade de ensino profissional, e isso se
traduz em conteddos, formas e esquemas de racionalizagao interna
diferentes, porque € diferente a funcéo social de cada nivel e peculiar
a realidade social e pedagogica que se criou historicamente em torno
dos mesmos. (SACRISTAN, 2000, p. 15)

Ainda Sacristan (2000) contextualiza esses componentes ao afirmar que
os curriculos sdo a expressado do equilibrio de forcas e de interesses que
conforme 0 momento e a conjuntura gravitam ao redor do sistema educativo,
enquanto que por meio deles séo organizados e realizados os fins da educagéo
escolar. Ele teoriza que a formacdo de um curriculo por meio dessa triade:
selecdo cultural dos conteudos a serem lecionados e a sua respectiva
organizacdo; condi¢gfes institucionais composta da politica curricular, da
estrutura do sistema educativo e da organizacdo escolar e, finalmente, das
concepcgOes curriculares onde encontramos opg¢des politicas, concepcdes
psicologicas, concepcdes epistemoldgicas, concepcdes e valores sociais,
filosofias e modelos educativos. Sacristan apresenta a seguinte defini¢cao:
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O curriculo aparece, assim, como 0 conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criacdo de
experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos avaliaveis,
de modo que se possa manter 0 sistema numa revisdo constante,
para que nele se operem as oportunas reacomodacées.
(SACRISTAN, 2000, p.46. Grifo nosso).

Figura 2 — Esquema adaptado para a teoria do curriculo.

SELECAO
CULTURAL

CONCEPGOES
CURRICULARES

CONDICOES
INSTITUCIONAIS

Fonte: Sacristan, 2000, p. 36

O curriculo, segundo Sacristan (2000), para existir € cumprir com seus
objetivos, deve obedecer as condi¢cdes de existéncia, como mostrado na figura
acima. A alegoria apresentada pela figura mostra um triangulo que representa
o curriculo ja formado. Seus lados sdo formados por componentes essenciais,
sem 0s quais, segundo o autor, o curriculo ficaria incompleto, sem razéo de
existir. As concepcodes curriculares, as condi¢gfes institucionais e a selecdo
cultural formam componentes distintos e peculiares a cada instituicdo. Mesmo
com a existéncia de parametros curriculares comuns, tanto nacionais ou
mesmo regionais, as trés condicdes devem ser respeitadas e consideradas

para a elaboracdo do curriculo de uma instituicdo educativa.

Num ambiente de educacéo escolar, onde a pratica pedagogica deve ser
intencional e sistematica, e considerando que cada escola possui uma

realidade social prépria e, por consequéncia, uma realidade educacional
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especifica e diferenciada, o curriculo surge como o “caminho” a ser trilhado em

busca dos objetivos educacionais previamente selecionados e planejados.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) comentam que o projeto pedagdgico
da escola deve conter os objetivos educacionais previamente selecionados e
planejados e que o curriculo seria a concretizacdo, a realizacdo desses

objetivos:

Curriculo é o conjunto dos conteldos cognitivos e simbdlicos
(saberes, competéncias, representacdes, tendéncias, valores)
transmitidos (de modo explicito ou implicito) nas préticas pedagogicas
e has situacdes de escolarizacdo, isto é, tudo aquilo a que
poderiamos chamar de dimens&o cognitiva e cultural da educagéo
escolar (FORQUIN, 1993, apud LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003,
p. 362)

Os autores citados neste capitulo realizam uma conexao do curriculo
com uma estrutura na qual ele estd inserido. Tal estrutura é composta ou
formatada como o entrelagcamento de fios que formam um tecido, ligando assim
0S aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos de uma populacao.
Sendo assim, o curriculo é formado, influenciado e modificado em funcao
dessa estrutura. Da mesma forma o processo educativo sofre influéncias e
ingeréncias dessa mesma estrutura, que possui um sistema juridico cujas
regras formais o regulam; um sistema administrativo que o gerencia e o proprio
curriculo que estabelece metas e diretrizes para o efetivo cumprimento de suas

propostas.

O conceito de curriculo € amplo, assim como suas manifestacées
praticas. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) citam que existem pelo menos trés
tipos de manifestacdes curriculares, a saber: curriculo formal, também

conhecido como prescrito, curriculo real e curriculo oculto.

2.2 Curriculo formal

O curriculo formal € o mais simples de se descrever e esta presente no
senso comum da maioria das pessoas. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) assim

o definem:
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O curriculo formal ou oficial é aquele estabelecido pelos sistemas de
ensino, expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos
contelidos das areas ou disciplinas de estudo. Podemos citar como
exemplo os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas
curriculares dos estados e municipios. (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2003, p. 363)

De fato, podemos observar que na legislacdo de ensino existem
referéncias ao conceito de curriculo formal. A atual LDB, ndo traz o conceito de
curriculo formal propriamente dito, mas ao longo de seu texto, notamos o
emprego desse conceito, que nos trechos selecionados abaixo trazem
concepcdes Uteis ao presente estudo:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

[...]

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagdo béasica
comum;

[...]

Art. 24. A educacgéo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

[...]

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por série,
0 regimento escolar pode admitir formas de progressao parcial, desde
gue preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino;

[...]

Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

8§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

[...]

Art. 27. Os conteddos curriculares da educacdo basica
observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

Il - consideracdo das condi¢cbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientacéo para o trabalho;

IV - promocdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndo-formais. (BRASIL,1996. Grifo nosso)

Cabe ao estabelecimento de ensino e principalmente aos professores o

papel de cumprir com o planejamento das aulas, dividir o contetudo



46

programatico em semestres, bimestres, semanas, etc. O que nem sempre €
possivel de ser feito, pois como citado anteriormente, cada escola possui uma
realidade social prépria e, por consequéncia, uma realidade educacional
especifica e diferenciada; sendo assim, o professor deve incluir, no seu
cotidiano escolar, novas alternativas curriculares para a sua pratica docente e o
planejamento elaborado com base no curriculo oficial deve ser flexivel e

atender as demandas especificas de cada escola.

2.3 Curriculo real

Mesmo com a existéncia de Parametros Curriculares Nacionais e as
propostas curriculares dos Estados e Municipios, existe uma diferenca entre o
gue é previsto para se ensinar pelos curriculos oficiais e o aprendizado que
efetivamente ocorre em sala de aula, com a interagdo entre o professor e 0s
alunos, a cada dia de aula, em virtude da existéncia ou ndo de um projeto

pedagogico e dos planos de aula.

O curriculo real possui um conceito mais rebuscado em relacdo ao
conceito de curriculo formal, porém de facil compreenséo. Libaneo, Oliveira e

Toschi (2003) assim o definem:

O curriculo real é aquele que, de fato, acontece na sala de aula, em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E
tanto o que sai das ideias e da pratica dos professores, da percep¢éo
e do uso que eles fazem do curriculo formal, como o que fica na
percepcdo dos alunos. Alguns autores chamam de experiéncia o
curriculo tal qual é internalizado pelos alunos. E importante ter
clareza de que, muitas vezes, o que € realmente aprendido,
compreendido e retido pelos alunos ndo corresponde ao que 0s
professores ensinam ou creem estar ensinando. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 363)

As listas de oferta de disciplinas e projetos confeccionadas pelos
departamentos e pela prépria FE, sdo caracterizadas como curriculo real e

nesse escopo serdo analisadas nesse estudo.

Esse intercambio que cada professor possui com seus alunos, com a
subjetividade intrinseca ao seu espago escolar e juntamente com sua

percepcao do curriculo formal produzem um efeito real na sua forma de dar
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aula. Essa interatividade, essa dinamica produzem diferentes formas de
expressdo do curriculo formal, dando ao curriculo real um papel de destaque

nos estudos especificos sobre curriculo.

2.4 Curriculo oculto

O curriculo oculto difere essencialmente do curriculo formal e do
curriculo real por ser caracterizado por tudo que influencia no aprendizado e
que perpassa todas as atividades escolares e que nao esta formalmente
explicitado ou positivado nas normas e diretrizes curriculares. S&o valores,
normas, conceitos e outros aspectos sociais e culturais que sao repassados de
maneira totalmente informal, sem intencionalidade educativa propriamente dita
criando uma racionalizacao involuntaria além do esperado, sem ter consciéncia

disso.

O curriculo oculto possui um conceito mais complexo em relacdo ao
conceito de curriculo formal e curriculo real, pois necessita de uma
compreensao maior do que seja 0 processo educativo e dos fatores que nele

exercem influéncia. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) assim o definem:

O curriculo oculto refere-se aquelas influéncias que afetam a
aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores e sé&o
provenientes da experiéncia cultural, dos valores e significados
trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no ambiente
escolar — ou seja, das praticas e das experiéncias compartilhadas na
escola e na sala de aula. E chamado de oculto porque ndo se
manifesta claramente, ndo é prescrito, ndo aparece no planejamento,
embora constitua importante fator de aprendizagem. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 363)

Tao importante quanto conhecer o curriculo formal e o real é conhecer e
entender o que € o chamado curriculo oculto e a distingdo entre esses varios
niveis de curriculo serve para mostrar que aquilo que os alunos aprendem na
escola ou deixam de aprender depende de muitos fatores, e ndo apenas das

disciplinas previstas na grade curricular.
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2.5 Relacao entre formal, real e oculto

Em sintese, esses trés conceitos de curriculo formal, real e oculto ndo
formam um processo vertical com um viés de continuidade, ou mesmo um
processo hierarquizado, ou seja, um nao se sobrepbe ao outro, mas estao

interligados de tal forma que interagem entre si.

Em relacdo as interacbes entre as trés formas de curriculos
apresentadas nesse estudo, pode-se perceber que todos relacionam-se entre

si, sem que percam suas caracteristicas intrinsecas.

O formal dialoga com o oculto, em virtude da dinamica social, comum a
qualquer populacédo, sendo natural que 0s conceitos que ora pertenciam e
eram aplicados na forma de curriculo oculto, e nada impede que tais conceitos

possam a ser positivados nos regulamentos oficiais de ensino.

Mesmo havendo uma estreita relagdo entre o formal e o real, sendo o
real uma consequéncia de um planejamento tendo como base o formal, existe

uma liberdade para que o professor exerca a atividade docente.

O curriculo oculto sempre estara presente no processo educativo,
cabendo ao professor reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades
culturais, religiosas, sociais, cognitivas, etc., de seus alunos nas suas
interacfes e mediacdes diarias e rotineiras de sala de aula, o que deve ser
considerado pelo professor em relagéo ao curriculo real, quando da preparacao
do plano de aula.

Figura 3 — Relagdes entre as classificagdes de curriculo.

FORMAL

REAL OCULTO

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Mesmo nao havendo uma hierarquizacéo entre essas trés classificacoes
de curriculo, para que aconteca uma ac¢do educativa e um processo
pedagdgico metddico e intencional, o curriculo formal deve estar bem
construido e elaborado com base na realidade contextualizada da sociedade a
que devera servir e em acordo com o projeto de formar cidadaos pensadores e

conscios de seu papel nessa mesma sociedade.

Com um curriculo real bem estruturado e de qualidade, o trabalho
pedagogico € facilitado; ha uma seguranca para que os docentes preparem
suas aulas (curriculo real) e as executem com a devida interacdo com seus
alunos. Sem esse norteamento que o curriculo real proporciona, os curriculos
real e oculto perdem qualidade e ficam a cargo da boa vontade de cada
professor, em udltima instancia, e tornam-se desarticulados e desestruturados
em relacdo as competéncias e diretrizes educacionais que pretendem

assegurar formacédo basica comum, como € prevista na legislacdo nacional.

Finalizando, a compreensdo do conceito de curriculo varia muito, pois
como apresentado neste capitulo, existem diversas teorias que abordam o
tema e o conceito “curriculo” de formas diferentes. Em funcdo da existéncia
dessas teorias cabe um estudo diferenciado de cada uma delas, pois para o
efetivo exercicio da docéncia, das funcdes de magistério e o planejamento,
execucdo e avaliacdo de atividades educativas — atividades pertinentes ao

pedagogo — tal conhecimento é extremamente necessario, porém neste

momento, esse estudo foge ao objetivo desse trabalho monogréfico.
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CAPITULO 3 METODOLOGIA

O terceiro capitulo deste trabalho monografico tem como objetivo
descrever a metodologia aplicada e a delimitagdo do campo de sua utilizacao.
Serdo apresentados o objetivo geral e os especificos, a caracterizacdo da
pesquisa, 0s procedimentos técnicos utilizados, a concepcao filosofica, a

estratégia da investigacéo e o tipo de método da pesquisa.

O presente estudo formula um problema central: como se efetiva a
formacéo do pedagogo na Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia
a partir da analise da oferta das disciplinas, no turno noturno entre o 1°

semestre de 2003 e 0 1° semestre de 2013?

3.1 Objetivos da pesquisa

Como objetivo geral, a pesquisa propds foi o de analisar como se
realizou a formacgao do pedagogo do turno noturno, na Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia, a partir da analise da oferta das disciplinas no
periodo de tempo compreendido entre o 1° semestre de 2003 ao 1° semestre

de 2013, periodo esse de implantacdo e consolidacdo do Projeto Académico.

Os objetivos especificos que foram elencados para alcancar o objetivo

geral foram:

e Identificar, no Projeto Académico, o perfil de pedagogo e as areas de
formacao;

e Identificar, no rol das disciplinas obrigatorias, o perfil de pedagogo
proposto pelo Projeto Académico e o perfil apresentado na lista de
oferta;

¢ Identificar, no rol das disciplinas optativas, o perfil de pedagogo proposto
pelo Projeto Académico e o perfil apresentado na lista de oferta;

¢ Identificar, no rol projetos, o perfil de pedagogo proposto pelo Projeto

Académico e o perfil apresentado na lista de oferta.
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3.2 Caracterizacao da pesquisa

Segundo Gil (2007), a pesquisa pode ser definida como um
procedimento racional e sistematico com o objetivo precipuo de fornecer
respostas aos problemas que sao apresentados. A realizacdo de uma pesquisa
é deflagrada quando ndo se possui informacado suficiente para responder ao
problema ou entdo quando as informacdes disponiveis estdo em tal estado de

desordem que se torna impossivel a sua correlagcédo com o problema.

A classificacdo e caracterizacdo da pesquisa terdo como base cientifica
a taxionomia apresentada por Gil (2007), autor que nos permite orientar a
pesquisa a ser elaborada em relacdo a dois aspectos: classificagdo com base

nos objetivos e nos procedimentos técnicos.

A pesquisa monogréfica, em relacdo a seus objetivos gerais €
classificada como explicativa. Esse tipo de pesquisa tem com o objetivo
identificar fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de
determinado fenbmeno. Procura explicar o porqué, a razdo do acontecimento

ou da situacao apresentada.

Em relacdo aos procedimentos técnicos utilizados, o delineamento da
pesquisa possui um carater misto: bibliografico e documental; visto que o
procedimento para a coleta dos dados, sua diagramacdo e interpretacao

envolvem esses dois procedimentos.

A pesquisa foi bibliografica porque foram utilizados autores cuja obra
apresenta importante relevancia no que se refere ao estudo dos conceitos
educacionais relacionados a Pedagogia e ao tema curriculo, aproveitando
assim suas contribuicbes sobre o assunto, bem como a consulta a trabalhos
monograficos disponiveis na Faculdade de Educacdo. Foi documental em
virtude da consulta a legislacdo que envolve o tema, tanto a que esta em vigor,

como as que mesmo ja revogadas servem como consulta histdrica.
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3.3 Coleta dos dados

Dentro da metodologia aplicada a presente pesquisa, os dados foram
coletados dentro de um levantamento de referéncias tedrico-conceituais, que
consiste em um estudo explicativo para proporcionar ao pesquisador uma
familiaridade com a area de estudo com a qual esta interessado. Na presente
pesquisa, houve a necessidade de uma familiarizacdo com diversos conceitos
educacionais envolvidos com o tema, fato esse alcancado nos capitulos que

formam revisdo de literatura.

A pesquisa documental em muito se assemelha a bibliografica, como Gil
(2007) mesmo preconiza. Mas existem diferencas entre os dois tipos, que
foram observadas na presente pesquisa, como por exemplo: a pesquisa
bibliogréfica parte de visdo mais ampla, objetivando identificar o conhecimento
disponivel sobre o assunto, ja na pesquisa documental exige consulta aos mais

diversos tipos de arquivos.

Para a pesquisa documental foram utilizadas as normas internas da
Faculdade de Educacdo como o préprio Projeto Académico e documentos do
Secretaria de Administracdo Académica (SAA) como o Curriculo de Habilitagéo
— Graduacdo, Listagem de Fluxo de Curso, Lista de Oferta de Disciplinas e

Lista de Oferta de projetos.

3.4 Tratamento e interpretacédo dos dados

Os dados coletados foram analisados e comparados de modo que todos
0s aspectos fossem postos a analise, principalmente os dados coletados na
base documental, ja que os mesmos, por sua propria origem, ndo possuem

nenhum tratamento analitico prévio.

O principal documento analisado foi o Projeto Académico do Curso de
Pedagogia. Dele foram extraidos o perfil do pedagogo; as areas dos
componentes obrigatorios e os polos do projeto de formacé&o. Assim foi definido

gue caminho (areas dos componentes obrigatdrios) seria seguido e a forma
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(polos do projeto de formac&do) como seria trilhado esse caminho para se

alcancar o objetivo (perfil do pedagogo).

As listas de oferta de disciplinas, obrigatérias e optativas, e as listas de
oferta de projetos foram esmiucadas, distinguindo-se numero de disciplinas,
carga horaria, quantidade de créditos™®, separacdo por departamento, areas
dos componentes obrigatérios e pelos polos dos projetos de formacdo. Os
dados coletados e tratados foram analisados, interpretados e discutidos no
Capitulo 4, Andlise dos dados referentes ao periodo temporal compreendido

entre o 1° semestre de 2003 ao 1° semestre de 2013

O uso de quadros, figura, esquemas e/ou organogramas foi amplamente
utilizado para que se possa ter uma visao precisa do problema, tudo amparado

pela base metodologica adotada.

20 Regimento Geral da UnB, define que “o controle da integralizagdo curricular é feito pelo
sistema de créditos, correspondendo 1 (um) crédito a 15 (quinze) horas-aula. A hora-crédito
corresponde a 55 (cinquenta e cinco) minutos, no minimo, para atividades de ensino diurnas, e
a 50 (cinquenta) minutos, para atividades de ensino noturnas, em trabalho efetivo sob
coordenacgéo docente.” (UNB, REGIMENTO GERAL, Art. 75).
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CAPITULO 4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem por finalidade analisar e interpretar os dados reunidos,
coletados e tabulados pela pesquisa, visando construir um diagnostico que
venha a atingir o objetivo geral dessa pesquisa que é o de identificar como se
realiza a efetiva a formacédo do pedagogo do turno noturno, na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, a partir da analise da oferta das
disciplinas no periodo de tempo compreendido entre o 1° semestre de 2003 ao
1° semestre de 2013 em comparacdo a malha curricular proposta no Projeto

Académico do Curso de Pedagogia da UnB.

4.1 Perfil de pedagogo e as &reas de formacdao

N&o existe um topico especifico no PA nem referéncias diretas ao assim
chamado perfil de pedagogo que o Curso de Pedagogia deva formar, assim
como das areas de formacdo. A delineacdo desse perfil surgira da leitura e
entendimento de todo o conteddo dos dados coletados, com atencao
redobrada aos detalhes que continham evidéncias Uteis para a concretizacao

desse obijetivo especifico.

Dessa forma foi, necessario extrair do Projeto'® Académico o perfil de
pedagogo proposto para o curso de Pedagogia, em funcdo das disciplinas
obrigatdrias nele previstas. De posse do perfil do pedagogo a ser formado e
suas respectivas areas de formacao, esse serd confrontado com a oferta das
disciplinas obrigatérias, optativas e dos projetos no periodo de tempo da

pesquisa.
4.1.1 Repensar o Curso de Pedagogia
O Curso de Pedagogia da FE da UnB tem seu formato atual concebido e

executado a partir do PA, elaborado em 2002 e aprovado pelo CEPE em 2003.

Conforme o texto do PA, sua concepcao foi o resultado de um intenso trabalho

13 Projeto é também um documento produto do planejamento porque nele sé@o registradas as
decisdes mais concretas de propostas futuristas. (Gadotti apud VEIGA, 2001, p. 18).
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de debates que teve a participacdo de diversos segmentos da comunidade
académica, finalizando um processo de reformulag&o iniciado em abril de 1997
que visava a adequacao do curso a recém promulgada LDB e as discussoes da

criacao de diretrizes nacionais para os cursos de Pedagogia.

Além das mudancas trazidas com o advento da LDB e do antigo
curriculo do curso vigorar desde o 2° semestre de 1988, varios outros
aspectos serviram de motivacdo para que o curso fosse repensado,
sendo que o primeiro foi a revisdo de se ter dois cursos com formagdes

distintas, o diurno e o noturno. O trecho abaixo destaca esses aspectos:

- proposta centrada na concepc¢éo de formacéo geral e disciplinar, no
inicio, seguida da oferta de conteldos especificos conforme a
habilitacdo escolhida, sem articular apropriadamente prética e teoria;

- dicotomia entre a base comum e a parte diversificada, implicando
numa relagdo também dicotdmica da teoria com a prética, esta vista
como um espaco de aplicabilidade da teoria;

- 0 corte epistemoldgico na formacdo geral baseava-se nas ciéncias
humanas e sociais aplicadas a educacdo e na formacdo especifica,
justificando-se assim a existéncia de habilitacdes;

- a formagcdo de especialistas acontecia divorciada da formacéo
docente contribuindo para a insuficiente formacédo dos especialistas,
uma vez desprovida da fundamental base docente, além de contribuir
para a manutengdo da divisdo social do trabalho na pratica docente e
na vida escolar;

-0 conceito de formacdo ndo levava em consideracdo a
complexidade e multidimensionalidade dessa formacdo, com suas
exigéncias multidisciplinares e multirreferencidas, deixando na
sombra dimens0@es ineliminaveis;

- 0S estagios supervisionados realizados apenas no final do Curso,
antes davam cumprimento a exigéncias formais e legais mais do que
propiciavam um auténtico conhecimento e vivéncia da realidade do
mundo do trabalho educativo e pedagdgico;

- as habilitagcdes restringiam o campo de atuacdo profissional as
instituicbes escolares, exatamente numa época em que a sociedade
do conhecimento pde a “educabilidade” e a educagdo permanente
como uma exigéncia para toda e qualquer organizagdo. (PROJETO
ACADEMICO, 2002, p.4. Grifo nosso)

O texto do PA evidencia a intencdo de ser muito mais que um mero
ajuste no célculo dos créditos do curso em funcdo da Resolucdo 219/96 do
CEPE, que determinou que os créditos em disciplinas obrigatorias nao
deveriam ultrapassar 70% do total de créditos do curso; a intencionalidade era
conceber um centro de formacéo de docentes, com um projeto consistente de
formacao inicial do profissional em educacao, um educador, ndo um generalista

ou mesmo um especialista, mesmo que este ndo tenha destino profissional
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final a atuacdo como professor, pois contemplaria a atuacdo do pedagogo em

espacos nao escolares.

4.1.2 Proposta curricular e seus componentes

O titulo “Proposta curricular e seus componentes” € de suma importancia
para o trabalho de pesquisa desenvolvido nesta monografia, pois estabelece as
bases, os principios e objetivos a serem contemplados no curriculo do curso e
gque em conjunto com as opcdes tedricas e metodoldgicas servirdo para
cumprir com a missao de formacdo assumida pela FE no Projeto Académico.

Este titulo se subdivide em 8 subtitulos, a saber:

4.1 Principios

4.2 Objetivos

4.3 Organizagdo da proposta curricular

4.4 O fluxo curricular e sua dindmica

4.4.1 A Pedagogia como pratica social

4.4.2 A base docente

4.4.3 Os Projetos

4.4.4 As disciplinas optativas

4.4.5 As oficinas de tecnologia

4.4.6 Os seminarios interdisciplinares

4.4.7 Os estudos independentes

4.4.8 O trabalho final

4.4.9 Formacao ampliada e formagé&o continuada e permanente
4.5 Orientacdo académica

4.6 Coordenacao pedagoégica do Curso

4.7 Processo avaliativo

4.8 Condicbes de implantagcdo (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.8.
Grifo nosso)

Conforme o objeto de estudo deste trabalho monogréfico, que é
identificar como se realiza a efetiva formacédo do pedagogo do turno noturno,
interessa estudar com mais intensidade alguns topicos do PA, a saber:
principios, objetivos, a base docente e o0s projetos. Eles servirdo para
desenvolver um perfil do pedagogo que esta sendo formado e que sera

comparado com a oferta de disciplinas da propria FE.

Tabela 1 - Resumo do fluxo curricular.

ESTUDOS/ CARGA HORARIA CREDITOS N° DISCIPLINAS
ATIVIDADES No % N° % Ne %
OBRIGATORIAS 1440 45 96 45 24 48
OPTATIVAS 1110 35 74 35 19 38
PROJETOS 660 20 44 20 7 14
TOTAL 3210 100 214 100 50 100

Fonte: Projeto Académico.
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4.1.3 Principios

Seguindo essa linha de intencionalidade, o PA (2002, p. 8), apresentou a
missdo™ da FE: “formar educadores capazes de intervir na realidade, por meio
de uma atuacéo profissional critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e
eficaz, buscando a plena realizagéo individual e coletiva”. Logo, a misséo, ou
seja, o proposito da FE € o de ser um centro de formacédo de docentes. E uma
declaracgdo clara e objetiva, € 0 seu propdsito primeiro de existéncia, devendo
todos os seus segmentos e servidores estarem ombreados para a execucéo

desse proposito.

Ao estabelecer a razéo de existéncia da Faculdade de Educacao, deve
ser igualmente estabelecido um clima de envolvimento e comprometimento
com o que se realiza na faculdade e com o seu futuro. A definicdo da misséo
serve de norteador geral para orientar a tomada de decisfes, para definir
objetivos e auxiliar na escolha de decisbes gerenciais e de planejamentos

futuros e por consequéncia, execucao e revisao do Projeto Académico.

Salientou ainda o PA que tal atuagdo tem que estar em consonancia
com um projeto maior, com o projeto de uma sociedade autbnoma, solidaria e
democratica, ou seja, o0 curso deve assumir um compromisso com a
democracia, enunciando assim 0s sete principios norteadores do Curso de
Pedagogia:

1. respeito a igualdade de direitos e de ndo discriminagéo, sob
guaisquer de suas formas;

2. preocupagdo com a promocdo da igualdade de condi¢cdes de
acesso a educacdo e a cultura bem como a garantia do respeito e
permanéncia nos estabelecimentos/organizagdes que as
promovem;

3. liberdade de expresséo;

4. pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas e tolerancia
com as diferencas;

5. liberdade de ensinar, pesquisar e divulgar o saber;

6. gestdo democrética,;

7. permanente articulagdo com a comunidade e em especial com as
agéncias empregadoras e as redes de aprendizagem. (PROJETO
ACADEMICO, 2002, p.8. Grifo nosso)

Segundo as Bases do Planejamento Estratégico da UnB, missdo é “a razdo maior da
existéncia de uma organizagdo. E a fungdo permanente da organizacdo no contexto da
sociedade. E o que a sociedade espera que a organizacdo cumpra. E algo que legitima
socialmente a organizagéo.” (UNB, BASES DO PLANEJAMENTO ESTRATEGICO 2011 a
2015, p. 40).
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4.1.4 Objetivos

S&o objetivos’® do Curso de Pedagogia listados no PA e, conforme a

pagina da internet da FE:

1. Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar
pedagdgico para intervir nos mais diversos contextos
socioculturais e organizacionais que requeiram sua
competéncia;

2. Formar profissionais conscientes de sua historicidade e
comprometidos com o0s anseios de outros sujeitos,
individuais e coletivos, socialmente referenciados para
formular, acompanhar e orientar seus projetos educativos;

3. Preparar educadores capazes de planejar e realizar acdes e
investigagBes que os levem a compreender a evolu¢éo dos
processos cognitivos, emocionais e sociais considerando as
diferencas individuais e grupais;

4. Formar profissionais comprometidos com seu processo de
autoeducacdo e de formacdo continuada. (PROJETO
ACADEMICO, 2002, p.9. Grifo nosso)

Os objetivos elencados no PA séo o primeiro passo do planejamento do
curso de Pedagogia. Eles explicam, em sintese, o que acontecera ao final do
processo formativo com qualquer ingressante no curso. Conectados a missao
da FE, os objetivos direcionarao os trabalhos de todos e indicardo para onde os
esforcos de formacao deverdo ser dirigidos e o rumo a ser seguido por todos

os integrantes da Faculdade de Educagao.

Com base na leitura do PA, a Faculdade de Educacgéo espera alcancar
tais objetivos com uma malha curricular que abranja o trinbmio ensino,
pesquisa e extensdo com a oferta de disciplinas obrigatérias e dos projetos
curriculares. As disciplinas optativas e as de modulo livre servem para

complementar a formacéo dada pelas obrigatérias e pelos projetos.

Esses objetivos, juntamente com a missédo da FE, auxiliam na defini¢cao
do perfil do pedagogo que devera ser formado com a base curricular prevista
no PA, ou seja, as disciplinas obrigatorias, as optativas e 0s projetos

curriculares.

'* Segundo as Bases do Planejamento Estratégico da UnB, “sdo resultados que a instituigao
precisa alcancar em prazos determinados para concretizar sua visao, sendo competitiva no
ambiente atual e futuro.” (UNB, BASES DO PLANEJAMENTO ESTRATEGICO 2011 a 2015, p.
41).
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4.1.5 Os projetos

Conforme o PA, a formacdo do pedagogo pela acédo integrada dos
projetos foi a mais importante e significativa mudanga na proposta curricular do
curso de Pedagogia, pois possibilitam uma vivéncia pratica da teoria observada
ao longo de sua trajetoria académica; pretende-se assim promover uma
formacdo que consiga conciliar o binbmio teoria-pratica, com um diferencial
importante: a possibilidade de escolher, a partir do projeto 3, fase 1, um
caminho préprio, dentro de alguma &rea de seu interesse e que culminara
numa sintese de todo o seu percurso académico, materializado no projeto 5,

com o seu trabalho de conclusao de curso.

O PA define bem o que sdo os projetos curriculares do Curso de
Pedagogia:

De um ponto de vista mais operacional a formagdo nos projetos
assume as seguintes caracteristicas:

1) Os projetos articulam ensino/pesquisa/extensao;

2) Séo desenvolvidos no ambito das diferentes areas teméticas, cada
gual envolvendo um equipe de professores;

3) Vivenciados ao longo de oito semestres, culminam num Trabalho
Final de Curso, podendo assumir diferentes linguagens, modalidades
e formatos. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.12)

O projeto 1, Orientacdo Académica Integral (OAl), com carga horéria de
60 horas e 4 créditos, ndo esta vinculado a nenhum departamento especifico,
esta sob a responsabilidade direta da FE. Trata da transicdo do ensino médio
para o ensino superior, introduzindo o calouro a vida académica, apresenta a
faculdade publica e a FE, com seus espacos, organizacdo administrativa e
pedagogica. Sua ementa informa que o projeto abordard o conceito de
universidade publica, o carater do publico e do privado, apresentara as
dependéncias fisicas, a organizacdo administrativa e dos projetos pedagdgicos

e académicos da FE.

O Projeto 2, Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo (GEPE), da
mesma forma que o Projeto 1 possui carga horaria de 60 horas e 4 créditos,
ndo estd vinculado a nenhum departamento especifico, estd sob a
responsabilidade direta da FE. Apresenta o Curso de Pedagogia, seu histérico,
areas de atuacdo, a identidade e as diferentes funcdes do pedagogo em
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espacos escolares e ndo escolares. Trata do campo do educativo e do
pedagdgico; discute a formacéo e a carreira dos profissionais da Educacao;
debate a identidade e as diferentes fungbes do pedagogo e apresenta e discute

o Projeto Académico da Faculdade de Educacéo.

Cursados, respectivamente pelos alunos, no 1° e 2° semestres, esses
projetos servem como orientagéo e esclarecimento para que os alunos possam
fazer um escolha mais segura do projeto 3, mas também fornecem subsidios

para uma reafirmacéo, ou nédo, pelo curso de Pedagogia.

Projeto 3, tanto na fase 1, Projetos Individualizados 1 (PESPE), como na
fase 2, Projetos Individualizados 2 (PESPE), que séo as fases obrigatérias e a
fase 3 que é optativa, sdo escolhas do aluno que comecara a decidir e trilhar o
seu proprio caminho académico. O aluno podera escolher o projeto que aborda
o tema de seu interesse, projeto esse oferecido e executado por um dos
professores da FE, sem necessariamente estar ligado a um dos
Departamentos da Faculdade. Em 2013'® foram oferecidos projetos nas
seguintes éareas tematicas: Formacdo Geral, Curriculo, Docéncia e
Metodologia, Gestdo da Educacao, Politicas Publicas da Educacdo, Educacéao

Inclusiva, Subjetividade e Sujeitos da Educacéao.

O Projeto 4 fase 1, Projetos Individualizados de Pratica Docente 1
(SEPD) e fase 2, Projetos Individualizados de Pratica Docente 2 (SEPD),
corresponde a pratica do exercicio da profissdo, ao longo do Estagio
Supervisionado, sendo que uma dessas fases deve ser obrigatoriamente em
sala de aula. A importancia do projeto esta justamente na vivéncia da realidade
da sala de aula e da instituicdo escolar. Nessa conjuntura o graduando devera
planejar, executar e avaliar tal qual o professor regente faz no cotidiano
escolar, sendo supervisionado por um professor orientador da FE.
Diferentemente do projeto 3, o projeto 4 n&do esta subdividido em areas

tematicas, apenas é apresentada uma lista de projetos.

O Projeto 5, Trabalho Final de Curso (TFC), que corresponde ao

Trabalho de Concluséo de Curso, onde o aluno realiza uma sintese integradora

'® Nem todas as fases séo oferecidas. Informacéo obtida junto ao site da FE
< http://www.fe.unb.br/graduacao/presencial/projetos-curriculares/projetos-3/lista-de-oferta>
Acesso em 13 de julho de 2013.
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de sua trajetoria académica apresentando um trabalho composto por trés
partes: um memorial, uma monografia e um projeto de atuacao profissional e
ainda, que reflete seu olhar de pesquisador, expondo uma questdao ou uma
inquietacdo que encontrou ao longo de seu curso e que com sua pesquisa
pode contribuir para a comunidade académica. Da mesma forma que o projeto
4, o projeto 5 ndo esté subdividido em areas tematicas, apenas € apresentada
uma lista de projetos, que em 2013 é curiosamente maior que a lista de

projetos 4.

Um fato curioso a ser observado é que o0s projetos curriculares,
enquanto disciplinas obrigatérias do fluxo curricular do curso de Pedagogia,
nado possuem pré-requisitos, ou seja, um aluno pode cursar no mesmo
semestre mais de um projeto simultaneamente, ou duas fases distintas do

mesmo projeto, ou ainda, cursar projetos diferentes paralelamente ao projeto 5.

Sendo que em todos esses casos acima citados, o aluno pode
ultrapassar o limite de créditos méaximos definido para o semestre do curso de
Pedagogia, que é de 28, ja que a matricula nos projetos, excetos os projetos 1

e 2, é realizada pelo professor responsavel, apds o processo normal de

matriculas adotado pela UnB.

Essa peculiaridade descrita inibe a concepcdo primaria de que exista
uma sequéncia de eventos que deveriam articular a pratica e a teoria para
culminarem com o trabalho de concluséo de curso do aluno, desvirtuando a
concepcao deste mesmo trabalho que deveria ser configurado ao longo do
processo formativo, respeitando-se uma regularidade temporal. Mesmo néo
havendo uma hierarquizagcdo entre os projetos, o fluxo curricular proposto
deveria ser obedecido, visando principalmente a correta contextualizagcao dos

conteudos e das experiéncias proporcionadas pelos projetos.

Outra peculiaridade em relacdo aos Projetos é a grande quantidade de
oferta, iniciando com o Projeto 3 Fase 1. Praticamente cada projeto oferecido é
como se fosse uma expressao pessoal da linha de pesquisa do professor
responsavel pelo mesmo. As tematicas sdo tantas e com um grau de

especificidade tamanho que por vezes gera uma indefinicdo nos alunos.
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Silval’ (2011) comentou isso em suas consideracdes finais de seu

trabalho monografico,

Outro ponto evidenciado foi que com o grande nimero de Projetos |ll,
os alunos se mostram mais inseguros quanto a definicdo de seu
campo profissional. Ha uma quantidade enorme de projetos, sdo seis
grandes areas que se subdividem em mais ou menos em 40 linhas de
pesquisas diferentes, cujo objetivo € levar o graduando a pratica
reflexiva constante, desta forma a vivencia em uma area contribuiria
para que houvesse uma definicdo mais acentuada pelos graduandos,
0 que ndo se evidenciou. (SILVA, 2011, p. 97)

De fato, ao longo do periodo da presente pesquisa, foi mensurado que o
Projeto 3 Fase 1 ofereceu 421 projetos, média de 20 por semestre e o0 Projeto 3
Fase 2 ofereceu 413 projetos, média de 19,6 por semestre. Os projetos serao
novamente estudados no quarto objetivo especifico, item 4.4, onde sera
discutido o perfil que essa quantidade e tipos de projetos oferecidos foi

proporcionando ao longo da década estudada.

4.1.6 A base docente: perfil do profissional a ser formado

A formacgdo docente constitui a base da formacao profissional do futuro

pedagogo da FE da UnB. O PA deixa isso claro, como no trecho abaixo:

Partindo de uma visdo critica sobre as ambiguidades que
acompanham a histéria do Curso de Pedagogia desde sua criagdo no
Brasil até os dias de hoje, faz-se necessario esclarecer, neste
momento, que o Curso de Pedagogia na Universidade de Brasilia,
considera a formac¢do docente do pedagogo essencial, mesmo
gue este ndo tenha destino Profissional a atuacdo como professor.
Pretende o Curso formar também o pesquisador educacional, com
base numa formacdo tedrica, cientifica e técnica, ancorada na
contribuicdo das ciéncias sociais e humanas aplicadas a educacéo.
No nosso entendimento, o Curso deve também formar um profissional
qualificado para participar de projetos de formacdo em ambientes
ndo escolares bem como assumir o exercicio de atividades néo
docentes em instituicdes de ensino. Sem querer formar nem um
generalista nem um no desenvolvimento do ser humano nos varios
ciclos da vida, respeitando as formas e contextos apropriados a cada
um destes. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.4. Grifo nosso)

Deve ser destacada a importancia desse trecho do texto do Projeto
Académico, que pertence a um pardgrafo de sua introducdo, pois nele

encontra-se, em sintese, o perfil do pedagogo que a FE pretende formar.

7 Andreia Soares da Silva foi aluna do Curso de Pedagogia e apresentou o Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulado “As percepcdes dos graduandos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia quanto ao projeto académico”, em dezembro de 2011.
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Basicamente, essas trés vertentes: formacdo docente do pedagogo; atuacao
em ambientes ndo escolares e exercicio de atividades ndo docentes em
instituicbes de ensino e a de pesquisador educacional, formam competéncias
gue devem ser comuns a todos os alunos que terminam o curso de Pedagogia
na FE/UnB.

Esse perfil delineado sera de vital importancia para o trabalho
monografico, pois sera comparado com a oferta das disciplinas e dos projetos,
ao longo do decénio em estudo. Essa comparacao respondera se a formacéo

do pedagogo foi realizada em acordo com o que preconiza o PA, ou nao.

Figura 4 — Perfil do pedagogo a ser formado.
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Fonte: Projeto Académico.

A Pedagogia é encarada pelo PA como uma prética social e para tal
buscou-se contemplar no curso essa dimenséo, ja que 0 pensamento contido
no PA (2002, p.10) deixava claro que era necessario diferenciar a “Pedagogia
enquanto pratica social educativa, de todas as ciéncias antropossociais de cuja
contribuicdo ndo prescinde, mas com as quais absolutamente ndo pode ser
confundida”. Dai a origem das disciplinas obrigatérias que assim foram

classificadas nas seguintes areas:

Componentes obrigatérios
Ciéncias Pedagoégicas propriamente ditas (referentes as
metodologias e aos processos pedagdgicos: curriculo, programas,
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organizacdo do trabalho docente, didatica, avaliacdo, alfabetizacdo),
em seguida as Ciéncias da Educagao: Sociologia, Antropologia,
Psicologia, Histéria, Economia, Ciéncia Politica, Filosofia, cujos
registros o pedagogo deve saber identificar para bem encaminhar a
problematica que a complexidade de sua pratica pde cotidianamente
diante dele e, finalmente, aqueles estudos de ordem organizacional
e administrativa que permitam aos pedagogos situarem seu trabalho
nos contextos micropolitico e micro-organizacional cuja dinamica
interfere diretamente nele, mas sabendo articula-los aos planos
macro-politico e macroorganizacional, considerando-se que, mais que
individual, ele faz parte de um projeto institucional, de natureza
coletiva. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.10. Grifo nosso)

Figura 5 — Classificacdo em areas das disciplinas obrigatdrias.
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Fonte: Projeto Académico.

As areas dos componentes obrigatérios constituidas pelas ciéncias
pedagdgicas, ciéncias da educacdo e os estudos de ordem organizacional e
administrativa formam o “caminho” que deve ser seguido para se alcancgar o
perfil proposto, ou seja, a formagao docente, a atuacdo em ambientes nao
escolares e exercicio de atividades ndo docentes em instituicdes de ensino e a
formacdo do pesquisador educacional seréo atingidas percorrendo o contetdo

preparado por essas trés areas.

O PA, quando descreve a base docente como sendo a formagéo que se
pretende oferecer aos alunos do curso, também descreve a composicdo do

projeto dessa formacgédo em trés polos, como abaixo transcrito:



65

4.4.2. A base docente

A composigdo do projeto de formagdo tem trés polos bem
demarcados e marcaveis: 1) o polo da préaxis, com a vivéncia da
pratica educativa na sua concretude, alimentada sobretudo pelos
projetos; 2) o pélo da formacdo pedagdgica, constituido pelos
estudos de Linguagem, Matemética, Ciéncias Naturais e Ciéncias
Sociais, bem como Arte-Educagdo, Organizacdo do Trabalho
Docente, Processo de Alfabetizacdo e Processos de Administracdo
da Educacao, permitindo o exercicio das fun¢des docentes em inicio
de escolarizacdo de criangas, jovens e adultos; 3) o polo das
Ciéncias da Educacéo, que Oferecem os marcos tedrico-conceituais
mais amplos, indispensaveis para interpretacdo e a elucidacédo das
praticas educativas (pedagdgicas e/ou gerenciais). Finalmente, a
sintese representada pelo Trabalho Final de Curso, contribuira
para formar a “base docente” sobre a qual se apoia, humana,
cientifica e tecnicamente, o Pedagogo, para o exercicio de suas
funcdes, como profissionais capaz de identificar as necessidades de
formacado junto a sujeitos individuais ou coletivos (organizacionais),
transformar essas necessidades em demandas e dar a estas uma
organizagdo programatica e metodologica coerente e consistente.
(PROJETO ACADEMICO, 2002, p.11. Grifo nosso)

Se as areas dos componentes obrigatérios sdo descritas como o
“‘caminho” que deve ser seguido para se alcangar o perfil proposto, certamente
o projeto de formacao, dividido em trés polos, pode ser descrito como sendo o
“formato”, o “como fazer” que sera usado ao longo do percurso dessa formacao

académica.

Figura 6 — Polos do Projeto de Formagao da FE/UnB.
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Fonte: Projeto Académico.

Embora seja de certo modo repetitiva e confusa a maneira como o perfil

do pedagogo a ser formado aparece ao longo do texto do PA, nesta pesquisa
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monogréfica foi identificado e resumido esse perfil que se pretende formar na
FE, lembrando que tal perfil esta contemplado nas disciplinas obrigatorias, nas
optativas e nos projetos.

E importante salientar que, conforme o préprio PA, todos os alunos,
independentemente das escolhas individuais ao longo do curso (disciplinas
optativas e projetos a partir do projeto 3 fase 1 e a sintese representada pelo
seu Trabalho Final de Curso), deverdo possuir essa mesma base formativa,
essa formacdo inicial deve ser comum a todos, diferindo apenas pelo

aprofundamento especifico na area de conhecimento por eles escolhidas.

Logo, o caminho percorrido pelo aluno (qualquer aluno), representado
pelas areas dos componentes obrigatorios, juntamente com forma trazida pelo
projeto de formacao, somados com o Trabalho Final de Curso, devem ter como
resultado um pedagogo com o perfil proposto. A figura abaixo apresenta essa

sintese da formacéo preconizada ao longo do texto do PA:

Figura 7 — Sintese do processo de formacé&o do perfil do pedagogo.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2 Perfil de pedagogo e as disciplinas obrigatorias

As disciplinas obrigatorias constituem a base da formagéo do aluno. Elas
definem operacionalmente o perfil do pedagogo que esta sendo formado pela
FE ja que todos os alunos, indistintamente, deverdo cursar tais disciplinas ou

possuir em seus historicos escolares disciplinas equivalentes a essas.

Para a analise desse objetivo € importante: (1) identificar as disciplinas
obrigatérias constantes no PA, com seus respectivos créditos e carga horaria;
(2) relacionar as disciplinas obrigatorias as respectivas areas dos componentes

obrigatdrios (discriminar a que areas pertencem: Ciéncias Pedagogicas,
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Ciéncias da Educacéao e Estudos de ordem organizacional e administrativa); (3)
relacionar e identificar se atendem ao projeto de formacao (praxis, formacéo
pedagdgica e ciéncias da educacdo); e (4) identificar se a oferta foi continua ou

descontinua no decénio do estudo.

Tendo resolvido esses trés passos, sera possivel apresentar qual a
énfase dada pelas disciplinas obrigatérias previstas no PA e as éareas do
conhecimento que por elas foram reforgadas (curriculo formal), identificando o

perfil de pedagogo apresentado na lista de oferta (curriculo real).

4.2.1 Disciplinas obrigatorias e o Projeto Académico

A Faculdade de Educacdo possui em sua estrutura, trés
departamentos'®, cada um responsavel por determinadas &reas do
conhecimento. S&o eles: Departamento de Planejamento e Administracao
(PAD), Departamento de Métodos Técnicas (MTC) e Departamento de Teoria e
Fundamentos (TEF).

Cada um desses departamentos € responsavel por um rol de disciplinas,
obrigatérias e optativas. As disciplinas obrigatérias de cada departamento, com
seus respectivos créditos, carga horaria codigo, estdo listadas nos quadros

abaixo:

Tabela 2 - Disciplinas obrigatérias do PAD.

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO E ADMINISTRACAO — PAD
DISCIPLINA CREDITOS | C.H. coD
1. Administracdo das Organizacdes Educativas 4 60 194280
2. Avaliacdo Organizacbes Educativas 4 60 194794
3. Organizagdo da Educacéo Brasileira 4 60 194221
4. Politicas Publicas de Educacédo 4 60 194239
TOTAL 16 240

Fonte: Projeto Académico.

'® O Regimento Geral da UnB, define que os “Departamentos, organizados por area de
conhecimento, sado vinculados as Unidades Académicas e tém, como atribuicdo principal, a
coordenacdo e a execucdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, no ambito de sua
competéncia” (UNB, REGIMENTO GERAL, Art. 32).



Tabela 3 - Disciplinas obrigatérias do MTC.

DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS — MTC

DISCIPLINA CREDITOS | C.H. CcOD
1. Didatica Fundamental 4 60 192015
2. Educacdo em Geografia 4 60 192457
3. Educacdo Matematica 1 4 60 192414
4. Ensino de Ciéncias e Tecnologia 1 4 60 192481
5. Ensino e Aprendizado da Lingua Materna 4 60 192406
6. Ensino Histéria, Identidade e Cidadania 4 60 192449
7. Processo de Alfabetizacao 4 60 192392
TOTAL 28 420
Fonte: Projeto Académico.
Tabela 4 - Disciplinas obrigatérias do TEF.
DEPARTAMENTO DE TEORIA E FUNDAMENTOS — TEF
DISCIPLINA CREDITOS | C.H. cOD
1. Antropologia e Educacéo 4 60 191329
2. Aprend e Desenv do PNEE 4 60 194671
3. Escolarizacdo de Surdos LIBRAS 4 60 100749
4. Filosofia da Educacéo 4 60 191108
5. Histéria da Educacéo 4 60 191060
6. Histdria Educacéo Brasileira 4 60 191361
7. O Educ com Necessidades Educ Esp 4 60 191639
8. Orientacdo Educacional 4 60 191175
9. Orientacdo Vocacional Profissional 4 60 194786
10.Perspectivas do Desenvolvimento Humano 4 60 194654
11.Pesquisa em Educacéo 1 4 60 193101
12.Psicologia da Educacéo 4 60 191027
13.Sociologia da Educacéo 4 60 191043
TOTAL 52 780

Fonte: Projeto Académico.
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Somando as disciplinas dos trés departamentos da FE, encontramos 24

disciplinas o que corresponde a 96 créditos dos 214 exigidos para a formatura

no curso, ou 45% desse total de créditos.

Em termos de créditos e carga horaria, encontramos a maior distribuigdo

no Departamento de Teoria e Fundamentos, com 54% dos créditos e da carga

horéria total do somatorio das disciplinas obrigatorias, sendo que o MTC somou

29% e o PAD 17%.

4.2.2 Relacdo entre as obrigatérias e as areas

As areas dos componentes obrigatorios, Ciéncias Pedagdgicas, Ciéncias

da Educacéo e Estudos de ordem organizacional e administrativa, estabelecem

0 “caminho” a ser seguido para a formacado do pedagogo. Relacionar essas
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areas com as disciplinas obrigatdrias aguca o entendimento dessa formacéo e
esclarece a intencionalidade do PA, ou seja, foi planejado que cada
Departamento da FE estaria a frente de uma determinada area e seria
responsavel por ofertar e ministrar suas respectivas disciplinas, como o0s

quadros abaixo apresentam:

Figura 8 — Quadro das disciplinas classificadas como Ciéncias Pedagégicas

CIENCIAS PEDAGOGICAS
DISCIPLINA CREDITOS | C.H. CcOoD DEPT®
Didatica Fundamental 60 192015 MTC
Educacdo em Geografia 60 192457 MTC
Educa¢do Matematica 1 60 192414 MTC
Ensino de Ciéncias e Tecnologia 1 60 192481 MTC
Ensino e Aprendizado da Lingua Materna 60 192406 MTC
Ensino Histdria, Identidade e Cidadania 60 192449 MTC
Processo de Alfabetizacéo 60 192392 MTC
TOTAL 420
Fonte: Projeto Académico.
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Figura 9 — Quadro das disciplinas classificadas como Ciéncias da Educacéo.

CIENCIAS DA EDUCACAO
DISCIPLINA CREDITOS | C.H. CcoD DEPT®
Antropologia e Educacgéo 60 191329 TEF
Aprend e Desenv do PNEE 60 194671 TEF
Escolarizacdo de Surdos LIBRAS 60 100749 TEF
Filosofia da Educacéo 60 191108 TEF
Historia da Educacéo 60 191060 TEF
Historia Educacéo Brasileira 60 191361 TEF
O Educ com Necessidades Educ Esp 60 191639 TEF
Orientacdo Educacional 60 191175 TEF
Orientacdo Vocacional Profissional 60 194786 TEF
Perspectivas do Desenvolvimento Humano 60 194654 TEF
Pesquisa em Educacéo 1 60 193101 TEF
Psicologia da Educacéo 60 191027 TEF
Sociologia da Educacéo 60 191043 TEF
TOTAL 780
Fonte: Projeto Académico.
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Figura 10 — Quadro das disciplinas classificadas como Estudos de ordem org. e adm.

ESTUDOS DE ORDEM ORGANIZACIONAL E ADMINISTRATIVA
DISCIPLINA CREDITOS | C.H. coD DEPT®
Administracdo das Org Educativas 4 60 194280 PAD
Avaliacdo Org Educativas 4 60 194794 PAD
Organizagdo da Educacédo Brasileira 4 60 194221 PAD
Politicas Publicas de Educacédo 4 60 194239 PAD
TOTAL 16 240

Fonte: Projeto Académico.
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Destarte, a area das Ciéncias Pedagodgicas esta a cargo do
Departamento de Métodos e Técnicas, a de Ciéncias da Educacdo com o
Departamento de Teoria e Fundamentos e a de Estudos de ordem
organizacional e administrativa com o Departamento de Planejamento e
Administracdo, com a mesma distribuicdo percentual das disciplinas, créditos e

carga horaria por departamento, como foi apresentada no item anterior.

4.2.3 Relacao entre as obrigatérias e o projeto de formacéao

Ao relacionar as disciplinas obrigatoérias com o projeto de formacéo e
identificar se as mesmas atendem ao que o0s polos propdem, estaremos
relacionando as Ciéncias Pedagdgicas, as Ciéncias da Educacao e os Estudos
de ordem organizacional e administrativa com a praxis, a formacao pedagogica
e as ciéncias da educagao; ou seja, sera relacionado o “caminho” que é preciso

ser feito com a “forma” que esse caminho sera percorrido.

Uma observacédo a ser feita € a de que ndo ha como deixar de incluir os
projetos nessa analise, pois a praxis (que € a vivéncia da pratica educativa na
sua concretude) € constituida justamente pelos projetos, cabendo a distribuicao
das disciplinas obrigatérias nos polos da formacéo pedagdgica e as ciéncias da

educacao.

Figura 11 — Quadro com os projetos do polo da praxis.

PRAXIS
PROJETO CREDITOS | C.H. coD
1. PROJETO1 4 60 194638
2. PROJETO 2 4 60 194646
3. PROJETO 3/FASE 1 6 90 194689
4. PROJETO 3/FASE 2 6 90 194735
5. PROJETO 4/FASE 1 8 120 | 194751
6. PROJETO 4/FASE 2 8 120 | 194760
7. PROJETO S 8 120 | 194778
TOTAL 44 660

Fonte: Projeto Académico.



Figura 12 — Quadro com as disciplinas do pélo da formacédo pedagdgica.
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FORMACAO PEDAGOGICA

DISCIPLINA CREDITOS | C.H. CcOoD DEPT®
ADMINISTRACAO DAS ORG EDUCATIVAS 4 60 194280 PAD
AVALIACAO ORG EDUCATIVAS 4 60 194794 PAD
ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA 4 60 194221 PAD
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO 4 60 194239 PAD
DIDATICA FUNDAMENTAL 4 60 192015 MTC
EDUCACAO EM GEOGRAFIA 4 60 192457 MTC
EDUCACAO MATEMATICA 1 4 60 192414 MTC
ENSINO DE CIEN E TECNOLOGIA 1 4 60 192481 MTC
ENSINO E APREND DA LIN MATERNA 4 60 192406 MTC
ENSINO HIST, IDENT E CIDADANIA 4 60 192449 MTC
PROCESSO DE ALFABETIZACAO 4 60 192392 MTC

TOTAL 44 660
Fonte: Projeto Académico.
Figura 13 — Quadro com as disciplinas do p6lo das ciéncias da educacao.
CIENCIAS DA EDUCACAO

DISCIPLINA CREDITOS | C.H. CcOD DEPT®
ANTROPOLOGIA E EDUCAQAO 4 60 191329 TEF
APREND E DESENV DO PNEE 4 60 194671 TEF
ESCOLARIZA(;AO DE SURDOS LIBRAS 4 60 100749 TEF
FILOSOFIA DA EDUCAQAO 4 60 191108 TEF
HISTORIA DA EDUCAQAO 4 60 191060 TEF
HISTORIA EDUCAC,AO BRASILEIRA 4 60 191361 TEF
O EDUC COM NECESS EDUC ESP 4 60 191639 TEF
ORIENTACAO EDUCACIONAL 4 60 191175 TEF
ORIENTACAO VOCAC PROFISSIONAL 4 60 194786 TEF
PERSPECT DO DESENV HUMANO 4 60 194654 TEF
PESQUISA EM EDUCA(;AO 1 4 60 193101 TEF
PSICOLOGIA DA EDUCAQAO 4 60 191027 TEF
SOCIOLOGIA DA EDUCAQAO 4 60 191043 TEF

TOTAL 52 780

Fonte: Projeto Académico.

Apés a distribuicdo dos projetos e das disciplinas dentro dos polos do
projeto de formagédo, temos a seguinte distribuicdo percentual dos créditos e da

carga horaria: Préxis: 31,5%, Formacdo Pedagogica: 31,5% e Ciéncias da

Educacao: 37%.

Os projetos curriculares foram relacionados com o polo da praxis, com

um total de 44 créditos e 660 horas de carga horéria, representando 31,5% do

projeto de formagéo do curso de Pedagogia.

As disciplinas do Departamento de Métodos e Técnicas e do

Departamento de Planejamento e Administracdo foram relacionadas com o
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polo da formacédo pedagogica, também com 44 créditos e 660 horas de carga

horaria, representando 31,5% do projeto de formacéo do curso de Pedagogia.

Novamente encontramos um maior percentual de participacdo na
formacdo do pedagogo concentrado no Departamento de Teoria e
Fundamentos, pois as disciplinas desse departamento estdo relacionadas o
polo das ciéncias da educagédo, contabilizando 52 créditos e 780 horas de
carga horéria, representando 37% do projeto de formacdo do curso de

Pedagogia.

Uma reflexdo a ser feita € que existe uma contradicdo no texto do
Projeto Académico. Segundo a sua proposta, a praxis permeia todas as
disciplinas por ser a vivéncia da préatica educativa na sua concretude. Logo,
diversas disciplinas deveriam ser relacionadas a esse polo de formacao, mas o
mesmo texto do PA concentra na praxis apenas os projetos, gerando assim
uma contradicdo. Nao ha mencéo de disciplinas ocupando ao mesmo tempo
uma classificagdo em dois polos de formagdo ao mesmo tempo.

Uma consequéncia dessa concentracdo dos projetos na praxis € a
fragmentacao da formacao, como explicitado anteriormente, foi mensurado que
o Projeto 3 Fase 1 ofereceu uma média de 20 por semestre e o Projeto 3 Fase
2 ofereceu uma média de 19,6 por semestre, continuando esse padrao ao

longo dos projetos 4 e 5, dados esses que comprovam a fragmentacao.

E tal fragmentacéo néo colabora para o sucesso do projeto de formacéo,
ao contrario, gera uma diluicdo de esforcos humanos e materiais, pois
praticamente cada professor oferece um projeto e 0s projetos, por sua vez
estdo distribuidos em areas tematicas tdo amplas que contribuem também para

a diluicao e fragmentacao do processo e formacao do pedagogo.

4.2.4 Continuidade dos Estudos de ordem organizacional e
administrativa

A importancia de identificar se a oferta foi continua ou descontinua no

decénio do estudo, revela o0 modo de como se deu essa formacdo e colabora
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para tracar o perfil do pedagogo que esse curriculo real formou ao longo do

periodo de estudo, no turno noturno do curso de Pedagogia.

Considerando-se o decénio de estudo, temos 21 semestres em analise,

para 4 disciplinas obrigatérias oferecidas pelo PAD, que correspondem aos

Estudos de Ordem Organizacional e Administrativa, com um total de 3.734 (trés

mil setecentas e trinta e quatro) vagas, com uma meédia de 177 vagas por

semestre.

Analisando os dados da pesquisa constantes do apéndice 2, podemos

extrair as seguintes informacoes:

1.

As disciplinas Administracdo das Organizacdes Educativas e Avaliacao
das Organiza¢cGes das Educativas, ndo foram continuas, pois entre os
semestres de 2003/1 e 2007/1 nao ofereceram vagas para O turno
noturno, possivelmente por ser esse o periodo de implantacédo do PA;

O semestre 2006/2 foi atipico em relacdo ao numero de vagas, pois
apenas 100 foram oferecidas, abaixo da média;

O semestre 2012/1 também foi atipico em relagdo ao numero de vagas,
oferecendo 280, acima da média;

A disciplina Administracdo das Organizacdes Educativas foi a que
menos ofereceu vagas no periodo, somando um total de 470
(quatrocentas e setenta) vagas, correspondendo a 12,59% do total geral
de vagas oferecidas pelo departamento;

A disciplina Organizacado da Educacao Brasileira foi a que mais ofereceu
vagas no periodo, somando um total de 1.834 (mil oitocentas e trinta e
quatro) vagas, correspondendo a 49,12% do total geral de vagas
oferecidas pelo departamento.

Figura 14 — Quantidade e percentual das vagas dos Estudos de ordem org. e adm.

ESTUDOS DE ORDEM ORGANIZACIONAL E ADMINISTRATIVA
DISCIPLINA VAGAS %

Administracédo das Organizacdes Educativas 470 12,59

Avaliacdo Organizacdes Educativas 760 20,35

Organizacgdo da Educacdo Brasileira 1834 49,12

Politicas Publicas de Educacéo 670 17,94

TOTAL 3734 100,00

Fonte: Projeto Académico.
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4.2.5 Continuidade das Ciéncias pedagogicas

As sete disciplinas obrigatérias do Departamento de Métodos e

Técnicas, que formam o grupo das Ciéncias Pedagdgicas, ao longo do periodo

de estudo, somam um total de 8.690 (oito mil seiscentas e noventa) vagas, com

uma média de 413 vagas oferecidas por semestre.

Analisando os dados da pesquisa constantes do apéndice 2, podemos

extrair as seguintes informacdes:

hPwbr

Todas as disciplinas tiveram oferta continua no periodo de estudo;

O semestre 2003/1 foi 0 que menos ofereceu vagas, com apenas 210;

O semestre 2006/1 foi 0 que mais ofereceu vagas, com 580;

A disciplina Ensino de Ciéncias e Tecnologia 1 foi a que mais ofereceu
vagas, com 1.665 (mil seiscentos e sessenta e cinco) vagas,
correspondendo a 19,16% do total oferecido;

A disciplina Didatica Fundamental, foi a segunda que mais ofereceu
vagas, com 1.650 (mil seiscentos e cinquenta) vagas, correspondendo a
19,00% do total oferecido;

A disciplina Processo de Alfabetizac&o foi a que menos ofereceu vagas,
com 910 (novecentas e dez) vagas, correspondendo a apenas 10,47%
do total oferecido;

A disciplina Educacdo Matematica 1, foi a segunda que menos ofereceu
vagas, com 950 (novecentas e cinquenta) vagas, correspondendo a
10,93% do total oferecido.

Figura 15 — Quantidade e percentual das vagas das Ciéncias Pedagogicas.

CIENCIAS PEDAGOGICAS
DISCIPLINA VAGAS %

Didatica Fundamental 1650 18,99
Educacdo em Geografia 1080 12,43
Educagdo Matematica 1 950 10,93
Ensino de Ciéncias e Tecnologia 1 1665 19,16
Ensino e Aprend da Lin Materna 1335 15,36
Ensino Hist, Ident e Cidadania 1100 12,66
Processo de Alfabetizagéo 910 10,47

TOTAL 8690 100,00

Fonte: Listas de ofertas.

4.2.6 Continuidade das Ciéncias da educacéao

O Departamento de Teoria e Fundamentos contribuiu com 13 disciplinas

obrigatodrias, que correspondem a area das Ciéncias da Educacédo, somando
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um total de 15.155 (quinze mil cento e cinquenta e cinco) vagas, com uma

média de 721 vagas oferecidas por semestre.

Analisando os dados da pesquisa constantes do apéndice 2, podemos

extrair as seguintes informacoes:

1.
2.

w

Figura 16 —

Todas as disciplinas tiveram oferta continua no periodo de estudo;

O semestre 2009/2 foi 0 que menos ofereceu vagas, com apenas
489;

O semestre 2011/2 foi o que mais ofereceu vagas, com 1014,

A disciplina Psicologia da Educacéo foi a que mais ofereceu vagas,
com 2.880 (duas mil oitocentas e oitenta) vagas, correspondendo a
19,00% do total oferecido;

A disciplina O Educando com Necessidades Educacionais Especiais
foi a segunda que mais ofereceu vagas, com 1.784 (mil setecentos e
oitenta e quatro) vagas, correspondendo a 11,77% do total oferecido;
A disciplina Escolarizagdo de Surdos/LIBRAS foi a que menos
ofereceu vagas, com 60 (sessenta) vagas, correspondendo a apenas
0,40% do total oferecido;

A disciplina Pesquisa em Educacao 1, foi a segunda que menos
ofereceu vagas, com 295 (duzentas e noventa e cinco) vagas,
correspondendo a 1,95% do total oferecido.

Quantidade e percentual das vagas das Ciéncias da Educacéo.

CIENCIAS DA EDUCACAO
DISCIPLINA VAGAS %

Antropologia e Educacgéo 1334 8,80
Aprend e Desenv do PNEE 1500 9,90
Escolarizacdo de Surdos LIBRAS 60 0,40
Filosofia da Educacéo 1415 9,34
Historia da Educacédo 1035 6,83
Historia Educacéo Brasileira 845 5,58
O Educ com Necessidades Educ Esp 1784 11,77
Orientacdo Educacional 900 5,94
Orientacdo Vocacional Profissional 920 6,07
Perspectivas do Desenvolvimento Humano 897 5,92
Pesquisa em Educacéo 1 295 1,95
Psicologia da Educacéo 2880 19,00
Sociologia da Educacédo 1290 8,51

TOTAL 15155 100,01

Fonte: Lista de ofertas.
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4.2.7 Disciplinas obrigatorias: resumo

Das 24 disciplinas obrigatorias estudadas, apenas 2 de uma area nao
foram continuas no periodo estudado, o que representa apenas 8,33% do total
dessas disciplinas, o que representa um esforco real e concreto na formacao
do pedagogo. Aliado a esse esfor¢co, some-se a oferta constante e consideravel

das vagas dessas mesmas disciplinas para o periodo noturno.

Ao final do estudo deste objetivo especifico, ficou claro que ha um
dominio das ciéncias da educacdo na formacdo do pedagogo.
Aproximadamente 55% das vagas das disciplinas obrigatérias estdo nessa
area sob responsabilidade do TEF, deixando o PAD, estudos de ordem
organizacional e administrativa, com 14% e MTC, ciéncias pedagodgicas, com
31%. O quadro e o grafico logo abaixo apresentam essa situacao.

Tabela 5 - Vagas e percentual nas areas dos componentes obrigatorios.

DISTRIBUICAO DE VAGAS E PERCENTUAL NAS AREAS DOS COMPONENTES
OBRIGATORIOS
‘ DISCIPLINAS VAGAS MEDIA
AREAS DISCIPLINAS (%) VAGAS (%) VAGAS/SEMESTRE
Estudos de
ordem org. e 4 16,6 3.734 13,50 177
adm.
Ciéncias 7 29.2 8.690 31,50 413
Pedagogicas
Ciéncias da 13 54,2 15.155 55,00 721
educacéo
TOTAL 24 100,0 27.579 100,0 1311

Fonte: Listas de oferta.

A participagdo das disciplinas ofertadas pelos outros departamentos,
juntos, ndo alcancam o TEF, sendo que a area dos estudos de ordem
organizacional e administrativa representa uma parcela muito pequena na
formacao do pedagogo quando se leva em consideracdo que faz parte do perfil
proposto pelo Projeto Académico a atuacdo em ambientes néo escolares e o

exercicio de atividades ndo docentes em instituices de ensino.

Essa concentracdo das disciplinas obrigatérias no TEF, a énfase nas
ciéncias da educacdo pode encontrar uma justificativa, em tese, por serem

disciplinas que atuam na atividade fim, sendo que a ha uma menor atuacéao das
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disciplinas de estudos de ordem organizacional e administrativa na atividade

fim do pedagogo e sim na atividade meio.

As ciéncias pedagodgicas, por sua vez, representadas pelas disciplinas
do MTC como: Didatica Fundamental, Educacdo em Geografia, Educacao
Matematica 1, Processos de Alfabetizacdo e etc., de igual maneira contribuem
para a acao do pedagogo em sua atividade fim. S&o disciplinas eminentemente
ligadas a atuacdo em sala de aula, no entanto representam apenas 29,2% do

total das disciplinas obrigatdrias na formacéo do pedagogo.

Essa desproporcdo entre as ciéncias pedagogicas e as ciéncias da
educacdo se faz sentir diretamente na formacdo da base docente do
pedagogo. Oliveira® (2011) j& encontrava resultados em sua pesquisa
apontando para a existéncia de uma lacuna na formacdo dos professores em
relacdo aos processos de alfabetizacdo. Segundo sua pesquisa, 77% dos
entrevistados, egressos do curso de Pedagogia da UnB, afirmaram nao possuir
capacidades técnicas para alfabetizar uma crianca ou adulto. Essa informacgéo
corrobora que a desproporcdo acima mencionada € nociva a formacao

docente.

A diferenca entre o curriculo formal e o curriculo real gera uma formacéao
deficiente, segundo Oliveira (2011), os entrevistados foram enfaticos em
afirmar que dentre as dificuldades encontradas para o exercicio de sua
profissdo estavam a falta de pratica, a falta de conhecimentos sobre métodos
validos para a alfabetizacdo e teoria afastada da prética. Oliveira chega a

seguinte concluséo:

Ou seja, mais uma vez fica clara a necessidade de se reformularem
alguns pontos do curriculo, ndo sé se tratando na Educacdo Infantil
ou da didatica, como ja mencionado, mas de todo o conteldo relativo
a Docéncia para as séries iniciais e para a Educacdo Infantil.
(OLIVEIRA, 2011, p.95)

Outro fato a ser destacado é que a disciplina Pesquisa em Educacéo 1,
que representa a segunda que menos ofereceu vagas dento da area de

ciéncias da educacao, com 295 vagas, correspondendo a 1,95% do total

¥ Ana Carla Nascimento de Oliveira foi aluna do Curso de Pedagogia e apresentou o Trabalho
de Concluséo de Curso intitulado “A formacéo do Pedagogo no Curso de Pedagogia da UnB: O
curriculo e a pratica pedagogica de seus egressos”, em julho de 2011.
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oferecido para essa area. Considerando que a formacdo do pesquisador
educacional igualmente faz parte do perfil proposto pelo PA é extremamente
preocupante que uma disciplina tdo importante esteja numa posicdo t&o

vulneravel.

Em igual situacdo preocupante, considerando o perfil proposto pelo PA,
encontram-se as disciplinas Processo de Alfabetizacdo, Educagdo Matematica
1 e Administragdo das Organizacbes Educativas, que dentro de suas
respectivas areas, estdo entre as que menos ofereceram vagas para o turno

noturno.

4.3 Perfil de pedagogo e as disciplinas optativas

N&o obstante a presenca desses componentes obrigatdrios, existe a
possibilidade de que o aluno trace uma trajetéria prépria, conforme sua
vontade, por meio das disciplinas optativas, dentro e fora da FE. Com essa
flexibilidade de curriculo, as disciplinas optativas oferecem aos alunos
oportunidades de travarem conhecimento em outras areas de conhecimento
além de contribuir e favorecer com os seus estudos dentro dos projetos de sua

escolha.

A medida que vai avancando e penetrando no mundo do trabalho em
toda a sua complexidade, o futuro educador € levado a fazer opcoes
quanto ao perfil profissional que ele pretende ter a partir de
experiéncias e reflexdes, culminando na elaboracdo de um projeto
profissional préprio. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.10)

As disciplinas optativas possuem uma caracteristica complementar em
relacdo a formagdo do pedagogo. Elas ndo podem ser determinantes na
formacdo; o perfil ndo poder ser baseado nelas. H4 que se notar que a
facilidade de oferta tanto em numeros de vagas ou disponibilidade variada de
dias e horarios pode sim influenciar na escolha delas pelos alunos, e por
consequéncia, influenciar na formacao e no perfil de diversos pedagogos, nédo

por uma escolha consciente, mais sim pelas facilidades encontradas.

Existe uma previséo curricular de 50 créditos para disciplinas optativas

e de 24 para as disciplinas do modulo livre, médulo esse que pode ser usado
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pelo aluno para cursar qualquer disciplina da UnB, tendo relacdo ou ndo com o

curso de Pedagogia.

Este objetivo tem a proposta de analisar o rol de disciplinas optativas
gue tiveram oferta continua e as que foram descontinuas no periodo de estudo.
Para atingir tal objetivo, foram listadas todas as disciplinas oferecidas por cada
departamento, consultando o banco de dados da Secretaria de Administragéo
Académica; para cada disciplina foi verificado se, durante os 21 (vinte e um)
semestres do periodo do 2003/1 até 2013/1, ela foi ofertada para o turno
noturno e quantas vagas foram oferecidas para esse mesmo turno; somou-se
ainda o total de semestres em que determinada disciplina foi oferecida e a
guantidade total de vagas oferecidas em cada semestre.

Outra escolha metodoldgica foi a de dividir a tabela dos 21 (vinte e um)
semestres em fragmentos de 6 (seis) semestres, ja que o Curso de Pedagogia
estipula que o limite minimo de permanéncia é de 6, o limite maximo de
permanéncia é de 14 e a quantidade de créditos para formatura € de 214. O

apéndice 3 apresenta os quadros com essa divisdo das disciplinas optativas.

Com essa metodologia, formou-se um retrato das disciplinas optativas,
sendo possivel saber sua continuidade e sua importancia dentro de cada
departamento da Faculdade de Educacao.

4.3.1 Disciplinas optativas: Estudos de ordem organizacional e
administrativa

Considerando-se o periodo de estudo, temos 21 semestres em analise,
para 10 disciplinas optativas oferecidas pelo PAD, que correspondem aos
Estudos de ordem organizacional e administrativa, com um total de 1.476 (mil
guatrocentas e setenta e seis) vagas, com uma média de 70 vagas por

semestre.

Analisando os quadros constantes no apéndice 3, podemos extrair as

seguintes informacdes:

1. Nenhuma disciplina optativa teve oferta continua;
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2. Entre os semestres de 2009/1 e 2011/1 nenhuma disciplina optativa
ofereceu vagas para o curso, no periodo noturno. Deve-se salientar que
uma das premissas do PA é a de que ndo deve existir distingdo entre os
cursos realizados nos turnos matutino e no noturno;

3. 2006/1 foi o semestre que mais ofereceu vagas, com um total de 165;

4. Os semestres de 2005/1, 2008/2 e 2012/2 ofereceram uma quantidade
de vagas bem inferior a média do Departamento, com 45, 40 e 51 vagas,
respectivamente;

5. A disciplina Topicos Especiais em  Politicas de Educacdo, que
atualmente ja ndo aparece mais na lista de ofertas, nunca ofereceu
vagas para o periodo noturno;

6. As disciplinas: Antropologia das Organizacdes e Educacdo(2003/2),
Gestdo de Sistemas de Educacao a Distancia (HI) (2012/2) e Pesquisa
em Administracdo da Educac&do(2003/1) foram ofertadas em apenas um
anico semestre no periodo de estudo, representando 5,15% das vagas
disponiveis e 10% do total de disciplinas;

7. Cultura Organizacional destacou-se como a disciplina que, dos 21
semestres, foi oferecida em 12, com um total de 505 vagas,
representando 34,21% das vagas oferecidas;

8. Fundamentos de Administragdo da Educacao foi a segunda disciplina
mais ofertada, com um total de 9 semestres e com 390 vagas,
representando 26,42% das vagas oferecidas;

9. As demais disciplinas, a saber. Planejamento Educacional,
Financiamento da Educacao, Avaliacdo em Administracdo da Educacédo
e Organizacdo da Educacdo no DF, juntas, coincidentemente somaram
505 vagas e representaram 34,21% do total oferecido.

4.3.2 Disciplinas optativas: Ciéncias pedagogicas

Nesta fase, foram analisadas as 50 disciplinas optativas,
correspondentes as Ciéncias Pedagogicas, e oferecidas pelo MTC, com um
total de 12.977 (doze mil novecentas e setenta e sete) vagas, com uma media
de 618 vagas por semestre, sendo o departamento que mais ofereceu vagas
em disciplinas optativas ao longo do periodo e detentor da maior média de

vagas por semestre.

Analisando os quadros constantes no apéndice 3, podemos extrair as

seguintes informacgdes

1. Apenas 3 disciplinas: Educacgédo Infantil; Fundamentos da Arte na
Educacédo e Literatura e Educacdo, foram continuas no periodo de
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estudo, ou seja, apenas 6% das disciplinas ofertadas e disponibilizando
3.145 vagas, o0 que corresponde a 24,24% das vagas oferecidas;

Entre os semestres de 2008/2 a 2011/1, e o semestre de 2004/1, foi
observado que o Departamento ofereceu uma quantidade de vagas bem
inferior & meédia praticada. Nestes semestres, a média de vagas
oferecidas foi de 505. Vale destacar que o 2009/2 foi o0 semestre em que
o departamento menos ofereceu vagas, 383;

Os semestres que mais ofereceram vagas foram 2005/2, com 785;
2004/2, com 760; 2012/1, com 748 e 2003/1, com 745;

As disciplinas Educacdo Comunitaria; Estudos Superiores Iniciacdo
Escolar Projeto 1 (HI); Introdugcdo ao Processo Educativo; Oficinas de
Linguagens; Seminario Interdisciplinar Iniciagdo Escolarizagdo 1 e
Seminério Interdisciplinar Iniciacdo Escolarizagdo 2, nunca ofereceram
vagas para o turno noturno, ao longo do periodo estudado;

As 8 disciplinas que s6 foram oferecidas em um Unico semestre,
somaram 215 vagas, o0 que representa 1,66% do total geral das vagas e
16% das disciplinas disponiveis;

As 14 disciplinas que foram ofertadas em pelo menos 11 semestres
(metade da quantidade dos semestres do periodo em estudo),
representaram  74,17%, com 9625 vagas e 28% das disciplinas
disponiveis;

22, ou seja, 44% das disciplinas, foram oferecidas em mais de 1 e
menos de 11 semestres, o que contabilizou 3137 vagas, 24,17% do total
geral oferecido.

Disciplinas optativas: Ciéncias da educacao

O TEF foi o departamento que mais ofereceu disciplinas, 54, totalizando

vagas, com média de 451 vagas por semestre. Tais disciplinas

correspondem as Ciéncias da educacéao.

Analisando os quadros constantes no apéndice 3, podemos extrair as

seguintes informacgdes

1.

Apenas a disciplina Oficina Vivencial foi continua ao longo do periodo,
representando apenas 1,85% do total de disciplinas oferecidas, porém
foi a que ofereceu o maior niumero de vagas;

18 disciplinas, 33,33% do total, nunca ofereceram vagas para o turno
noturno, ao longo dos 21 semestres estudados;

As 5 disciplinas que ofereceram vagas em apenas um Unico semestre,
somaram 116 vagas, o0 que representa 1,22% do total geral das vagas e
9,25% das disciplinas do departamento;
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4. As 11 disciplinas que foram ofertadas em pelo menos 11 semestres
(metade da quantidade dos semestres do periodo em estudo),
responderam por 66,54% do total de vagas, com 6.307 vagas e 20,37%
das disciplinas disponiveis;

5. 20, ou seja, 37% das disciplinas, foram oferecidas em mais de 1 e
menos de 11 semestres, 0 que contabilizou 3.056 vagas, 32,24% do
total geral oferecido;

6. Os semestres que menos ofereceram vagas, comparado com a media

do Departamento, em ordem crescente, foram 2003/3, com 156; 2009/2,
com 296; 2004/1, com 329 e 2003/1, com 332. Vale destacar que o
semestre de 2009/2 figurou igualmente nos trés departamentos como
um dos semestres em que a FE menos ofereceu vagas ao turno
noturno;

7. Os semestres que mais ofereceram vagas no periodo de estudo foram
2011/1, com 714; 2005/1, com 624 e 2006/1, com 594.

4.3.4 Disciplinas optativas: resumo

E possivel observar, nas disciplinas optativas, a mesma tendéncia de
énfase das ciéncias da educacao presente nas disciplinas obrigatérias. As
disciplinas do TEF representam 47,37% do total de disciplinas optativas
oferecidas no periodo de estudo. O fato a ser destacado é que a pesquisa
demonstrou que as ciéncias pedagdgicas, mesmo com um numero inferior de
disciplinas, ofereceu muito mais vagas do que as ciéncias da educacdo, com
53,62% do total de vagas oferecidas. O quadro abaixo mostra o resumo das
disciplinas optativas.

Tabela 6 - Resumo das disciplinas optativas por area.

DISCIPLINAS OPTATIVAS DOS DEPARTAMENTOS - RESUMO

DISCIPLINAS VAGAS MEDIA
DEPARTAMENTO | DISCIPLINAS (%) VAGAS (%) VAGAS/SEMESTRE
Estudos de ordem
organizacional e 10 8,77 1476 6,10 70
administrativa
Ciéncias 50 43,86 12977 | 53,62 618
Pedagbgicas
Ciéncias da 54 47,37 9749 | 40,28 451
educacéo
TOTAL 114 100,0 24.202 100,0 1.139

Fonte: Listas de ofertas.

A flexibilidade proporcionada pelo conceito das disciplinas optativas, que
proporciona ao aluno escolher uma area de estudo mais afeta ao seu interesse
particular, acaba por ser diluida pela quantidade de oferta, tanto de disciplinas
(114) como de vagas (24.202), sendo que do total de disciplinas, 104 estdo
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concentradas em apenas duas areas: ciéncias da educacdo e ciéncias

pedagdgicas.

Da mesma forma que essa diluicdo afeta o conceito de flexibilidade e
prejudica a formacao do aluno, as disciplinas optativas continuas oferecidas no
periodo ndo fazem parte da base docente. Como exemplo, a disciplina Oficina
Vivencial, oferecida pelo TEF, ndo é essencial para a formacdo docente do

pedagogo e sua auséncia ndo seria danosa a essa formacéo.

Porém, houve um esforco para que essas disciplinas fossem oferecidas
ininterruptamente ao longo dos 21 semestres que compdem o estudo.
Educacédo Infantil € a excecdo pois compde a base docente. No entanto, ha
uma incoeréncia a ser observada, pois uma disciplina tdo importante ndo

deveria estar relacionada como optativa.

A guantidade de disciplinas optativas continuas em relacdo ao total
ofertado também chama a atenc¢é&o, pois apenas 4, num universo de 114 é um
indicativo de que houve uma fragmentacdo excessiva e uma diluicdo dos
esforcos de pessoal e material para manutencédo de tantas disciplinas que ora

eram ofertadas, ora nao.

4.4 Perfil de pedagogo e os projetos curriculares

A proposta para os projetos curriculares, contida no PA, descreve os
projetos como a oportunidade de se vivenciar a pratica educativa em sua forma
mais concreta, configurando um componente primordial para a formagédo da

base docente do pedagogo.

Dentro do Projeto de Formacdo proposto para os alunos do curso de
Pedagogia, os projetos compdem o polo da Praxis, correspondendo a 31,5%
do total da carga horaria e dos créditos desse mesmo Projeto de Formacéo.
Juntamente com o0s outros dois polos, Formacao Pedagodgica e Ciéncias da
Educacado, formam o tripé da base docente, configurando o caminho a ser

trilhado para se alcancar o perfil desejado.
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O PA apresenta um fluxo com a distribuicdo dos 7 projetos obrigatorios
do Curso de Pedagogia. O Projeto 3, fase 3, que € optativo, esta relacionado
para ser cursado ao longo do 5° semestre. Por ser optativo, ele ndo entrou na
tabela abaixo e, consequentemente, ndo foi objeto de interesse nesse estudo.
O quadro abaixo apresenta a distribuicdo dos projetos obrigatorios, com suas
respectivas fases, créditos, carga horaria e os semestres recomendados para

gue sejam cursados.

Figura 17 — Distribuicdo dos projetos pelos semestres.

PROJETO CODIGO CREDITOS | CARGAH. | SEMESTRE

PROJETO 1 194638 04 60 1°
PROJETO 2 194646 04 60 2°
PROJETO 3/FASE 1 194689 06 90 3°
PROJETO 3/FASE 2 194735 06 90 4°
PROJETO 4/FASE 1 194751 08 120 6°
PROJETO 4/FASE 2 194760 08 120 7°
PROJETO 5 194778 08 120 8°
TOTAL 7 44 660

Fonte: Projeto Académico.

Podemos extrair que os projetos 1 e 2 contribuem com 9% cada um para
a formacado do aluno, os projetos 3, tanto a fase 1 como a fase 2, com 14%
cada e os projetos 4, ambas as fases e o projeto 5 (trabalho final de curso)
contribuem com 18% cada.

Cabe relembrar que ndo existem pré-requisitos para cursar 0s projetos
e, em tese, um aluno poderia cursar mais de um simultaneamente, quebrando
assim a sequéncia programada no fluxo curricular e desviando-se do propésito

primeiro dos projetos:

Vivenciados ao longo de oito semestres, culminam num Trabalho
Final de Curso, podendo assumir diferentes linguagens, modalidades
e formatos. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.12)

A pesquisa contabilizou a quantidade de projetos oferecidos ao longo do
periodo adotado e elaborou o quadro com a distribuicdo dessa oferta por cada
fase e relacionando-as com o respectivo semestre. O quadro abaixo apresenta

o historico de ofertas de projetos ao longo dos semestres:
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Figura 18 — Demonstrativo da quantidade de projetos oferecidos.

QUANTIDADE DE PROJETOS POR SEMESTRE
SEMESTRES PROJETOS CURRICULARES FE/UnB
P3/1 P3/2 P4/1 P4/2 P5 TOTAL

2003/1 3 0 0 0 0 3
2003/2 12 2 0 0 0 14
2004/1 25 18 1 0 0 44
2004/2 24 26 0 0 0 50
2005/1 24 27 0 1 0 52
2005/2 23 23 0 0 0 46
2006/1 22 22 3 4 2 53
2006/2 17 24 3 2 1 47
2007/1 23 24 9 8 26 90
2007/2 16 17 11 7 26 77
2008/1 15 13 8 9 17 62
2008/2 15 17 5 8 22 67
2009/1 18 15 8 12 17 70
2009/2 16 24 14 15 24 93
2010/1 23 17 10 16 22 88
2010/2 25 27 19 28 31 130
2011/1 21 26 20 23 47 137
2011/2 24 25 25 20 41 135
2012/1 23 16 23 19 29 110
2012/2 17 20 17 20 36 110
2013/1 35 30 31 29 57 182
MEDIA 20 19,6 9,85 10,50 19 -
TOTAL 421 413 207 221 398 1.660

Fonte: Secretaria de Administragdo Académica.

No 1° semestre de 2003, apenas 3 projetos, do projeto 3 fase 1, foram
oferecidos, sendo eles : Curriculo e Diversidade Cultural, Economia Solidaria e
Cooperacédo Popular e Educagcédo no DF. A oferta passou a ser crescente e
continua, de 2003 em diante, com algumas variagcbes na quantidade de
projetos, sendo que no 1° semestre de 2006 havia pela primeira vez oferta de
todos os projetos. Essa baixa oferta pode ser explicada pelo inicio da

implementacéo do PA no periodo.

Da analise da tabela da figura 24, podem ser feitas algumas

observacoes importantes:

1. Os 1.600 projetos contabilizados séo o resultado da pesquisa de cada
lista de oferta, ndo servido para identificar se a oferta foi continua ou
descontinua no decénio do estudo;

2. Pelo visto ndo existe uma obrigatoriedade de oferta nem de continuidade
dos projetos, excecédo feita aos Projetos 1 e 2, essa continuidade dos
projetos devera ser estudada num tépico a parte nesse trabalho;

3. Em 2006/1 tivemos 4 Projetos 4 fase 2 e 2 do Projeto 5, no entanto, em
2006/2 tivemos uma redugéo na oferta de 2 e 1 respectivamente;
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Na sequéncia, em 2007/1, houve um incremento desproporcional: 8
Projetos 4 fase 2 e 26 do Projeto 5;

A partir do semestre acima citado, sempre o numero de projetos
oferecido no Projeto 5 foi superior ao nimero de projetos oferecidos pelo
Projeto 4 fase 1 e fase 2, culminando que, ao final do periodo de estudo,
o Projeto 5 somou 398 ofertas, o Projeto 4 fase 1 contabilizou 207
ofertas e o Projeto 4 fase 2, 221;

Mesmo podendo assumir diferentes linguagens, modalidades e
formatos, em virtude de um curriculo flexivel, a ideia central dos projetos
€ proporcionar uma formacdo soélida, o que essa quantidade e
diversidade de ofertas n&o propicia, por diluir os esforcos dessa
formacao;

A quantidade de projetos oferecidas traz como consequéncia a
fragmentacdo da proposta de se ter uma vivéncia da pratica educativa
na sua concretude, como o texto do Projeto Académico menciona;

A evolucdo da quantidade de projetos oferecidos, e por consequéncia,
da fragmentacdo mencionada no item anterior, pode ser comprovada
pelos gréficos seguintes.

Figura 19 — Evolucéo dos Projetos 3, fases 1 e 2.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Da analise do grafico acima, algumas observacdes devem ser feitas em

relacédo a evolucado das fases dos Projetos 3:

1.

A légica é que com o passar dos periodos a disponibilidade de oferta de
vagas seja a mesma, pois espera-se que os alunos da fase 1 ingressem
na fase 2, o0 que nao acontece;
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O comportamento do grafico acima nos informa que ha uma
irregularidade no desenvolvimento tanto da fase 1 como da fase 2,
quando ora a fase 1 oferece uma maior quantidade de projetos, ora é a
fase 2 que apresenta esse perfil;

Em 2013/1 observamos o apice da oferta, para ambas as fases, com 35
para a fase 1 e 30 para a fase 2. Interessante notar que em 2012/2 a
fase 1 ofereceu 17 projetos e a fase 2 ofereceu 20, uma desproporc¢ao,
pois houve um aumento de mais de 100% para a fase 1 e um de 50%
para a fase 2;

Os alunos possuem uma gama de oferta de projetos logo no Projeto 3,
com um leque tamanho de assuntos que diluiu a sua formacéo;

Em termos de média de projetos oferecidos ao longo do periodo, as
duas fases possuem valores aproximados semelhantes, 20 para a fase e
19,6 para a fase 2.

Figura 20 — Evolucéo dos Projetos 4, fases 1 e 2.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Da andlise do gréafico acima, algumas observacdes devem ser feitas em

relacéo a evolugéo das fases dos Projetos 4:

1.

2.

Até 2007/1 as duas curvas caminham praticamente juntas, num ritmo de
evolucdo constante, mesmo porque 0s projetos estavam em fase de
implantacédo e ndo haviam alunos cursando as duas fases do Projeto 4;

A partir de 2007/2 comeca a haver disparidades na oferta das fases,
apresentando o mesmo comportamento das fases do Projeto 3. o
desenvolvimento irregular tanto da fase 1 como da fase 2, quando ora a
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fase 1 oferece uma maior quantidade de projetos, ora € a fase 2 que
apresenta esse perfil;

Assim como no Projeto 3, o semestre de 2013/1 caracteriza o Projeto 4,
pois nele, ambas as fases, ofereceram o maior nimero de projetos, 31
para a fase 1 e 29 para a fase 2;

O mesmo fato interessante ocorrido no Projeto 3 € notado no 4, pois em
2012/2 a fase 1 ofereceu 17 projetos e a fase 2 um total de 20;

Possuem as menores médias e os menores valores absolutos de oferta
de projetos ao longo do periodo, o que € curioso, pois deveria haver
uma proporcionalidade de oferta entre os projetos 3, 4 e 5.

Figura 21 — Evolucéo dos Projetos 5.
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Fonte:

Elaborado pelo autor.

Da analise do grafico acima, algumas observacdes devem ser feitas em

relacdo a evolucéo do Projeto 5:

1.

4.

A evolucgédo da curva do Projeto 5 mostra uma lentiddo, pois ap0s o inicio
entre 0os semestres de 2003/1 ao de 2004/2, onde era previsto a
auséncia de oferta de Projetos 5, 2005/1 e 2005/2 também néao
ofereceram projetos;

Pela l6gica do projeto de formagéo, ja deveriam existir alunos habilitados
a realizarem seu Trabalho Final de Curso no 2006/2, mas apenas um
Projeto 5 foi ofertado;

Outro aspecto € que apoés o inicio timido de oferta em 2006/1, com 2
projetos e 2006/2 com apenas 1 projeto oferecido, ha um salto em
2007/1, com 26 Projetos 5 oferecidos, iniciando o trajeto irregular da
curva de ofertas;

Em 2011/1 houve um pico de ofertas de projetos, com 47 projetos;
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5. O apice de ofertas, assim como nos projetos 3 e 4 (ambas as fases), em
2013/1 o projeto 5 ofereceu impressionantes 57 projetos;

6. Mesmo sendo o ultimo a oferecer projetos, a média de oferta e a
quantidade oferecida superaram cada fase do projeto 4. O Projeto 5 teve
uma meédia de 19 projetos por semestre e 398 projetos oferecidos ao
longo dos 21 semestres constantes do estudo;

7. Considerando que o Projeto 5 é o Trabalho Final de Curso e que este
trabalho se constitui numa sintese do Projeto de Formacdo, essa
quantidade de oferta de projetos 5 propicia uma diversificacdo
excessiva, nao garantindo, necessariamente, qualidade na formacéo do
pedagogo.

4.4.1 Projetos e areas tematicas

Como mencionado no item 4.1.5, existem seis areas tematicas
(Formacéo Geral; Curriculo, Docéncia e Metodologia; Gestdo da Educacéo;
Politicas Publicas da Educacédo; Educacéao Inclusiva e Subjetividade e Sujeitos
da Educacdo) em que é possivel classificar ou distribuir os diversos projetos.
Dependendo do propésito de cada projeto, existe a possibilidade do mesmo ser
classificado em mais de uma area, sendo que o professor responsavel por

cada projeto fara a classificacao.

As areas tematicas, assim como 0s projetos e os polos do projeto de
formacao, devem colaborar para a formacdo da base docente do pedagogo
egresso da Faculdade de Educacdo, que em sintese € representada pelo
Projeto 5 — Trabalho Final de Curso. A logica propagada pelo PA é que o aluno
trilhe um caminho em uma dessas areas ja a partir do Projeto 3, fase 1 e que
apresente um trabalho final de curso coerente com as escolhas tematicas que

fez ao longo do curso.

Essas areas tematicas perpassam todos os projetos, a partir do 3, sendo
que o Projeto 5 é a sintese de todo o percurso da formacdo docente do aluno,
onde a praxis estard associada a formacdo pedagodgica e as ciéncias da

educacgéo, fechando a formacéao tedrico-pratica, como o proprio PA preconiza:

O conjunto de atividades académicas desenvolvidas no &mbito das
areas tematicas vigentes na Faculdade de Educacédo é concebido de
maneira que:

i) permita ao estudante de Pedagogia reunir, em sua formacéo
profissional, experiéncias coletivas e pessoais num processo
continuado e integrado;
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ii) compreenda estudos disciplinares individuais ou em grupo, bem
como outras atividades individuais ou grupais de pesquisa ou vivéncia
pedagdégica movidas por interesses formativos;

iii) permita o engajamento dos graduandos em Pedagogia
academicamente orientados ao longo de todo o Curso;

iv) tenha presente em todo momento uma formacdo que articule
teoria e pratica;

v) encontre, finalmente, sua culminéncia e sintese num Trabalho
Final de Curso. (PROJETO ACADEMICO, 2002, p.12. Grifo nosso)

Esta pesquisa identificou e relacionou a quantidade de projetos por

areas teméticas dentro de cada projeto, como mostra 0 quadro abaixo:

Figura 22 — Quantidade de projetos por areas tematicas.

QUANTIDADE DE PROJETOS POR AREAS TEMATICAS

AREAS PROJETOS CURRICULARES FE/UnB
P3/1 P3/2 P4/1 P4/2 P5 |TOTAL
FORMACAO GERAL 174 160 62 63 91 550
CURRICULO, DOCENCIA
E METODOLOGIA 87 83 55 62 131 418
GESTAO DA EDUCACAO 9 6 9 4 13 41
POLITICAS PUBLICAS DA
EDUCACAO 21 22 9 14 29 95
EDUCAGCAO INCLUSIVA 51 53 32 29 51 216
SUBJETIVIDADE E
SUJEITOS DA EDUCACAO 79 89 40 49 83 340
TOTAL 421 413 207 221 398 1660

Fonte: Elaborado pelo autor.

Da analise do quadro acima, podem ser feitas algumas observacdes

importantes:

1. Formacdo Geral foi a area com mais projetos oferecidos, com um total
de 550, o que corresponde a aproximadamente 33% de todos os
projetos;

2. Em segundo lugar, a area de Curriculo, Docéncia e Metodologia, com
418, o que corresponde a 25% do total;

3. Um fato curioso é que a disciplina Curriculo, cédigo 192104, é optativa e
foi descontinua ao longo do periodo estudado. Foi oferecida entre
2004/1 e 2005/2 e entre 2012/1 e 2012/2, com um total de 210 vagas, 0
gue difere da area tematica ligada aos projetos;

4. As areas de Politicas Publicas da Educacdo e Gestdo da Educacao
foram as que menos ofereceram projetos ao longo do periodo estudado,
com 95 e 41 projetos que correspondem a 6% e 2,5%, respectivamente.
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Mais um fato identificado ao longo da pesquisa € que as areas teméticas
dos projetos ndo seguem a mesma légica das areas dos componentes
obrigatérios usada para as disciplinas obrigatérias e optativas. Nao € possivel
tracar um estudo comparativo entre essas areas pois, cada area tematica dos
projetos contém elementos e conteudos de mais de uma area dos
componentes obrigatérios; até mesmo professores de Departamentos

diferentes atuam numa mesma area de projetos.

4.4.2 Continuidade dos Projetos

Como anteriormente citado, a soma de 1.600 projetos foi o resultado da
pesquisa de cada lista de oferta, demonstrando que existe uma liberdade e
facilidade de se propor e criar um projeto, gerando assim essa quantidade.
Muitos desses projetos séo repetidos, ou seja, sdo oferecidos em diversos
semestres e em diversas fases, porém sem a obrigatoriedade de que sua

oferta seja continua, abrangendo todas as fases.

Um exemplo dessa liberdade de criacdo e oferta e de néo
obrigatoriedade e/ou continuidade é o Projeto “Mulher da agua: O Cerrado de
pé”. Ele foi oferecido pela primeira vez no semestre 2004/1, como Projeto 3,
fase 1; em 2004/2 foi oferecido como Projeto 3, fase 1 e fase 2; 2005/1 e

2005/2 idem, mas nunca mais foi oferecido apds esse periodo.

Diversos projetos com as mesmas caracteristicas de efemeridade, como
o utilizado como exemplo, e descontinuidade foram encontrados ao longo da
pesquisa, 0 que dificulta uma andlise mais aprofundada da continuidade dos

mesmaos.

Existe, porém, a necessidade de se estudar a continuidade dos projetos
ao longo das fases, a partir do Projeto 3, fase 1. A Praxis, como componente
primordial do Projeto de Formacao e representando a prética educativa, foi alvo
de um cruzamento de dados dos seus projetos, relacionando suas respectivas
fases, a quantidade oferecida e se os mesmos foram continuos ao longo das

fases.



92

Apés o cruzamento desses dados, com a filtragem dos projetos que
mudaram totalmente de nome, ou fizeram pequenas alteracées em seu nome,
0s projetos foram relacionados em cinco categorias, conforme a sua
continuidade nas fases. Exemplo: o Projeto Alfabetizacdo da Crianca, Jovem e
Adulto foi oferecido apenas no Projeto 4, fase 2 e o Projeto A Educacao Publica
na Ditadura Militar apenas no projeto 3 , fase 1. Eles foram relacionados entre
os 201 projetos que apresentaram oferta em apenas uma fase,

independentemente de qual seja essa fase, como o quadro abaixo mostra:

Figura 23 — Oferta de fases por projetos.

1 FASE 2 FASES 3 FASES 4 FASES 5 FASES
201 161 22 15 11
Fonte: Elaborado pelo autor.

Da analise dos resultados apresentados pelo quadro da quantidade de
projetos diferentes nas diversas fases, podemos fazer as seguintes

observagoes:

1. Somando todos os projetos listados, encontramos 410 projetos
diferentes, ofertados nas diversas fases ao longo do periodo de estudo,
gue se desdobraram em 1.660, ao longo dessa oferta;

2. 201 projetos apresentaram oferta em apenas uma fase e ainda, em
fases diversas, como descrito no exemplo acima, configurando uma
efemeridade e descontinuidade;

3. Desses 201 projetos, 93 foram exclusivamente ofertados somente no
Projeto 5, conforme a lista do Apéndice 1;

4. A efemeridade e descontinuidade sdo preocupantes pois divergem
diametralmente da proposta que o PA faz para o desenvolvimento dos
projetos;

5. 93 projetos exclusivamente ofertados apenas no Projeto 5, sem uma
continuidade anterior nas demais fases, também fere o proposito dos
projetos;

6. Apenas 15 projetos diferentes foram ofertados em 4 fases dos projetos.
A lista desses projetos encontra-se no apéndice 7;

7. lgualmente preocupante € a baixa quantidade de projetos que foram

oferecidos em todas as fases, ou seja, apenas 11 foram continuos a
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partir do Projeto 3, fase 1. A lista desses projetos encontra-se no
apéndice 6;

8. A fragmentacao, a excessiva quantidade na oferta e a efemeridade dos
projetos, da forma como foram ofertados ao longo de estudo, além de
estarem em desacordo com o0 que preconiza o PA, proporcionam uma
fluidez e uma diluicho dos esforcos na formacdo do pedagogo,
desvirtuando o seu perfil, gue tem a como base a docéncia.

Completando a analise dos projetos curriculares, foi reforcado que o polo
da Praxis, formado pelos projetos, deve ter como objetivo principal a vivéncia
da prética educativa em sua concretude, ou seja, praticar, exercitar a base
docente que esta sendo formada ao longo do curso. Esse foco deveria ser

comum a todos os projetos.

O perfil do pedagogo, como foi proposto no PA, exige a formacéo do
pesquisador educacional, que o pedagogo seja docente e que possa atuar em
ambientes escolares e ndo escolares e ainda, formar o aluno para o exercicio
de atividades ndo docentes em instituicbes de ensino. Todas essas
caracteristicas deveriam ser reforcadas, aprimoradas e aperfeicoadas por
todos os projetos curriculares, independente da area ou da linha de pesquisa

do professor responsavel pelo projeto.

Alcancar esse perfil torna-se uma tarefa extremamente dificil, quando os
esforcos de formacdo ficam fragmentados e diluidos diante de tamanha e
diversificada oferta de projetos. A ideia inicial do Projeto Académico era a de
contemplar a pratica de ensino por meio de projetos variados ao longo do
Curso, culminando com o trabalho final, viando assegurar aos alunos a

experiéncia de exercicio profissional.

Diante de 1660 projetos, sendo que esse numero € o desdobramento de
410 diferentes projetos oferecidos nas diversas areas, ao longo de 21
semestres, sendo que 201 foram oferecidos em apenas uma das fases e
somente 11 em todas as fases, fica mais que comprovada que a variedade

proposta foi suplantada pela diluicdo e fragmentacéo dos projetos.
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Nesse contexto, que além de ter dificultada a escolha dos alunos em
conseguir uma vivencia completa, concreta e préatica da experiéncia educativa,
como a praxis propde, podemos retomar a discussao feita no capitulo 2, onde

foi abordado o assunto curriculo.

Fica claro que existe uma lacuna, uma diferenca entre o curriculo formal,
proposto pelo PA, e o curriculo real, ao longo desses 21 semestres. O cotidiano
de sala de aula nesse periodo foi fragmentado pela excessiva oferta de
projetos e potencializado pela sua efemeridade. A diluicdo e a fluidez em
conjunto com a fragmentacdo e a efemeridade presentes nessa quantidade de
projetos, contribuiram de forma contundente para esse descompasso entre o

curriculo real e o formal.

As pesquisas apresentadas pelas ex-alunas Andreia Soares da Silva e
Ana Clara Nascimento de Oliveira, ja apontavam para esse descompasso entre
o curriculo formal e o real. A inseguranca dos alunos diante da grande
quantidade de projetos e a necessidade pulsante de reformulagéo do curriculo
para que seja reforcado o conteldo em relacdo a docéncia para as séries
inicias e educacdo infantil, respectivamente, s&o indicativos fortes e
preocupantes da distancia entre o que esta previsto no PA e o que realmente
esta acontecendo no processo formativo dos futuros pedagogos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral a andlise de como se realizou a
formacao do pedagogo na Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia
a partir da analise da oferta das disciplinas e dos projetos, no turno noturno
entre o 1° semestre de 2003 e o 1° semestre de 2013. Foram estudados o
Projeto Académico do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, o perfil
de pedagogo que seu texto apresenta e comparados com as ofertas de

disciplinas e projetos no periodo.

Essa pequena retrospectiva historica de 10 anos de oferta de disciplinas
e projetos foi escolhida em funcdo de compreender o periodo de implantacao e
consolidagéo do Projeto Académico do Curso de Pedagogia, que foi aprovado
no ano de 2003, fruto de um processo de reformulacdo curricular iniciado em
1997. A delimitacdo pelo turno noturno foi dada em face ao interesse particular
desse autor, por ser aluno desse turno, mas ndo haveria prejuizo algum se a

escolha delimitasse ao turno diurno.

Com o proposito de se obter respostas aos questionamentos contidos na
pesquisa, a revisdo de literatura apresentada no capitulo 1 deste trabalho
abordou a trajetéria histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, focando em
quatro legislagdes que foram marcantes: Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril de
1939; Parecer n° 251/62; Parecer n° 252/69 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Esse estudo especifico serviu para compreender os caminhos que o
Curso de Pedagogia trilhou até a nossa conjuntura. Ainda no Capitulo 1 foi
discutida a questdo da base docente do pedagogo, assunto, item de extrema
importancia, pois o PA define a docéncia como base da formagéo dos alunos.

O capitulo 2 trata exclusivamente de curriculo, sua conceituacao,
manifestacbes praticas na educacdo. Sua classificagdo em formal, que € a
mais facilmente identificavel, pois € comumente estabelecido pelos sistemas de
ensino. O curriculo real que € menos identificavel, porém esta presente na
realidade das salas de aula, pois caracteriza-se pela pratica do projeto
pedagogico das escolas e dos planos de aula do professor. O curriculo oculto,
de identificagdo mais rebuscada, pois € aquele que ndo estad formalmente

explicitado ou positivado nas normas e diretrizes curriculares, sendo resultado
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das interacdes entre professores e alunos. Ainda foram discutidas as relacdes

entre esses tipos, pois elas permeiam a formagé&o do aluno de Pedagogia.

O capitulo 3 apresentou a metodologia aplicada ao presente estudo. Os
procedimentos técnicos, a estratégia da investigacdo e o método da pesquisa
que foram utilizados para a concretizacdo do presente estudo, sendo que
exclusivamente, as fontes documentais e as referéncias bibliograficas foram o

suficiente para alcancar o objetivo geral do estudo.

O capitulo 4 tratou da analise e interpretacdo dos dados coletados ao
longo do exame documental e estudo do Projeto Académico. Nesse capitulo os
objetivos especificos da pesquisa foram confrontados com os dados da
pesquisa e relacionados com o referencial teérico, visando o seu alcance e por
consequéncia a obtencdo do objetivo geral. Destarte, a formacédo do pedagogo
na Faculdade de Educacdo da UnB, foi elaborada através da analise
comparativa entre o que foi previsto no texto do PA e o que realmente
aconteceu, conforme as listas de ofertas das disciplinas e projetos.

Em primeiro lugar, destacou-se a analise do perfil de pedagogo e as
areas de formacéao a ele pertencentes. A proposta para o Curso de Pedagogia,
contida no PA, foi esmiucada, estudando detalhadamente sua proposta
curricular, seus componentes, seus principios e objetivos. Essa primeira fase
da analise teve em seu encerramento a identificacdo do perfil do profissional a
ser formado pela FE, que tem a base docente como sua pedra angular,
apoiado pela formacdo do pesquisador educacional e pela atuacdo em
ambientes n&o escolares e exercicio de atividades ndo docentes em

instituicées de ensino.

Estando claramente identificado o perfil profissional do pedagogo, a
analise identificou no PA o caminho a ser seguido e a forma de trilhar esse
caminho, obtendo como resposta a identificagcdo das areas dos componentes
obrigatérios e os polos do projeto de formacdo, respectivamente. Assim
estabelecido o perfil do pedagogo, com o caminho e a forma para que o
mesmo seja alcancado, a analise concentrou-se no cruzamento e na
comparacao desses pressupostos do PA com o que foi oferecido em termos de
disciplinas obrigatorias, optativas e projetos, e foram observadas aproximacdes

e distanciamentos entre o previsto e o que foi oferecido.
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Comparado o perfil de pedagogo e as disciplinas obrigatorias, o estudo
identificou a relacdo entre essas disciplinas e as areas dos componentes
obrigatdrios, encontrando uma concentracdo de distribuicdo de créditos e de
carga horaria de 54% na area das Ciéncias da Educacédo, que esta sob a

responsabilidade do Departamento de Teoria e Fundamentos.

A relacdo entre as disciplinas obrigatérias e o projeto de formacgéo
revelou que novamente ha o mesmo percentual de concentracdo no TEF e que
ha uma contradicdo entre no préprio texto do PA, em relacdo ao polo da Praxis.
Essa contradicdo reside no fato de que a praxis deve permear todas as
disciplinas, em funcdo de sua esséncia pratica, devendo estar relacionada a
todas as disciplinas e polos do projeto de formacéo, o que nao ocorre de fato,
ja que todos os projetos estdo concentrados na Praxis, deixando de lado as

Ciéncias da Educacéo e a Formacéo Pedagogica.

Esse descompasso terminou por gerar uma fragmentacéo da formacgao,
onde ndo h& comunicacdo formal entre as demais disciplinas e os projetos.
N&o ha uma interdisciplinaridade e como consequéncia, varios projetos sao
criados, ofertados nas mais diferentes fases e extintos, diluindo assim os

esforcos formativos.

A continuidade das disciplinas que compdem as areas dos componentes
obrigatorios revelou que apenas 2 nao foram continuas no periodo estudado. O
TEF, com a responsabilidade sobre as Ciéncias da Educacdo, domina a
formacdo do pedagogo, com aproximadamente 55% das vagas oferecidas.
Uma possivel explicacdo para essa concentracdo € que as disciplinas desse

componente obrigatério colaboram diretamente para as atividades docentes.

Da mesma forma, as disciplinas que formam as Ciéncias Pedagdgicas,
de igual maneira contribuem para a acdo do pedagogo em sua atividade de
sala de aula, no entanto representam apenas 29,2% do total das disciplinas
obrigatérias na formacdo do pedagogo, o que representa uma preocupacao,
pois essas disciplinas formardo a base académica do aluno ao longo do ensino

fundamental.

Prosseguindo o capitulo da analise, o perfil do pedagogo foi comparado

as disciplinas optativas. 114 disciplinas, num total de 24.202 vagas, foram
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analisadas e novamente a tendéncia de concentracdo nas Ciéncias da
Educacéo foi observada, porém com um diferencial: as Ciéncias Pedagogicas,
que responderam por aproximadamente 44% das disciplinas, foi responséavel
por 12.977 vagas, 54%, enquanto as Ciéncias da Educacdo, com 47% das

disciplinas, ofereceram 9.749 vagas, ou 40%.

Outro fato importante a ser destacado na andlise das disciplinas
optativas é que as que foram continuas ao longo do periodo ndo fazem parte
ou em muito pouco contribuem para a base docente do pedagogo. O esforco
para que essas disciplinas fossem oferecidas foi desproporcional ao beneficio
trazido, ja que ndo sdo essenciais para a formacgéo docente do pedagogo e sua
auséncia nao seria sentida, podendo assim esse esfor¢co formativo ser
direcionado para disciplinas essenciais a formacdo do perfil proposto pelo

Projeto Académico.

Os projetos foram os ultimos a serem analisados. Eles estéo ligados ao
polo da Praxis, no Projeto de Formacao preconizado pelo PA. A eles cabe
proporcionar a vivéncia pratica da atividade docente e da pratica educativa,
mas sendo uma inovag¢ao, nos proprios termos do PA, ja carecem de uma
falha, pois como foi anteriormente explicado, eles estdo concentrados na
Praxis, dissociados dos outros polos, a Formacgdo Pedagdgica e as Ciéncias da

Educacao, gerando uma fragmentacao no processo formativo.

O componente da Préxis responde com 31,5% do total da carga horaria
e dos créditos destinados aos polos do Projeto de Formacao. Os Projetos 1 e 2
sdo concebidos e oferecidos sob uma outra 6tica: estdo sob responsabilidade
da Faculdade de Educacgéao e ndo de um ou mais professores e todos os alunos

do curso terdo que curséa-los indistintamente.

Os Projetos 3, fase 1 e 2; 4, fase 1 e 2 e 5 sdo igualmente obrigatorios,
porém sob responsabilidade dos professores, sem uma ligacao especifica com
um dos trés departamentos da FE. A pesquisa demonstrou que esse formato,
ao longo do tempo causou uma fragmentacdo na oferta e uma diluicdo dos

esforgos formativos.

Essa fragmentacdo esta latente quando se verifica que foram 410

projetos diferentes oferecidos no periodo de 21 semestres, sendo que apenas
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11 desse total ofereceu o “ciclo completo”, ou seja, iniciaram a oferta com o
Projeto 3, fase 1 e assim foi até o Projeto 5. Muito pouco se for considerada a
importancia dos projetos na formacao do perfil proposto pelo PA, gerando

assim a diluicéo, a fluidez no processo formativo.

Ao longo dessa oferta essa quantidade foi se desdobrando, chegando a
1.660 projetos, distribuidos em todas as fases, sendo que a fase 1 dos Projetos
3 teve 421 ofertas, a fase 2 413 e o Projeto 5, 398. Ressalta-se que no tocante
ao Projeto 5, que destas 398 ofertas, 93 foram exclusivamente ofertados
somente nessa fase, sem que existissem as fases correspondentes aos
projetos 3, fase 1 e 2 e projetos 4, fases 1 e 2, o que também foge

diametralmente a esséncia da proposta dos projetos, deixando os alunos

inseguros em relacao a definicdo de seu campo profissional.

E como essa fragmentacao e diluicdo foram a regra, e ndo a excecao ao
longo do decénio estudado. A concluséo € que o curriculo formal, proposto pelo
PA nédo esta sendo cumprido em sua plenitude em sala de aula. O curriculo
real aplicado a formacdo do pedagogo na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia diverge em sua esséncia, gerando lacunas nessa

formacao, fatos esses ja evidenciados em pesquisas precedentes a esta.

Em se tratando de carga horéaria e créditos, as disciplinas obrigatérias
correspondem a 45% total do curso, as optativas com 35% e 0s projetos com
20%, o que aparentemente deveria ser favoradvel ao processo formativo.
Todavia, as disciplinas e projetos deveriam ser voltadas para a formacéo do
aluno como estabelecido no perfil, ja que as disciplinas obrigatérias pecam em
ndo oferecer um componente pratico, as optativas, com raras excec¢des, nao
contribuem com disciplinas essenciais da base docente e 0s projetos perdem-

se na fragmentacéo, quantidade, efemeridade e fluidez.

O esforco formativo existiu e foi robusto quando se observam os
nameros a ele relacionados: 24 disciplinas obrigatérias, que ofereceram 27.579
vagas; 114 disciplinas optativas, com 24.202 vagas. Um total de 138 disciplinas
e 51.781 vagas que demandaram tempo, pessoal e material para serem
concretizadas. Somem-se a esses numeros, 0s dos projetos, ja anteriormente

citados e teremos um cenario do que foi esse esfor¢co no sentido de formar o
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pedagogo, mesmo assim, deficiéncias sérias foram apontadas ao longo desse

estudo.

N&o pode haver uma efetiva formacdo do pedagogo do turno noturno,
sem gue 0s seguintes problemas, dentre outros, sejam sanados ou revisados

de uma forma que sejam mais efetivos:

e Os projetos deveriam possuir pré-requisitos, visando incentivar a
concepcao primaria de deva existir numa sequéncia de eventos que
articulem a pratica e a teoria para culminarem com o trabalho de
concluséo de curso do aluno;

e A grande quantidade de projetos ofertada deve ser revista e os esfor¢os
concentrados para a formacgao do perfil proposto;

e A fragmentacdo dos projetos deve ser combatida, assim como a sua
efemeridade;

e A proporcionalidade, em termos de carga horaria e créditos, entre as
areas dos componentes obrigatérios, deve ser redimensionada para que
os trés aspectos do perfil do pedagogo (formacéo docente, formagéo do
pesquisador educacional e a atuacdo em ambientes ndo escolares e
exercicio de atividades ndo docentes em instituicdes de ensino) sejam
contemplados, sem prejuizo de um ou outro;

e A concentracdo dos projetos no polo da Praxis, sem que haja uma
interdisciplinaridade com as Ciéncias Pedagogicas e as Formacao
Pedagogica deve ser revista, pois tal separacao vai contra o que proprio
PA preconiza;

e A continuidade das disciplinas obrigatorias ndo deve sofrer interrupgéo;

e A quantidade de disciplinas optativas deve ser revista, visando diminuir
ou eliminar a fluidez que atinge o processo formativo, em virtude dessa
guantidade,;

e A continuidade das disciplinas optativas deve ser revista, focando nas
gue fazem parte do perfil do pedagogo previsto no PA,

e Os projetos curriculares devem sofrer uma revisao, tanto em termos de
guantidade como de objetividade;

e Os projetos, revisados, devem favorecer a pratica educativa, integrando

ensino, pesquisa e extensao;
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e A identidade profissional, com a docéncia como base, deve ser
reforcada ndo sO pelos projetos, mas também pelas disciplinas
obrigatorias e optativas;

e Assim como a identidade profissional, o estudo da realidade
socioeconbmica e cultural do pais deve ser incentivado por todas as
disciplinas e projetos;

e A revisdo dos projetos e das disciplinas deve proporcionar uma menor
distancia entre o curriculo formal, prescrito no PA e o real, vivenciado ao

longo da formagéo.

Com essas recomendacgfes, encerra-se 0 presente estudo que, apesar
de ter identificado sérios entraves a formacdo do pedagogo, que estdo em
desconformidade com o que preconiza o Projeto Académico, também
reconheceu o valor do esforco despendido na formacdo desse mesmo
pedagogo ao longo do decénio de estudo. A identificacdo de componentes que
associaram a formacdao teorica com a préatica e a modernidade de um projeto
de formacdo que, mesmo antes da edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia, j4 antecipava que a docéncia deveria ser a base
formativa dos pedagogos.

Finalmente, a obtencdo de uma consciéncia pedagdgica nos alunos,
com uma solidificada nocdo de seu papel profissional e social, passa pela
formacao de qualidade que o PA propde e que a Faculdade de Educacdo vem
se esforcando em conseguir, na figura de seus professores, servidores e
alunos. Esse trabalho espera ter contribuido, mesmo que de forma modesta,

para a melhoria na formacéao dos futuros professores.
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APENDICE 1 Lista de Projetos oferecidos apenas no P5

A Constituicdo do Sujeito e a Educacao
ALF LING MEM EDUC

Alfabetizacéo e Letramento(s)
Alfabetizacdo e Memoéria Educ.
Alfabetizacdo Persp Psic Hist Cultural
Aprendizagem e Deficiente Visual 1
Aprendizagem e Trab. Pedagdgico
Area de Deficiéncia Auditiva

Arte, Cultura, Escola e Educacao

10 Aspectos pedagogicos da aprendizagem escolar
11.AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
12.Avaliacdo da Educacao Superior

13. Avalicao educacional, instituc
14.Capital Cultural, Habitus e Ca
15.Ciéncia Ideo Aval Aprendizagem
16.Ciéncia Ideol Tes Padronizado
17.Criatividade e Inovacao

18.Curriculos, Teorias e Préticas
19.Didética e Praticas Pedagogicas
20.Edu. Gestdao Ambiental

21.Educ Etn Rac Séries Iniciais

22.Educ L C:A Danc Folg Pop

23.Educ Popular e EJA
24.Educac.Infant.Basica

25.Educacéo a Dist e Pesquisa Avaliativa
26.Educacdo Ambiental e Transversalidade
27.Educacao de Surdos — Libras
28.Educacédo do Campo

29.Educacao e Fundamentos do Computador
30.Educacéao e Multiculturalismo
31.Educagéo e Incluséo Hospitalar
32.Educacéo e Linguagens Tecnologicas
33.Educacéao e Trabalho

34.Educacao EJA - Educ Profissional
35.Educacéao Especial e Inclusiva
36.Educacéao Geografia

37.Educacéao Gestao Ambiental
38.Educacéo Inclusiva

39.Educacéo Inclusiva em Espacos Escolares e ndo Escolares
40.Educacao Multicultural e Saberes
41.Educacao Profissional e Tecnologica
42.Educacao, Multiculturalismo e Historia
43.Educacao, Soc e Tecnologias
44.Educacao: Multiculturalismo

45.Ensino Fund-Musica Educ
46.Financiamento da Educacgao
47.Formacao de leitor

48.Formacgao Docente

CoNoO~wWNE
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49.Formacao Leitor Infantil
50.Fundamentos da Educacédo ambiental
51.Género Juventude e Educacgéao
52.Gestéo de EAD

53.Gestao Relacdes Etnico-Raciais
54.Gestéo Tecnol. Educ - EaD

55. Historia da Educacéo no DF

56. Historia e Politica da Educacéo Basica
57.Historia, Politicas Educacionais e Relagbes Etnicorraciais
58.INC DIG CID E MOB SUSTEN
59.LEIT ESC ENS FUN ED ED INF

60. Leitura e Alfabetizacao crianca, jovens e adultos
61.Leitura e escrita na EJA
62.Letramento na Educ. Infantil

63.Ling Alfab e Cult do brincar
64.Linguagens Audiovisuais e Filosofia
65.Memoria Educ. e ped

66. Multicult. e Saberes

67.0Orientacédo Académica

68. Orientacao Educacional

69.Ped. em Org. Educ n&o Escolar
70.Pedagogia Hospitalar Ludica. Educacao Especial Inclusiva
71.Pluralidade no cotidiano escolar
72.Pol Pub Gest Educ Tecnologias
73.Pol. Gestdo e Tecnologia Educacional
74.Pol. Pub EAD

75.Pol. Pub. de Aval. em Educ Basica
76.Pol. Pub. Gest. Edu e Tec

77.PRAT ENS HIST ED BAS

78.Prética Docente

79.Préticas pedagdgicas da Educacao Infantil
80. Praticas Pedagdgicas inovadora
81.Prod. (In)diferenca Pedagdgica
82.Projeto 5 nas Organizacfes
83.Relacgdes Raciais e Educagéo

84.Sub Aprend Escol e Dedensv Sub
85.Subj A dimenencéo da ling escr
86.Suj.da Educ. Psicol e Educacao
87.Sujeito da Educacao

88.Surdez e Linguagem

89.TEC ED AUD TEL

90.Tecnol. na EAD

91.Tecnologia na Educacéo On Line
92.Tendéncia Formacéo Cidadania
93.Trabalho e Educacao
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APENDICE 2 Lista de Projetos oferecidos em todas as fases

Educacao de Jovens e Adultos

Educacao Popular e Educacao de Jovens e Adultos
Imaginario Ambiental Educacao

Letramento e formacado de professores

Pedagogia nas empresas

Politicas Publicas, Gestao Escolar e Tecnologias Educacionais
Processos Politicos e Civilizatorios

Psicologia e Educacéao

Representagfes Sociais

10 Sujeito, Linguagem e Aprendizagem

11.Teatro Ecopedagogico

CoNooG~wWNE
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APENDICE 3 Lista de Projetos oferecidos apenas em quatro fases

Agua como matriz ECOPEDAGOGICA
Cultura e Processos Organizacionais na Educacao
Educacéo Integral

Educacéao, Historia e Geografia

Ensino e Aprendiz na escola

Experiéncias Pedagdgicas Inovadoras
Filosofia na Escola

Formacéao Docente Inclusiva

. Género e Educacao

10.Observatorio da Juventude

11.Orientagdo Profissional

12.Politicas e Gestdo da Educacéo a Distancia
13.Preconceitos e Segregacao nas Escolas
14.REJUGES

15.Temas Filoso6fico-Pedagdgicos no Cinema
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