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O professor € um profissional cyja atividade primordial € intelectual.
Isso significa dizer que o trabalho central do professor € lidar com
instrumentos simbdlicos para o relacionamento com o mundo, para lidar

com os desafios gque surgem nas atividades cotidianas e no
desenvolvimento social. (Lana Cavalcante)



Resumo

Este trabalho é uma andlise da transposicdo didatica dos conceitos
geograficos a partir do lugar e do cotidiano do aluno no terceiro ano do ensino medio
da rede publica de ensino do Distrito Federal, a partir da observacgéo direta das aulas
dos professores. Neste contexto, o conceito de lugar e cotidiano propicia a disciplina
de geografia um arcabouco de conhecimento, e possibilidades de associar fatos da
vida cotidiana no processo de ensino-aprendizagem, considerando o professor o
mediador, e o aluno o sujeito ativo neste processo. Toma-se como primordial as
observacdes realizadas durante o processo de pesquisa, pois legitimam e orientam o
estudo analitico do processo de transposicao. Este s € possivel a partir da interagcéo
entre professor — saber — aluno, onde o educador proporcionara ao aluno, a partir de
técnicas didaticas, o contato do ensino académico com o ensino escolar, considerara
que a o processo de transposicdo didatica é a ponte entre o conhecimento cientifico

e 0 conhecimento escolar.

Palavras chave: transposicdo didatica, lugar, cotidiano, ensino académico, ensino

escolar.



Abstract

This work is an analysis of the concept of didactic transposition of geographical
concepts from the place and the daily life of students in the third year of high school
in the public school system of the Distrito Federal, the direct observation of lessons
teachers. In this context, the concept of place and everyday discipline of geography
provides a framework of knowledge and possibilities of associating facts of everyday
life in the teaching-learning process, the mediator considering the teacher, student
and the active subject in this process. Take as primary observations made during the
research process as legitimate and guide the analytical study of the implementation
process. This is only possible from the interaction between teacher - knowledge -
student, where the teacher will provide the student from teaching techniques, contact
the academic education with school education, consider that the process of didactic

transposition is the bridge between the scientific knowledge and school knowledge.

Keywords: Didactic transposition, place, daily, academic teaching, school teaching.
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Introducéo

Analisar o ensino em Geografia exige certa dedicacdo no que diz respeito as
guestdes conceituais, visto que o saber ensinado, ou seja, 0 saber transmitido na
escola é diferente do saber cientifico. Esta distincdo ocorre em virtude do processo

pelo qual esses dois saberes sao produzidos.

Nesse contexto, esta pesquisa busca entender como se estabelece a relacéo
entre Geografia Académica e a Geografia Escolar. Para isso serad analisado,
incialmente, o contexto histérico de surgimento da Geografia no Brasil e suas

implicagbes no ambito da escolarizagcéo, conforme breve explicitacdo que se segue..

No periodo militar instaurado no pais, nas décadas de 60 e 70, a formacéao de
profissionais na area de Geografia enquadra-se numa perspectiva tradicional, ou
seja, fundamentada no positivismo e nas vertentes Regional e Teorética Quantitativa,
que atendiam as necessidades estabelecidas pelo Estado. No contexto educacional
havia a preocupagdo com a formagdo de mao de obra escolarizada para a
incorporacdo no mercado de trabalho, em consonédncia com 0S pressupostos
tecnicistas, que orientavam a Educacdo promovida pelo Estado, naquela ocasido.

Assim, ndo havia preocupac¢do com a formacdo de uma mentalidade critica.

A gestdo militar daquela época, marcada pela repressdo politica e pouca
liberdade de expressdo, promoveu um processo de crescimento econdmico
problematico, caracterizado por uma 6tica produtivista e um custo ambiental e social
enormes. Esse processo resultou numa perspectiva crescente de insatisfacdes, por
parte de todos os setores da sociedade civil, que desencadeou alteracbes de toda
ordem, inclusive no ambito da Geografia Académica, da Educacédo e da Geografia
Escolar, de forma paulatina e progressiva. Nesse contexto, a Geografia incorporou a
dimensdo social em suas analises, 0 que evidenciou um rompimento com a

fundamentacéo filosofica positivista e inaugurou a perspectiva critica.

No &mbito educacional o tecnicismo foi questionado e emergiu uma
preocupacdo com a formacao relacionada a cidadania. As questdes de cunho social
apareceram como conteudos formais, e houve um compromisso maior com 0s
interesses da propria sociedade, o que conduziu a renovacdo nas praticas

pedagogicas, notadamente no que se refere as relagbes de ensino/aprendizagem.
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Essas passam a considerar o aluno como um sujeito ativo no processo de construcéao

do conhecimento e de sua propria cidadania.

Ao final da década de 1990 a abordagem Humanistica na Geografia passa por
um processo de resignificacdo quando associada a escolarizacdo, pois as
percepgdes, os sentidos, os interesses particulares dos individuos séo considerados
no contexto da compreensdo de sua atuacdo do/no espacgo. Tal perspectiva
evidencia a dimensdo subjetiva nas relacbes de ensino/aprendizagem e confere a
realidade vivida pelo aluno um significado especial: o cotidiano do aluno constitui-se
uma possibilidade de compreensdo do mundo. Nesse contexto emerge o conceito de
Lugar, como categoria de andlise do espaco geografico, via de aprendizagem
significativa ao aluno, por representar um elemento concreto de mediacao
pedagogica. Desse modo, esta pesquisa conjuga perspectivas da Geografia Critica e
da Geografia Humanistica, por meio do conceito de Lugar, para uma reflexdo sobre o
ensino de Geografia. Pretende-se verificar como os conceitos de Lugar e Cotidiano
contribuem para o processo de construcdo do conhecimento em Geografia, na sala

de aula. Assim, constitui-se Objetivo Geral desta investigagao:

e identificar como o Professor de Geografia efetua o processo de transposicao

didatica dos conteudos, a partir do Lugar e do Cotidiano

e identificar como os conceitos Lugar e Cotidiano estdo presentes no processo de

transposicao didaticas dos conteudos de Geografia.
Constituem-se objetivos especificos:

e analisar o conceito de Lugar e Cotidiano;

e analisar as contribuicbes do conceito de Lugar e Cotidiano para o ensino de
Geografia,

e verificar a pertinéncia do conceito Lugar para a Geografia Escolar do Ensino
Médio;

e analisar o conceito de Transposicao Didatica;

e identificar como o professor efetua o processo de Transposicdo Didatica dos
conceitos em Geografia.
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Para o alcance desses objetivos serdo consideradas questdes relativas as diferencas
entre a Geografia Académica e a Geografia Escolar, aos conceitos de Lugar e
Cotidiano e sua insercao na escolarizacao, a transposicao didatica dos contéudos, a
abordagem socioconstrutivista de aprendizagem, aplicados a analise do processo de
Estagio Supervisionado, realizado em escola de Ensino Médio, da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.A relevancia dessa pesquisa diz respeito a oportunidade
de reflexdo referente as relagbes de ensino/aprendizagem em Geografia.
Considerando-se as caracteristicas do contexto contemporaneo, que redimensionam
o papel da escola e da escolarizacdo, em geral, e dos varios componentes
curriculares, a Geografia em particular, torna-se necessario estreitar as relacfes
entre o conhecimento geografico académico e o escolar, para a formacdo de um
padrdo de conduta mais adequado as especificidades da atualidade. Nesse sentido,
a escolarizacdo em Geografia apresenta um importante papel na formacgédo da
cidadania e por isso demanda uma reflexdo associada as relacbes de

ensino/aprendizagem nessa area do conhecimento.

Outro fator que expressa a importancia deste trabalho diz respeito a analise do
conceito de Lugar aplicado ao Ensino Médio, o que se constitui novidade, visto que
tal conceito tem sido frequentemente associado a escolarizacdo em termos do Ensino

Fundamental.

A elaboracao desta investigacdo teve por base o processo de Estagio
Supervisionado | e I, disciplinas obrigatérias do curso de Licenciatura em Geografia
da da Universidade de Brasilia. Nesse sentido, além das exigéncias formais daquelas
disciplinas, optou-se por aproveitar essa oportunidade de reflexdo e pratica
educativa, para coletar dados relativos as questbes de ensino/aprendizagem, no
processo de Transposi¢do Didatica dos contetudos de Geografia, para os alunos do
Ensino Médio. A pesquisa ocorreu em duas etapas: a primeira ho segundo semestre
letivo de 2012, onde foram observadas aulas no 3° ano do Ensino Médio, do Centro
de Ensino Médio Ave Branca/CEMAB, na Regido Administrativa Ill, Taguatinga,
Distrito Federal; a segunda etapa ocorreu no primeiro semestre letivo de 2013, na
mesma escola e série, porém com professores diferentes. Totalizaram, assim, 60h de
observacéao.

O processo de estagio em sala de aula possibilitou a coleta de dados e a
observacédo dos procedimentos dos professores Além disso, nesse periodo foram
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sistematizadas as leituras, que se traduziram na fundamentacdo tedrica desta

investigacao.

Apoés o término do Estagio Supervisionado, foi elaborada uma tabela, com a
identificacdo dos conteddos ministrados, as categorias da geografia utilizadas nas
aulas, identificacdo dos conceitos usados para explicacdo dos conteudos, bem como
os procedimentos didaticos utilizados pelos professores e a identificacdo do potencial
de uso dos conceitos Lugar e cotidiano, na explicacdo dos contetudos (juntar
paragrafo) Com a andlise da tabela concluida, procurou-se identificar em quais
momentos os professores faziam a Transposicdo Didéatica dos contetidos e com isso,

relacionar com os conceitos Lugar e Cotidiano.

Estrutura do trabalho

A presente pesquisa sera organizada da seguinte forma:

O primeiro capitulo procura contextualizar o cenério da geografia no Brasil, o
papel da escola e a geografia diferenca entre geografia escolar e geografia cientifica.

Ja no segundo capitulo, € abordado o referencial teérico de lugar, cotidiano e
a formacao dos conceitos na geografia escolar. Neste momento, faz-se indispenséavel
a analise destes conceitos, muito utilizados pelos pesquisadores de ensino em
geografia devido suas contribuicbes no contexto atual, tendo em vista a possibilidade
da atuacao do individuo neste processo de ensino-aprendizagem.

No terceiro capitulo, sera contextualizada a transposicdo didatica dos
conceitos da geografia, e analisado, empiricamente, o caso de transposi¢cao a partir
da observacdo direta nas aulas da disciplina de geografia. Também propdem a
utilizacao das teorias socioconstrutivista para auxiliar na transposicao dos conceitos
da geografia a partir da atuagéo ativa dos individuos envolvidos a partir da mediacao

do professor, e a contribuicdo da afetividade no processo.
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2. A GEOGRAFIA NO CONTEXTO ESCOLAR: GEOGRAFIA ESCOLAR E
GEOGRAFIA CIENTIFICA

O intuito de se estudar a geografia escolar € poder compreender como se da a
relacdo deste ramo com a geografia cientifica, para isso faz-se necessario que se
analise primeiramente a escola, um lugar onde as criangas e jovens passam boa
parte do seu tempo e onde elas tém maior contato com o meio social, com o
diferente, com o seu lugar de vivéncia, pois alguns de seus principais progressos,

descobertas e aprendizado se ddo nesta instituicao.

A escola é vista pelos olhos dos pesquisadores sobre ensino como sendo o
lugar onde os conhecimentos se constroem no coletivo com certa organizagao, como
afirma Calai, (2000), “organizacdo da informacdo no sentido da construgdo do

conhecimento, e ndo unicamente da informagao”.

Sendo assim, 0 processo de ensino aprendizagem perpassa as teorias da
ciéncia geogréafica, mas com o intuito de trazer fatos e questionamentos sobre o
mundo real, sobre o0 espaco que se esta sendo produzido no mundo, e as
interpretacées e significados que podem ser apresentados aos alunos. Segundo

Leite:

A escola constitui-se um meio para aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, num empreendimento educacional que media a
construcdo de crencas, habilidades e sentimentos, a fim de
apresentar e explicar formas de interpretar o mundo natural e social
de sua cultura patrocinadora. Assim, a escola e 0 processo de
escolarizacdo assumem relevante papel nas interpretacdes que cada
pessoa constroi sobre si, sobre o outro, sobre o mundo. No
desempenho dessa fungéo, porém a escola pode incorrer no risco de
estabelecer uma determinada versdo de mundo. Entretanto, esse
risco é necessario para superar a estagnacéo e alienagcdo, uma vez
gue uma educacdo eficaz corre riscos ao fomentar a flexibilidade.
(LEITE, 2012)

Neste sentido, deve-se entender a escola como um lugar em que se
reproduzem os fatos cotidianos da sociedade, fazer com que o estudante tenha o

sentimento de pertencer aquilo que se esta construindo e despertando suas



15

habilidades mediadas pela agéo do professor.

Cavalcante (1998) revela que a reflexdo critica sobre o papel e as
possibilidades da educacédo escolar no processo de formacdo humana implica em
analisar a escola como instancia de reproducéo e producéo sociais. Ou seja, significa
entendé-la como agéncia nao subordinada completamente aos interesses
dominantes sem cair no idealismo de toma-la como autdbnoma em relacdo a

sociedade.

Para compreender melhor a relacdo entre geografia escolar e geografia
cientifica é preciso analisar os antecedentes historicos da ciéncia e sua solidificagdo

no Brasil nas Ultimas décadas.

Segundo Gebran (2002), a insercdo da Geografia como disciplina curricular
tem como referencial a Geografia Tradicional, enraizada no positivismo classico,
desconsiderando a questdo social da producdo do espacgo, desligando-se da
sociedade e afastando-se de qualquer propésito de contribuir para o seu
conhecimento e transformacdo, a descricdo dos fenbmenos era uma das

caracteristicas presentes nos discursos.

Essa concepcao tradicional permanece nos programas e planos de algumas e
atuais instituicdes e profissionais de ensino, a transmissao dos conteddos com certa
neutralidade ndo articula o contetdos ensinado com as praticas cotidianas, limitando
assim a sua disseminacdo enquanto pratica educacional atual e reflexiva. Acerca

desse assunto Castellar, (2005, p. 212) deixa importantes observacoes:

Com a renovacédo da geografia, na década de 1980, a critica que se
fazia era dirigida para a despolitizacdo ideolégica no discurso
geografico, inclusive no da geografia escolar. O desejo maior era
fazer com que a disciplina perdesse o rétulo de matéria decorativa,
heranga deixada pela Geografia Tradicional. Mas, se por um lado
essas criticas existem, por outro parece que ndo foram incorporadas
ao cotidiano escolar, porque concretamente as mudancas foram
pouco significativas. Por isso ndo tenho duavidas de que,
principalmente a partir da década 1980, o debate na geografia

avancgou nas universidades e estagnou nos curriculos escolares.
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A instauracdo dos processos intervencionistas nas décadas de 60 e 70,
principalmente por conta do golpe militar de 64, o pais conheceu uma abordagem
drastica e violenta de formas educacionais voltadas para o tecnicismo, economisismo
sistémico amparados por leis. Essa concepc¢ao concebia, segundo Gebran, (2002), o
desenvolvimento do pais vinculado a formacdo de profissionais técnicos,
competentes no manuseio de maquinas e equipamentos. Essa formacdo técnica
implicaria em transformar a educacdo escolar em processo de treinamento de
profissionais capazes de reconhecer e dominar regras técnicas da organizacdo do
trabalho e da produgdo, bem como de manejar instrumentos operacionais de
producédo que os habilitassem a se incorporar no mercado de trabalho.

Esta concepcdo da geografia quantitativa distorceu o ensino das chamadas
ciéncias humanas, limitando a sua pratica. A formacao e um alunato contestador e
com espirito critico seria contra os ideais do sistema politico vigente instaurado no
pais, dificultando assim o desenvolvimento intelectual, cultural, e critico, por parte das

escolas, em relacdo aos alunos.

Entende-se que tal proposicdo de trabalho, ao limitar-se a
transmissdo de informagBes dos livros e manuais didaticos, ao
apresentar as nogdes e 0s conceitos geograficos fragmentados, de
forma superficial, minimizados e sem significacdo, ndo permite que os
alunos estabelecam relacdes entre os diferentes conhecimentos e a

realidade social na qual estéo inseridos. (GEBRAN, 2002, p.83)

A repressao politica na década de 70, configurado pelas diferencas sociais,
politicas e econbmicas, fez com que a populacdo comecasse a se organizar em
movimentos sociais, que pensava a dindmica da atual sociedade da época. Isso fez
com gque as politicas educacionais brasileiras nas décadas de 80 e 90 fossem
repensadas com a criacdo, por exemplo, de diferentes espacos onde entidades e
instituicdes discutissem em prol ndo mais de interesses hegemonicos de uma classe

especifica, mas, de interesses mais gerais.

Refere-se as proposigcbes da Geografia Critica que considera os alunos
enquanto seres historicos e sociais, analisando a realidade em que vivem. Gerbran,
(2002) suscita que a renovacao da pratica pedagdgica que se projete em direcdo a

formacao do aluno deve procurar incorporar nesse processo suas experiéncias, suas
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manifestagdes, suas aspiracdes, enfim, o seu mundo e contribuir, assim, para a sua
formacdo como cidadédo, consciente e ativo, capaz de assumir-se como sujeito da

historia.

Essa heranca das contribuicbes da Geografia Critica, que questiona as
questdes e condi¢des sociais, o papel do varios atores no processo de (re)producéo
do espaco. Nesse sentido, deve-se aqui analisar o avang¢o da ciéncia, mas trazendo
para as discussfes da geografia escolar, essa escola de pensamento parece-nos
mais propicia a vida escolar, pois, segundo Cavalcante, (2008) a geografia escolar
ndo se ensina, ela se constroi, ela se realiza, ela tem um movimento proéprio,
relativamente independente, realizado pelos professores e demais sujeitos da pratica
escolar que tomam decisdes sobre o que € ensinado efetivamente. Ainda segundo a

autora:

A escola é e pode ser importante espaco para promover a discussao
e a avaliagdo desse conhecimento. No campo da pesquisa em
didatica da geografia, deve-se conhecer a geografia escolar, para
submeté-la a andlise critica, compreendendo seus fundamentos, suas
origens; andlise a ser feita pelo conjunto de professores.
(CAVALCANTE, 2008, p.28)

Porém, tivemos poucas mudancas, a forma de ensinar Geografia ndo estava
tdo desligada assim dos antigos métodos pedagdgicos, essa escola de conhecimento

pouco se mostrou presente na pratica de sala de aula.

“Mesmo apés o movimento de renovacdo denominado ‘Geografia
Critica’, na década de 70-80, nota-se que pouco foi modificado no
tratamento didatico-pedagégico da Geografia na sala de aula o qual
poderia contribuir para que os sujeitos envolvidos se reconhecessem
como sujeitos do mundo em que vivem, individuos sociais, capazes
de construir a sua histéria, a sua sociedade, o seu espaco e que

conseguissem ter os mecanismos e 0s instrumentos para tanto.
(OLIVEIRA, 2006, p. 12)

Outra escola do pensamento geografico de grande importancia para o ensino
em geografia é a abordagem humanistica que utiliza da percepg¢éo, dos sentidos, das

sensacdes e emocgdes para uma analise cientifica do espaco, que ganha for¢ca no
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final da década de 1990.

Segundo Zanatta, (2010), essa tendéncia chamou a atencdo dos especialistas
do ensino de Geografia para a importancia da valorizacdo da dimenséao afetiva, do
significado do lugar, do sentimento de pertencimento e das representacfes do
espaco vivido no processo de conhecimento do aluno, os estudiosos humanisticos
defendem um trabalho pedagogico relacionado com o espaco vivido e a

compreensao do espaco em escalas diferenciadas.

Nesse sentido, € que a perspectiva de ensino-aprendizagem de
matriz humanistica comega a ganhar forca, principalmente no final
dos anos de 1990 e inicio do século XXI, advogando que a
identidade, a subjetividade, a inter-subjetividade, a cultura podem e
deve fazer parte da elaboracdo e da propagacdo de estudos, de
conhecimento de um modo geral. (LOPES, 2010, [sp].)

Essas tentativas em direcdo a renovacao implica na mudanca de postura, na
linguagem e em atividades s&o formas pelas quais estudiosos sobre a tematica de
ensino em Geografia reconhecem que sdo necessarias para que o alunato reflita
sobre a dinamica espacial a partir da realidade da sociedade em que vive. No entanto

o discurso praticado nos séculos XIX e XX ainda persistem até os dias atuais.

Esta visdo de que a geografia € uma disciplina em que as informacdes, os
conteudos, o0s processos devam ser apenas memorizados sem uma
contextualizacdo, sem articulacdo com os outros fenbmenos deve ser ultrapassada

para que as teorias formuladas sejam efetivamente colocadas em pratica.

Segundo Castellar (2005), construir a ideia de espaco na sua dimensao
cultural, econdmica, ambiental e social € um grande desafio da Geografia e da
Geografia Escolar. Mais, ainda, pensar que os fendbmenos podem ser analisados
articuladamente e em diferentes escalas, o que significa analisa-los conceitualmente,

em funcao de diversas praticas e das representacdes sociais.

Por isso a Geografia, valendo-se de seu objeto de estudo, o espagco onde 0s
fendmenos sociais e naturais acontecem, pode-se, engquanto professores de
Geografia, levar os proprios alunos a questionarem os fatos que estdo postos em sua

realidade vivida.
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Nessa linha de raciocinio, Callai, ([s.d] p. 75) afirma que “Pensar o espaco
supbe dar ao aluno condigbes de construir um instrumental que seja capaz de
permitir-lhe buscar e organizar informacdes para refletir em cima delas.” Ndo apenas
para entender determinado conteddo, mas para usa-lo como possibilidade de

construir a sua cidadania.

Ainda sobre a discussdo entre Geografia Escolar e geografia cientifica,

Boligian em seu doutoramento nos traz a seguinte afirmacéao:

“Torna-se clara a existéncia de um distanciamento entre o
conhecimento geografico cientifico e o conhecimento geografico
escolar, decorrente, em grande parte, da desatualizacdo dos
conteudos e dos métodos empregados pela Geografia Escolar em
relagdo aqueles da Geografia Cientifica, ou seja, o conhecimento ou o
saber geogréfico ensinado na escola apresenta-se envelhecido,
gasto, em funcdo daquilo que Chevallard (1991) chama de
“obsolescéncia” diante das transformacgdes sociais e cientificas, fato
gue proporcionaria a este saber certa ilegitimidade.” (BOLIGIAN,
2003, p. 02)

Cavalcante, (2008) ressalta que o ensino em geografia ndo pode ser
totalmente dependente dea mudancas na geografia académica para com 0 ensino
desta disciplina, pois os proprios alunos vivenciam os fatos que ocorrem no espaco e
que estao inseridos em seu cotidiano, levando em conta os seus interesses, atitudes
e as necessidades sociais e individuais dos alunos em decorréncia da sua realidade

espacial.

7

Entender os espacgos de sua vida cotidiana é uma tarefa extremamente
complexa, pois necessita que o aluno observe o fato que lhe é apresentado em sua
escala local, e ainda é preciso articula-la a uma escala global, este entendimento
articulado lhe trard explicagbes dos fatos que pelos quais o espaco se transforma e

se (re)produz.

Tais consideracdes servem para que agdi-se possa conceber a escola como
instituicdo que tem por objetivo contribuir para questionar as concepc¢des cotidianas
da sociedade, percebendo—percebe-se que o processo de problematizacdo das
relacbes entre essas esferas do conhecimento podendo pensar nas possiveis
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contribui¢cdes do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico.

O conhecimento cotidiano € capaz de conferir ao conhecimento cientifico a
nocéao do circunstancial e imediato, e de evitar sua tendéncia a onipoténcia {por outro
lado} o conhecimento escolar, que envolve a (re) construcdo do conhecimento

cientifico, ndo pode perder de vista a (re)constru¢do do conhecimento cotidiano.

Devemos conceber a escola como instituicdo que tem por objetivo
contribuir para questionar as concepgdes cotidianas de todos nos.
(CAVALCANTE, 2008, p. 27)

E no cotidiano dos alunos que se encontram o encontro/confronto entre

geografia—cotidiana—e-a-dimensao-da-geografia—cientificavivéncia e teoria, € € neste

momento que se-dé-a-formagaeocorre o processo de formacéo dos conceitos.; é-E na

vida cotidiana dos alunos que se d&o 0s processos, entdo € neste momento que o
professor de Geografia deve fazer a ponte entre o0 embasamento teorico aplicado a
realidade vivida dos alunos. Essa articulagdo possibilita um reconhecimento dos
processos por parte do aluno, aliando-os a formacdo dos conceitos pela ciéncia

geografica, é neste momento que ha a aproximagdo entre geografia escolar e
geografia cientifica.

Isso significa a afirmagédo e a negagdo, a0 mesmo tempo, dos dois
niveis de conhecimento (o0 cotidiano e o cientifico) no
desenvolvimento conceitual, tendo, contudo, como referencia
imediata, durante todo o processo, 0 saber cotidiano do aluno.
(CAVALCANTE, 2012, p. 169)

As propostas de ensino em geografiaperpassam a discussdo sobre a formacéo
dos professores de geografia, pois sdo eles que legitimam e sustentam a
(re)producdo do conhecimento geografico a partir das ferramentas, técnicas e

abordagens utilizadas.

Neste contexto, Cavalcante, (2012) destaca que além da formacgdo dos
saberes dos professores que € de fundamental importancia, no que se referem ao
exercicio profissional ha um distanciamento entre o que tem sido produzido e
reelaborado na academia, 0 que ocasiona a busca pela conhecimento geogréfico.

Assim a aproximacao entre a Geografia Cientifica e a Geografia Escolar é justamente
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a ponte feita pelo professor e a abordagem que esta dara em sala.

Percebe-se, portanto, que o aluno deve ser o0 sujeito ativo do processo que é o
ensino-aprendizagem, para que ele possa ser estimulado a aprender a partir das
propostas do professor. Esse sera o mediador, trazendo para sala de aula discussées
e temas da realidade. Assim entende-se que o0s conceitos de cotidiano e lugar sao
apresentados neste estudo como contribuicdo, ja que o cotidiano esta no lugar e o

lugar € a escala geogréafica que mais se aproxima da realidade do aluno.

Nessa perspectiva BUENO, (2009) atesta que o estudo do cotidiano vem se
destacando nas pesquisas das ciéncias humanas em geral. E um caminho que busca
a compreensao do mundo vivido, da realidade em que estamos inseridos. Essa
realidade € uma das possibilidades da associacdo necessaria para a Geografia

Escolar e Geografia Cientifica.

“A funcdo do ensino da geografia escolar &, portanto, no contexto do
curriculo, oportunizar o desenvolvimento das competéncias que
habilitem os sujeitos a situar as suas experiéncias cotidianas no
ambito mais geral. Isso significa auxiliar a fazer abstragdes e teorizar
a partir da realidade.” (BUENO, 2009, [s.p])

Em geral, todos tém conceitos formulados a respeito das coisas, e a
tarefa da escola é favorecer a reformulacdo dos conceitos originarios
do senso comum em conceitos cientificos. Para tanto é fundamental a
capacidade de argumentacdo, que depende do acesso as
informagBes. A construgdo dos conceitos ocorre pela prética diaria,

pela observacao, pelas experiéncias, pelo fazer. (CALAI, 2000, p.103)

E pertinente suscitar a importancia das abordagens Criticas e Humanisticas da

Geografia, elas podem constituir alternativas para a superagéao do positivismo.

Segundo Leite (2012), a fenomenologia e o materialismo historico e dialético
desencadearam um periodo de intenso dinamismo conceitual, com implicacdes
diretas e profundas sobre o processo de estruturagcéo da geografia escolar. A autora
destaca que recentemente a geografia incorpora a discussdo o conceito de lugar.
Esse justifica rebatimento em nivel local das forcas que ocorrem em escala global, e

gue este conceito deve ser estabelecido tanto com base no materialismo-histérico, a
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Geografia Critica, como também naquelas decorrentes da fundamentagéo
fenomenoldgica, as Geografias Humanistica, da percepgéo e cultural.

Leite (2012), observa neste contexto que em ambas as fundamentacdes o
lugar é considerado categoria de analise do pensamento geografico e constitui-se um

conceito fundante dessa investigagao.

Acerca da tematica sobre lugar e cotidiano serdo discutidos as

teorizacBes sobre Lugar e Cotidiano na abordagem educacional da Geografia.

3. O LUGAR E O COTIDIANO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A GEOGRAFIA
ESCOLAR

A Geografia Humanistica e a Geografia Critica podem apontar elementos a
reflexdo tedrica sobre o estudo do lugar, onde se propdem pensar um ensino em
Geografia possivel e exequivel aliando o pensamento académico e as praticas do
cotidiano.

Para que se possa trazer a realidade do aluno para sala de aula é preciso que
o professor utilize o cotidiano nas aulas de Geografia. A presenca deste no lugar € o
ponto pelo qual os tedricos do ensino em geografia vém trabalhando, pois ficam
provados pela quantidade de trabalhos na area que o estudo desses conceitos se
fazem importantes na constru¢gdo do conhecimento cientifico. A importancia aqui
apresentada de trazer para sala de aula os conceitos que contribuirdo para a

formacao dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.
3.1 O USO DO LUGAR NO ENSINO EM GEOGRAFIA

E no plano do lugar que as coisas acontecem; Vamos nos dedicar neste
capitulo a analise das concepc¢des do lugar dentro da Geografia Humanistica e da
Geografia Critica; Para isso vamos exp6-las a fim de trazer o debate para a geografia
escolar. Nesta parte, faremos tal exposicdo sobre as escolas, e logo apos
dialogaremos os autores das diferentes escolas no intuito de contribuir superar o

positivismo que ainda impera nas salas de aula.
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A analise fenomenoldgica traz para a Geografia uma nova visdo sobre o
estudo do espaco geografico, uma vez que adquire novo significado a partir da
percepcéao individual de cada um/uma, e a partir dessa visdo que a subjetividade &

considerada na relacdo entre homem-espaco.

E nesse contexto que espaco e lugar ganham importancia, enquanto
categorias de analise geografica fundamentais. Tuan é quem nos traz as primeiras

contribuicdes ao considerar que

“..0 lugar deixa de ter uma conotacao espacial e agrega experiéncia
vivida dos sujeitos como forma de configuragdo da realidade. O lugar
é, entdo, um espaco fechado e humanizado; € uma classe especial do
objeto; € uma concrecdo de valor; € um objeto no qual se pode
morar.” (TUAN, 1980, apud LEITE, 2012, p.28)

E neste contexto que a Geografia Humanistica se apresenta, de modo que
nela é onde o espaco que se torna familiar ao individuo, € o espaco vivido, do

experienciado.

“O autor ainda afirma que ela procura um entendimento do mundo
humano através do estudo das rea¢gfes das pessoas com a natureza,
do seu comportamento geografico bem como dos seus sentimentos e
ideias a respeito do espacgo e do lugar” (CAVALCANTE, 1998, p. 89).

Ou seja, nos estudos geograficos a partir da perspectiva humanistica temos a
percepcdo de mundo por cada individuo que se relaciona, organiza e valoriza sua

vida.

De acordo com Tuan, (1980, apud LEITE, 2012,) entdo, o lugar transcende o
aspecto de localidade e transforma importante para cada individuo e significa
momentos e fatos historicos a cultura e a vida de cada um/uma, e que a valorizacao e
experiéncia de cada um é fundamental para o conhecimento do espaco. Estas

capacitaram, a partir da vivéncia a atuagéo cobre o espaco.

Segundo Leite, (2012) assim, 0 espaco se constitui lugar, quando é produto da
experiéncia humana que produz significados, os quais sdo construidos por referencia

humana, que produzem significados, 0s quais s&o construidos por referéncias
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afetivas desenvolvidas ao longo da vida, por meio da convivéncia”. E por isso o lugar
expressa a intencionalidade do individuo com os seus objetivos, é essa relacdo de
intencdo do individuo com o lugar, que lhe confere identidade e significado. Assim o

lugar serve para conferir nocdo de pertencimento ao individuo.

A geografia humanista € definida por bases tedricas nas quais sao
ressaltadas e valorizadas as experiéncias, 0s sentimentos, a intuicéo,
a intersubjetividade e a compreensdo das pessoas sobre 0 meio
ambiente que habitam, buscando compreender e valorizar esses
aspectos. (ROCHA, 2007, p. 21)

O lugar, neste contexto, € personificado a uma realidade na consciéncia
individual no relacionamento com o espaco que cria uma relacdo de identidade entre
o individuo e permite a compreensédo do espaco. Em relacdo ao lugar, ndo somente
em uma compreensdo fisica ou de delimitacdo espacial, mas sim de uma
subjetividade contida nas ideias, sentimentos e emoc¢des na historia e experiéncia de

cada um.

A andlise que se faz da Geografia Critica, fundamenta-se a perspectiva do

materialismo, e que este € indissociavel e decorrente do conceito de espaco

geografico.

Segundo Leite, (2012), esse é compreendido como uma producdo social, um
resultado, um produto do trabalho da sociedade em cada momento historico. Desta
forma o espaco se caracteriza pela producdo e reproducdo do seu espago em
determinado contexto histérico e possibilita a compreensao dessa complexidade, isto
porque o lugar se produz na articulagdo contraditoria entre o mundial que se anuncia

e a especificidade histérica do particular.

Carlos (2007), acerca do Ilugar no mundo globalizado afirma que a
globalizagdo materializa-se concretamente no lugar, se |é/percebe/entende mundo
moderno em suas multiplas dimensfes, numa perspectiva mais ampla, o que significa
dizer que no lugar se vive, se realiza o cotidiano e € ai que ganha expressao o
mundial. Ele também abre a perspectiva para se pensar o viver e 0 habitar, o uso e o

consumo, 0s processos de apropriacdo do espaco.

E preciso entender que a producéo do lugar no espaco é observada, dada a
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visualizacdo das escalas local-global, admite-se que o lugar é a expresséo do global
na compreenséo dos processos de globalizacdo em que o mundo vive. Acerca deste

assunto, Cavalcante afirma que:

Na concepcao histérico-dialética, lugar pode ser considerado no
contexto do processo de globalizacdo. A Globalizacdo indica uma
tensdo contraditéria entre a homogeneizacdo das varias esferas da
vida social e fragmentacéao, diferenciacdo e antagonismos sociais. Por
ser assim, a compreensao da globalizacdo requer a andlise das
particularidades dos lugares, que permanecem, mas que ndo podem
ser entendidas nelas mesmas. O que h& de especifico nas
particularidades deve ser encarado na mundialidade, ou seja, o
problema local dever ser analisado como problema global, pois h& na
atualidade um “deslocamento” (no sentido de des-locar) das relagbes
sociais. (CAVALCANTE, 1998, p. 90)

Para que se possa construir o conceito de lugar e aplica-lo em sala de aula
deve-se refletir sobre a pratica imediata dos alunos nos lugares, desenvolvendo
assim habilidades de localizacéo, orientacdo, representacdo, sendo assim ele pode
identificar o seu lugar diferencia-lo e associa-lo aos demais lugares, assim pode

compreender que a partir de lugar pode compreender o mundo.

Percebe-se a importancia da orientacdo e da localizacéo, no estudo do lugar,
bem como os questionamentos das relagcdes que se dao neste espaco, pois essa
reproducdo histérica acontece por diferentes atores, e que o0s alunos também
intervém neste aspecto, dando-lhe sentido, compreendendo as dinamicas globais

reproduzidas no seu dia-a-dia. Ainda sobre o assunto:

Reafirmacao do lugar como dimens&o espacial importante: o lugar é a
vida cotidiana; o cotidiano é o lugar do desejo, do sentido,
contrapondo com a necessidade, a ordem distante. O lugar passou a
ser visto como referencia necessaria, como escala de andlise dos
conteldos do ensino; o ensino da geografia passou a ter como
objetivo relevante estudar o lugar para compreender o mundo (Callai,

2003, [s.p])-

Portanto, a partir desta afirmacdo, pode-se ter a compreensdo do mundo a
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partir do ensino em geografia e que a vida cotidiana proporciona o0 encontro com o
mundo real aos quais 0s alunos estao participando do seu processo de producéo e
reproducdo. A Geografia é a disciplina que permite este embate, as teorizacdes
acerca do mundo e dos processos aos quais se esta participando nada mais € do
que a producao e reproducao coletiva, fruto histérico da sociedade pelo trabalho por
decorrer de um dado periodo e que se apresenta acumulado.

Quando se aproximam os contetdos do cotidiano dos alunos, e isso pode ser
feito em varias escalas tanto nacional, regional ou local, pode-se obter um maior
envolvimento daqueles que vivenciam e conhecem alguns processos que serao
estudados, pois estes ouvem falar dos fenbmenos nas ruas, na TV, na internet, eles

presenciam os fendmenos.

O que o professor de Geografia deve fazer partir das informacdes que
perpassam 0 senso comum e transpb-las com conceitos geogréficos a partir das

teorias estudadas na disciplina e discutidas na academia.

Callai, [s.d] nos diz que: “Os niveis local regional, que sdo o mundo
fisicamente mais proximo do aluno, acrescido do nacional, se p6e sempre na
perspectiva da mundializagdo, dos aspectos internacionais. Num mundo em que a
globalizacdo se faz sentir em todos os aspectos afetando as vidas de todos os
homens em todos os lugares. Ndo faz sentido estudar fendmenos ou lugares
isolados, mas inseridos na complexidade global.” Ainda sobre o assunto a autora em

outra obra complementa sua ideia:

O lugar como categoria de analise pressupfe que se vislumbre o
espaco geografico — objeto de estudo — considerado em seus
aspectos relativos e relacionais ao contexto em que se insere.
Estudar uma nacdo, uma unidade da federacdo, uma cidade, ou uma
regido supde conhecer o lugar, 0 que existe nele e a sua localizacdo
no conjunto do espaco. (CALAI, 2000, p 88)

Ao debrucar-se com a complexidade dos processos soécio-espaciais a
Geografia dispde de um corpo tedérico-conceitual e de uma linguagem que servem
para compreender tais processos. Esses conceitos estdo presentes em nosso dia-a-

dia, muito do que se apresenta em sala de aula faz parte da vida do aluno, que tem
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opinides, tem duvidas, se relacionam de alguma forma com 0s processos.

O professor de Geografia deve, acima de tudo, estar atento a forma de como
esses conteudos serdo apresentados aos alunos, de modo que se supere 0 Senso
comum, e a explicacdo geografica aos fatos a partir de uma cientificidade que esta
contida nos conceitos. Dai se faz importante a compreensdo dos fatos e processos
ensinados a partir do cotidiano, e de uma historicidade, de uma interlocu¢cdo com a

vida real.

Seja como ciéncia, seja como matéria de ensino, a Geografia
desenvolveu uma linguagem, um corpo conceitual que acabou por
constituir-se  numa linguagem geografica. Esta linguagem esta
permeada por conceitos que sSao requisitos para a analise dos
fenbmenos do ponto de vista geogréfico. (CAVALCANTI, 1998, p. 88)

Neste contexto, onde fenbmenos que séo estudados pelos alunos fazem parte
do seu mundo real, e presenca do fen6meno/conceito no lugar, isso demonstra que
em uma determinada escala maior de andlise, seja ela regional, nacional ou global,
0S processos estdo conectados a um mesmo pensamento de transformacédo do

espaco, sejam transformacgfes naturais, climaticas, econdmicas, politicas, culturais.

Neste sentido podem-se utilizar tais referencias para se trabalhar em sala de
aula a compreensao das escalas mais amplas. “Ou seja, indica-se que, ao estudar 0s
temas, deve-se no sentido de dar significado aos conteudos geograficos para o
préprio aluno, fazendo ligacdo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula com
sua vida cotidiana e imediata; por outro lado, postula-se que, no lugar que é
manifestacdo do global, € possivel encontrar elementos da realidade mais ampla.
Essa formulacdo esta orientada pela compreensdo dialética, que pressupde a
realidade na sua multiescalaridade e a totalidade dos fendmenos como resultante da
relacao contraditoria entre o todo e a parte.” (CAVALCANTE, 2012, p. 146).

Como a relacdo entre individuo e espaco/lugar esta condicionada a questao
de pertencimento que se apropriam de elementos combinando-os e transformando-os
e que dinamizada constr6i uns com o0s outros, essa relacdo da a cada um o

sentimento de pertencimento, o que pode criar uma identidade coletiva.

Segundo Bueno, (2009), o lugar € um espaco relacional, pois nele se
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desenvolvem as relagbes afetivas, familiares e de vizinhanga entre os homens. O
lugar também contém memoria coletiva, individual e histérica (...) o lugar é onde
vivemos diariamente, com ele temos ligacdes, temos a ideia de que isso nos
pertence, que é o nosso “habitat”, também o lugar nos identifica como individuos com

caracteristicas culturais diferentes de outras que vivem em outro lugar.

Sobre a questdo da identidade, Leite, (2012) atesta que estudar o lugar € uma
possibilidade de apreenséo concreta da organizacdo do espaco, ha medida em que a
influéncia e/ou interferéncia dos varios segmentos da sociedade, dos interesses
politico-econémicos sdo passiveis de constatacdo, em confronto, inclusive, com
interesses locais e da populacdo que ali vive. Nessa dialética, consolida-se a nogéo

de identidade e evidencia-se a perspectiva materialista no conceito de lugar.

Acontecimentos de um dado lugar tém suas caracteristicas peculiares e
significados especificos, mas devem ser analisados como um conjunto articulado de
processos de um dado espaco trabalha-se na interdependéncia dialética entre local e

global na qual essa totalidade faz parte concebendo sua dinamica.

O lugar é, portanto, o habitual da vida cotidiana, mas, por outro lado,
também €& por onde se concretizam relacdes e processo globais. O
lugar produz-se na relacdo do mundial com o local, que € ao mesmo
tempo a possibilidade de manifestagdo do global e de realizacdo de
resisténcias a globalizacdo. (CAVALCANTE, 2008, p. 50)

Callai, (2000) dialoga com a preocupacdo de se estudar e compreender o
lugar em Geografia, que significa entender o que acontece no espaco onde se vive
para além das suas condi¢cdes naturais ou humanas. Muitas vezes as explicacdes
podem estar fora, sendo necessario buscar motivos tanto internos quanto externos
para se compreender o que acontece em cada lugar. (...) é fundamental, neste
processo, que se busque reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas aos

lugares e tornam significativo o seu estudo.

O processo de interagdo que acontece com 0s Sujeitos com 0 meio social, que
sdo os fenbmenos, ou fatos geograficos, sdo na verdade mediados pelos conceitos,
quando isso ocorre ha um avanco na qualidade desse processo de construcao, pois

se compreende que as coisas do mundo sao vividas cotidianamente e que a busca
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por entendimento considera os seus saberes atrelados as coisas da sociedade
desvendando as explicacdes sobre o lugar.

Esse processo nao é linear, tampouco necessita de treinos, ela simplesmente
acontece a partir de métodos e técnicas corretas de ensino a luz das teorias aqui

apresentadas.
E nesse contexto que Leite, afirma que:

A educacdo assume uma importante expressao: habilitar o individuo a
efetuar uma leitura original do global, no sentido de promover uma
negociagdo entre conhecimento e as préticas locais, a fim de gerar
uma reflexdo que se traduza em agbes concretas e benéficas a
sociedade onde se encontra (LEITE, [s.d] p. 05)

Numa perspectiva complementar analisar-se-4 a seguir as teorias que nos
apontam a importancia do cotidiano em sua relacdo com o lugar para que se possam

atrelar esses conceitos ao ensino de geografia.
3.2 O COTIDIANO NAS PRATICAS ESCOLARES DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Percebe-se que em atividades diarias alunos e professores constroem e
produzem geografia, em seu relacionamento com os vizinhos em seu Bairro, Regido
administrativa ou cidade, assim delimitam seus territérios e veem a atuacdo dos
poderes publicos e privados que impdem interferem e modificam o espa¢co onde
moram, 0s alunos sdo capazes de questionar essas acfes, pois no seu cotidiano

fazem isto uns com 0s outros.

No Ensino Médio os alunos sdo capazes de se orientar e tem nocédo de
direcdo, tém senso critico sobre as questfes politicas, econdmicas e sociais e
culturais que permeiam seu dia-a-dia ainda mais agucados em relacdo ao ensino
fundamental, ao construirem geografia, constroem também conhecimentos sobre o
que produzem conhecimentos que sédo geograficos e assim vao reconstruindo

conceitos e conhecimento sobre eles.

Ao manipular as coisas no cotidiano, os individuos vao construindo
uma geografia e um conhecimento geografico. Porém o pensamento

e a acdo que ocorrem no plano individual-particular nunca existem de
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forma pura, pois o comportamento genérico, que ultrapassa o
imediato e se reveste do social mais amplo, esta contido, em alguma
medida, naquele plano. Sendo assim a geografia produzida
individualmente contém elementos de uma geografia, digamos, mais
global. (CAVALCANTE, 1998, p. 123)

Para Cavalcante, (1998), a ligacdo entre geografia escolar e geografia
académica € que de fato a Geografia € uma ciéncia para a vida cotidiana onde os
conhecimentos estdo ligados a vida das pessoas sobre as diferentes praticas
espaciais individual ou coletivamente. Ou seja, o fato de experienciar os fenémenos

geograficos do dia-a-dia é que vai subsidiar a ponte para essa ligacao.

Souza, (2009) considera que a contextualizacdo e a ressignificacdo do
conhecimento sdo vitais para que possam reencantar a educacdo e a geografia,
proporcionando que os alunos possam apreender a realidade que se apresenta de
forma fugaz, fragmentada, confusa e excludente. Neste sentido, o0 autor suscita que:

No cotidiano das nossas vidas, expressam-se as regras gerais do
mundo globalizado, revelando-se as contradicdes do mundo moderno,
acentuadamente marcado pela tecnologia, em que o tempo
comprime-se cada vez mais e 0 espago alarga-se pelas
possibilidades de superacdo de distancias e pelos meios de
comunicacgdo. Lugares do cotidiano de nossas vidas funcionam como
laboratérios para compreender o mundo e as diferentes formas de
vida do homem. E preciso apreendermos que a geografia faz parte do
nosso cotidiano e a fazemos diariamente, sendo assim, ao
estudarmos geografia, estamos compreendendo o nosso fazer a ser

no espaco geogréfico. (SOUZA, 2009, [s.p])

Lefebvre, [s.d] afirma que o cotidiano torna-se objeto de todos os cuidados:
dominio da organizacao, espacgo-tempo da auto regulacdo voluntaria e planificada, a
cotidianidade seria o principal produto da sociedade dita organizada, ou de consumo
dirigido, assim como a sua moldura, a Modernidade, ou seja, é no cotidiano que se

faz acontecer.

A producéo espacial, segundo Carlos, (2007) realiza-se no plano do cotidiano

e aparece nas formas de apropriacdo, utilizacdo e ocupagdo de um determinado
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lugar, num momento especifico, e revela-se pelo uso como produto da divisdo social
e técnica do trabalho de produz uma morfologia espacial fragmentada e

hierarquizada.

Considera-se que trabalhar com a Geografia Escolar ndo seja limitar-se as
informacdes contidas nos livros didaticos, as propostas dos tedricos sobre a tematica
e que também viemos contribuir para o debate € que se precisa trabalhar com os
conteudos geograficos a fim de desenvolver a capacidade do aluno de pensar, de
questionar os fatos que se materializam no espaco, desenvolver a capacidade da

leitura espacial da realidade em que os alunos vivem.

Com conteudos mais abstratos e distantes da realidade em que vive o aluno
pode-se articular o conhecimento contextualizando por meio de fatos que estdo mais
ligados a eles, e que esse trabalho possa destacar a relevancia social o sentido e

posicionamento dos alunos, despertando assim a sua cidadania.

Neste sentido analisaremos a importancia da formagdo de conceitos na
geografia escolar, tendo em vista o professor enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem na formulacdo e compreensdo deste conceitos partindo do

lugar e da realidade cotidiana do aluno.
3.3A FORMAQAO DE CONCEITOS NA GEOGRAFIA ECOLAR

A formacdo dos conceitos em geografia necessita além incorporar as teorias
sobre o entendimento do lugar e do cotidiano em seu processo de compreensao e
formulacdo, compreende-se que a superacdo de simples assuntos do cotidiano do
aluno de cunho informal, no sentido de que o senso comum seja ultrapassado e que
o aluno possa constatar deduzir e concluir fatos atrelados a uma teoria e que esteja

relacionado com os embasamentos tedrico-metodoldgico geografico.

Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do
conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com os
outros saberes (do professor, de outros interlocutores), o seu
conhecimento. Este conhecimento, partindo dos conteddos da
Geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas, dos
fenbmenos, das relagcbes sociais que se travam no mundo. (CALLAI,
2000, p. 93)
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A partir afirmacdo de Helena Callai, (2000) que discute a questdao do
conhecimento, partindo-se da ideia que existe o conhecimento do senso comum que
sao informacfes dadas ao mundo e sédo o primeiro contato do conhecimento para o
individuo, a partir deste conhecimento deve-se confrontar com outros saberes, estes
sdo trabalhados por pesquisadores e tem certo debate epistemolbégico a partir de
conceitos proprios de cada ciéncia.

No caso da Geografia onde o espaco € sua principal fonte de investigacao,
deve-se, por parte dos professores, estimular o desenvolvimento de uma consciéncia
espacial, ou seja, os professores no seu papel de mediador do conhecimento devem
fazer a transposi¢do dos conceitos geograficos por meio do cotidiano dos alunos que

se encontra no proprio lugar de vivéncia.

Os conteudos geograficos ndo podem ser apresentados aos alunos como se
os fatos fossem desconexos, como nao o sao, trazer o cotidiano dos alunos para sala
de aula estimula sua participacdo dos mesmos, pois sdo suas realidades que estao
sendo apresentadas, de forma que o0s conceitos sdo ferramentas pelas quais

podemos compreender melhor o que a Geografia anda produzindo.

Considera-se que o0s conceitos sao ferramentas fundamentais para a
compreensao dos diversos espacos, para a localizacdo e a andlise dos significados
dos distintos lugares e de sua relagcdo com a vida cotidiana.

O conhecimento ndo é uma operacdo de simples transferéncia de
contetdos de fora para dentro do sujeito; diferentemente, afirma-se
gue é resultado de processos completos, desenvolvidos por sujeitos
em atividade mental de propriedades de um objeto de estudo, numa
visdo mais objetivista e empirista do processo. (CAVALCANTE, 2012,
p. 157)

O pensamento que é uma construcao deve ser apresentado aos alunos como
a busca da compreenséo da realidade, em razdo disso os conhecimentos devem ser
apresentados como construgdes sociais e histéricas que permeiam a categoria de

estudo da geografia, 0 espaco geografico.

A medida que se faz esse vinculo o professor necessita de técnicas didaticas

para que efetivamente o conhecimento possa ser mediado. Contudo ndo se pode
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deixar de considerar a realidade espacial e social do aluno, isso sera de fundamental
importancia para situa-lo em relagcdo ao processo pelo qual esta subordinado.

A producéo do espaco hoje € complexa, pois ele se tornou global por meio de
redes dindmicas que ultrapassam o lugar, essa producao se caracteriza também pela
segregacao e pelas forcas que atuam neste espaco, sendo ela a politica, econémica

ou cultural.

Com essa organizacado (ou desorganiza¢cdo) se torna dificil a compreensédo
desses fendbmenos no mundo globalizado, por isso necessita-se que se tome
consciéncia dos fatos, discuta os processos dessa espacialidade e dai cabe ao
professor a preocupacdo em organizar 0os conteludos geograficos e transpo-las de

uma forma didatica por meio de instrumentos e técnicas motivacionais aos alunos.

Mas deve-se ater ao fato de que o conceito ndo é a realidade em si, mas sim
uma construcdo social e historica da realidade, e que o professor antes de ensinar o
conceito deve preparar os educandos antes que se ensine o conceito, e que este &
permeado de significados que podem ter varias interpretacdes, sobre este assunto

Cavalcante afirma que:

Em primeiro lugar, ndo apresenta-la sem que seja antecedida de uma
reflexdo anterior sobre o objeto conceituado; apresentar o conceito,
no momento adequado, como uma construcdo social sobre a
realidade, e ndo como a proépria realidade, o que significa demonstrar
o caréter relativo do conceito; informar aos alunos sobre as eventuais
controvérsias existentes em torno do conceito e 0S avangos
conseguidos na compreensdo do objeto conceituado; apresentar,
sempre que possivel, o conceito como parte de um sistema de
conceitos. (CAVALCANTE, 1998, p. 157)

Mais do que simplesmente repassar 0s conteudos aos alunos, os professores
devem ter em mente que ao ensinar conceitos e cCOmo 0S Processos espaciais
ocorrem, ensina-se também o aluno a pensar, pensar na dindmica dos processos,
pensar criticamente a respeito da sua posicdo enquanto cidaddo na reproducéo

espacial, e que suas praticas estao imbricadas no seu cotidiano.

Callai, (2000) nos ajuda a refletir sobre o assunto: “E sempre conveniente
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reafirmar que os conteddos em si sdo mais do que simples informagBes a serem
aprendidos, eles devem significar a possibilidade de se aprender a pensar. No caso
da Geografia, aprender a pensar através de contetudos que Ihe digam respeito, que

Ihe sejam especificos.”

A formacao de conceitos € uma habilidade fundamental para a vida
cotidiana. Os instrumentos conceituais sdo importantes, porque
ajudam as pessoas a categorizar o real, a classifica-lo, a fazer
generalizacdes. Os conceitos s&o importantes mediadores da relagéo
das pessoas com a realidade. Eles nos libertam da escraviddo do
particular (Coll Salvador 1997 apud Cavalcante 2012 p.48)

As formulacdes dos conceitos feitas por professores devem envolver com
atividades direcionadas o pensamento dos alunos, as teorias justapostas com a
realidade de modo que as relagBes afetivas possam conduzir mentalmente o
entendimento dos processos abordados fazendo com que atitudes e valores também
sejam despertados.

Sobre esse assunto Cavalcante, (2012) atesta que o mais importante é
direcionar as atividades procurando envolvé-los, para que eles desenvolvam seu
pensamento por meio dos contelddos, numa abordagem que estabeleca relacdes
efetivas entre os conceitos cientificos, suas teorias e seus modos de formulagéo e as
diferentes manifestacdes empiricas que podem identificar. Ainda sobre o assunto a

autora afirma que:

O ensino € um processo que compde a formagdo humana em sentido
amplo, abarcando todas as dimensdes da educacdo: intelectual,
afetiva, social, moral, estética e fisica. Para isso, necessita estar
voltando nado sé para a construcdo de conceitos, mas também para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades para operar esses
conhecimentos e para a formacéo de atitudes, valores e convicgdes
ante os saberes presentes no espaco escolar. (CAVALCANTE, 2012,
p. 49)

Sobre os objetos valorativos Cavalcante, (2012) atesta ainda que incluir o
tema, vinculado a objetivos valorativos, visa permitir ao aluno trabalhar com suas

diferentes concepcdes: o vivido, o percebido e o concebido. Trata-se, por exemplo,
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de lidar com as representacdes sociais dos alunos a respeito de elementos do
ambiente mais “intimo” em seu cotidiano, como a agua, a terra, os alimentos, para

leva-los a fazer ligacoes.

A compreensdo da espacialidade € o componente de principal motivacdo dos
alunos pelos contetdos de Geografia, independente da diversidade e pluralidade dos
alunos em sala de aula. O fato é que eles sdo portadores dessa espacialidade, eles
conhecem 0 espaco por vivencia-lo em seu cotidiano, e o professor ao ensinar
geografia esta justamente falando dos alunos e de sua diversidade de sua atuacéo

Nno espaco e isso se torna motivador nas aulas.

Entender o mundo e seu lugar de mundo, entender sua vida no lugar de

vivencia, isso se torna indispensavel nas aulas de Geografia.

Entre as motivagfes dos jovens esta a de falar sobre sua vida, suas
praticas rotineiras, suas percepcodes e seus valores. Nessa fala, estdo
certamente expressos 0s conhecimentos cotidianos sobre espago
(conforme entendimento de Vygotsky 1984). Estes sdo parte dos
processos de ensino e aprendizagem que ocorrem na escola com a
mediacdo do professor. Nessa linha os professores incluem em seu
trabalho as concepcdes de jovens sobre seu bairro, sobre seus
lugares de vida cotidiana, sobre sua cidade. (CAVALCANTE, 2012,
p.122)

Tal pensamento leva a autora a afirmar que “os professores podem, entéo,
propiciar a discussdo sobre as praticas dos jovens, para aproximar conhecimentos,
condutas, no intuito de ampliar seu conceito e suas informagdes sobre os lugares,
identificando e caracterizando os territérios que eles formam os valores e as regras
gue seguem nesse territorio, considerando suas praticas espaciais urbanas praticas
cidadds, que tém o sentido da copresenca, do interesse publico, do
compartilhamento de demandas diversas com os diferentes segmentos sociais, em
detrimento de pautas individuais e particularizadas. (CAVALCANTE, 2012, p. 122)

Deste modo com essa proposta podem-se explorar os conceitos utilizados na
ciéncia geografica voltada para a andlise das espacialidades. A partir das
contribuicdes ja apresentadas onde o professor enquanto mediador no processo de

ensino-aprendizagem faz o encontro e confronto entre conceitos cotidianos e
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conceitos cientificos.

Esta relacdo com o cotidiano do aluno é necesséria para a formacao desses
conceitos, e que os conhecimentos a respeito do lugar onde vivem e dos diferentes

lugares do mundo propiciam um raciocinio espacial amplo e critico.

“Uma das formas de contribuir para o desenvolvimento do raciocinio
espacial é a formacao de conceitos. No entanto, € preciso considerar
que os conceitos ndo sdo “ensinados’, eles ndo se formam nos
alunos pela transferéncia direta de contetdos e por sua reproducéo,
como esta suposto em propostas mais tradicionais de ensino. Trata-
se de processos de construgcdo de instrumentos simbdlicos que
ajudam na relacdo do sujeito com o mundo, operando mediacbes
entre as representacfes cotidianas desse sujeito e a realidade
objetiva.” (CAVALCANTE, 2008, p. 48)

A seguir analisaremos o0 conceito de transposicdo didatica, observaremos
como este conceito € importante para a analise desta pesquisa que € identificar como
sdo repassados o0s conteddos e consequentemente 0s conceitos da ciéncia
geografica para a sala de aula, logo apGs observar-se-4& empiricamente como 0
professor faz a transposicdo didatica dos conceitos geograficos no terceiro ano do

ensino médio.

4. A TRANSPOSICAO DIDATICA DOS CONCEITOS CIENTIFICOS PARA O
SABER ENSINADO

4.1 A CONCEITUACAO DE TRANSPOSICAO DIDATICA

Para que o professor possa trazer os conceitos das ciéncias para a sala de
aula é preciso que estes passem por um processo de adaptacdo Ele em seu papel
mediador do processo de ensino aprendizagem necessita de formas didaticas, pelas
quais os alunos, sujeitos ativos neste processo, assimilaram os fatos geograficos
apresentados em forma de conteldos, tendo em vista que séo os saberes cientificos

gue podem proporcionar a legitimidade aos ensinamentos em sala de aula.

Ha, portanto, a relacdo de reconhecimento da diferenca entre o saber

académico e o saber escolar, considerados como saberes especificos de natureza e



37

fungBes sociais distintas, nem sempre evidentes nas andlises do processo de ensino

aprendizagem.

Segundo Gabriel, [s.d], trata-se de pensar o saber escolar como sendo
historicamente construido, abrindo a reflexdo sobre as modalidades de relacdo que o

mesmo Sse estabelece com os outros saberes, entre eles o saber académico.

Ao definir saber académico como sendo um saber extra-escolar que
precede e fundamenta culturalmente e cientificamente o saber escolar
— Chevallard (1991) defende sua centralidade na medida em que
considera que é no confronto entre este tipo de saber e o saber
escolar que se pode melhor apreender o tratamento didatico o plano
cognitivo. Aqui, 0 que estd em jogo é a questdo da legitimacdo dos
saberes escolares. Reconhecer a importdncia do papel
desempenhado pelo saber académico na producdo dos saberes
escolares, atribuida pela propria instituicdo escolar, ndo implica
necessariamente em assumir uma visdo hierarquizada na qual os
primeiros sao vistos como Unica forma de inteligibilidade e de leitura
do mundo. (Gabriel, [sd][s.p])

Boligian, (2003), utiliza Chevallard em seu doutoramento afirmando que sao os
saberes cientificos ou eruditos que proporcionam legitimidade aos saberes escolares,
ou saberes ensinados na escola. Legitimidade esta calcada no fato de ser, o saber

cientifico, aquele reconhecido socialmente como um conhecimento “verdadeiro”.

Neste sentido trazemos o conceito de transposi¢do didatica utilizado pelo
matematico Chevallard nos anos 80, que deve ser compreendido dentro de um

guadro mais amplo de reflexdo epistemoldgica articulada a reflexdo pedagogica.

Segundo Gabriel, [sd] “Para Chevallard o sistema didatico € um sistema
formado por trés elementos — professor — saber — aluno que se interagem a partir de
mecanismos que lhe sdo proprios, que ele denomina de ‘funcionamento didatico’.
Essa concepgdo tem como mérito trazer para a discussdo um terceiro elemento,
curiosamente esquecido — o saber - em andlises do campo que tendem a privilegiar

esse sistema, apenas a relacdo professor-aluno.” Ainda segundo a autora:

Para que este sistema didatico funcione é preciso que esses trés
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elementos satisfacam condicdes impostas pela propria prética
pedagogica. E sobre a natureza e as condi¢des impostas ao elemento
“saber escolar’ que se centram as reflexées de Chevallard dando
origem a ‘“teoria da transposi¢do didatica”, na qual a reflexdo

epistemolégica assume um papel central. (Gabriel, [sd][s.p])

Esta teoria defendida por Chevallard, portanto, incide em que os elementos
didaticos sejam impostos ao elemento “saber”, consistindo na transformacéo didatica
dos conceitos cientificos para o saber ensinado, ou seja, para as praticas escolares,

neste momento a transformacao estara apta a ser ensinada.

Ainda segundo a autora sobre os estudos tedricos de Chevallard para uma
melhor compreenséo desse processo de transposi¢ao, este autor introduz o conceito
de noosfera e define como sendo a instancia que age como um verdadeiro filtro entre
o saber académico e o saber ensinado em sala de aula. E na noosfera que se produz
0 ‘saber a ser ensinado’, e que este processo esta abrigado na autonomia de
contextos politicos, ideoldgicos e culturais no qual se insere, e que a transposicao é
inaugurada quando ha incompatibilidade entre o saber ensinado e os diferentes

grupos da sociedade.

Pois a transposicdo didatica se configura como uma simplificacdo do
conhecimento cientifico, na verdade devido a dinamica da disciplina de Geografia as
demandas da academia e as demandas sociais, a transposicéo serve para auxiliar os
profissionais do ensino a repassar os conhecimentos cientificos de forma reflexiva

pedagdgico-didaticamente.

De uma forma bem simplista Mendonza, (2005) utiliza Michel Verret, (1975)
(...) Ele define didatica como “la transmisién de quellos que saben a aquellos que no
saben. De aquellos que han aprendido a aquellos que aprenden”. (1975, p. 139) Ou
seja, em um primeiro momento a transposicao foi conceituada como a transmissao
do conhecimento daqueles que sabem “os professores” para aqueles que ndo sabem
“os alunos”, porém aqui faltam atributos da prépria transposi¢cao que s6 chegara com

Chevallard na década de 80.

Um contenido Del saber sabio que haya sido designado como saber a

ensefar sufre a partir de entonces um conjunto de transformaciones
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adaptativas que van a hacerlo apto para tomar lugar entre los objetos
de ensefianza. El ‘trabajo’ que um objeto de saber a ensefiar hace
para transformalo em um objeto de ensefianza se llama tranposicion
didactica. (CHEVALLARD, 1985 apud MENDONZA, 2005, p. 87)

Neste sentido, entdo, sdo esses conjuntos de transformacdes que o conceito
cientifico sofre a partir do trabalho do professor que tera como desafio a adaptacéo
do aporte tedrico cientifico (académico), para sala de aula, ou seja, “o0 saber sabio”
sera transposto aos alunos “o saber ensinado” e isto de dara por meio de técnicas

chamada de didatica.

Portanto pensa-se que a transposicao didatica € a passagem do saber sébio
ao saber ensinado e que elas tém origem nos lagos familiares “Segun Chevallard, El
saber ensefado se cuelve viejo com relacion a la sociedad; um aporte nuevo vuelve
a estrechar la distancia com El saber sabio, aquel de los especialostas, y aleja de
esse saber a los padres de familia de los alunnos. Aqui esta AL origen de los

processos de transposicion didactica” (Chevallard, 1985, p. 26)

El concepto de transposicion didactica remite entonces AL paso dés
saber sabio AL saber ensefiado y luego a la obligatoria distandia que
los separa. Hay de esta forma transposicion didactica (em el sentido
restringido) quando los elementos Del saber pasan as saber
ensefiado. Chevallard indica em particular, que la transposicion
didactica remite a la Idea de uma reconstruccion em las condiciones
ecolégicas Del saber. Para ilustrar esta Idea, El se vale de um
ejemplo de transposiciébn como El que sucede de um pieza musical
Del violin AL piano: ES la misma pieza, ES la misma musica, pero Ella
esta escrita de manera diferente para poder ser interpretada com
outro instrumento. (MENDONZA, 2005, p. 87)

Halté, (2008) em analise a obra de Chevallard afirma que ela evidencia que a
transposicao didatica é constitutiva do escolar e situa 0os seus pontos de impacto no
tridngulo didatico; finalmente permite visualizar, muito além da sala de aula, o sistema
de ensino integralmente. Como diriam os institucionalistas, a transposicéo didatica é
um analisador: a teoria, assim como o famoso espelho a beira do caminho, é, para
todas as comunidades didaticas, um objeto precioso, particularmente poderoso, pois

a partir do essencial, o saber, questiona todo o resto.
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Por isso, esta teoria, que pertencia as ciéncias humanas com Michel Verret e
posteriormente utilizada na matemética com Chevallard em que sua andlise cabe
perfeitamente no ambito da maioria das ciéncias, onde ha ensino teérico académico
e passagem deste conhecimento para sala de aula. Neste sentido cabe ressaltar que
tal teoria pode ser utilizada na geografia, onde ha sucesso na utilizacdo da
transposicdo dos conceitos geograficos para fins de ensino.

7z

Halté, (2008) suscita ainda que a escola € um lugar de aprendizagens
incidentes, assim como sdo a familia, a empresa ou a rua, enquanto lugar
expressamente construido para importar saberes e, sobretudo, para transmiti-los de
maneira dirigida, a escola €, em contrapartida, uma instituicdo extra-ordinaria. Nesse
sentido, os atos didaticos séo artificiais por construcdo, porque ali ndo se aprende
naturalmente “como na vida”, que dizer, por incidéncia, mas por um ensino
intencional, extremamente pesado, pois ele comeg¢a como mostra a transposicéo
didatica, cedo na sala de aula e continua durante todo o tempo da escolaridade. E
essa a especificidade radical da escola, ou se quisermos sua “artificialidade

constitutiva”.

O desafio neste momento sera levantar os conhecimentos prévios dos alunos
que sdo recheados de conceitos desconstruidos, ainda fracos, pobres, sem ligacédo
ou sentido, ainda, entre realidade e ciéncia. O professor entdo mediara, este
conhecimento a partir da realidade do aluno e de processos que estao presentes na
vivencia dele, ndo serd aqui, em um primeiro momento jogado a analise dos
conceitos em si, muitos tedricos sobre o ensino de geografia relatam que a
problematizacdo dos temas sdo uma boa forma de introduzir os conteudos, seja ele

gual for. Neste contexto Cavalcante, 2012 sinaliza que:

(...) ensina-se a observar a realidade e a compreendé-la com
contribuicdo dos contetdos geograficos. Ensina-se por meio dos
conteldos, a perceber a espacialidade da realidade (que sempre é a
realidade da perspectiva do aluno, baseada em sua inser¢do); ensina-
se o0 aluno a analisar uma das dimensdes do real, que € a espacial.
(CAVALCANTE 2012 p. 136)

Dentre os pesquisadores que trazem essa contribuicdo da problematizacéo

Berbel, (1998) afirma que por meio de etapas se podem desenvolver um raciocinio no
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ambito da problematizagdo que contribua para o ensino de geografia. Esta autora
propde meu método que sera explicitado a seguir:

A primeira delas é a observacéo da realidade social, concreta, pelos
alunos, a partir de um tema ou unidade de estudo. Os alunos séo
orientados pelo professor a olhar atentamente a registrar
sistematizadamente o que percebem sobre a parcela da realidade em
gue aquele tema esta sendo vivido ou acontecendo, podendo para
isso serem dirigidos por questdes gerais que ajudem a focalizar e ndo
fugir do tema. (BERBEL, 1998, [s.p])

Neste contexto, essa observagcdo permitird a identificacdo da ordem espacial
estudada com o levantamento de questbes problemas vividas por eles proprios e a
acdo dos agentes envolvidos no tema, isto levara a possiveis discursées entre o

grupo e sera a referencia para as outras etapas do estudo.

Para que a préxima etapa seja alcancada, segundo a autora, é necessario que
os alunos fagcam o levantamento de possiveis causas da existéncia do problema em
estudo, ou seja, as reflexdes de possiveis determinantes do fenbmeno estudado,
neste momento podera ser identificado jA que as variaveis podem estar bem
proximas e explicitas, mas também podem estar distantes e menos evidentes a
existéncia deste fendmeno, o que faz com que 0os mesmos tenham a competéncia de
observar a dinamica do problema enquanto um processo que tenham variados e

diferentes motivos para existirem.

Tal complexidade sugere um estudo mais atento, mais criterioso, mais
critico e mais abrangente do problema, em busca de sua solucédo, a
partir dessa analise reflexiva, os alunos séo estimulados a uma nova
sintese: a da elaboracdo dos pontos essenciais que deverdo ser
estudados sobre o problema, para compreendé-lo mais
profundamente e encontrar formas de interferir na realidade para

soluciona-lo ou desencadear passos nessa direcdo. (BERBEL, 1998,

[s-p])

A proxima etapa levantada por Berbel, (1998) é a teorizacdo, ou seja, neste
momento € que sera feita a investigacdo propriamente dita, serd a etapa onde os

proprios alunos podem buscar informacdes sobre o assunto em fontes variadas



42

levando-se em consideracdo a facilidade que os mesmos tém desta investigagao,
que se complementem, ou de divergéncia, para assim associa-los ao

desenvolvimento do raciocinio coletivo e interiorizacéo individual.

A quarta etapa levantada pelo estudo da autora é a hipétese de solucao, tendo
em vista os problemas j4 levantados e a teorizacdo realizada, os alunos
possivelmente conheceram as causas dos problemas, a forma que eles terdo para
ligar a origem do fenbmeno e sua complexidade a realidade atual sera
complementada pela elaboracdo de possiveis solu¢cdes, mesmo que ndo estejam
diretamente ligadas as a¢fes dos alunos, mas neste momento poder-se-a observar
que este construcdo sera fruto da compreenséo profunda que se obteve o problema.

A quinta e ultima etapa € a aplicacdo a realidade, que ultrapassa o exercicio
intelectual, “..pois as decisbes tomadas deverédo ser executadas ou encaminhadas,
nesse momento, o componente social e politico estd mais presente. A pratica que
corresponde a esta etapa implica num compromisso dos alunos com seu meio. Do
meio observaram os problemas e para o meio levardo uma resposta de seus estudos,

visando transforma-lo em algum grau” (Berbel, 1996, p.8-9)

Completa-se, assim, segundo a autora, o arco Maguerez, com o sentido
especial de levar os alunos a exercitarem a cadeia dialética de acdo — reflexdo —
acdo, ou do dito de outra maneira, a relacdo pratica - teoria - pratica, tendo como
ponto de partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem, a realidade

social.

Em consequencia, este meétodo de problematizacdo pode orientar o0s
professores e alunos em sala de aula, a partir de problemas detectados na realidade
e levar a discusséo coletiva sobre os dados registrados, mas principalmente com a
reflexdo sobre possiveis causas e determinantes do problema e depois com a

elaboracao de hipoteses de solucéo e a intervencao direta na realidade social.

Neste sentido, pensa-se que problematizar questdes sobre o que esta
ocorrendo na ordem espacial e que é de conhecimento dos alunos em sua realidade
histérica, social e espacial, pode-se pensar que neste momento a transposicdo
didatica ocorre, pois estes fendmenos que sdo explicados pela construcao coletiva

dos conceitos em sala de aula estdo sendo vivenciados e sendo abordados
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teoricamente em conjunto, em uma ordem didatica.

4.2 Analise da Transposicao didatica dos conceitos geogréficos para o Ensino

Médio nas escolas darede publica do DF

Para a andlise empirica de como o professor faz a transposicao didatica dos
conceitos geograficos para os alunos foram observadas aulas nos turnos diurno e
noturno nas turmas de terceira série do ensino médio de uma escola da rede publica
de ensino do Distrito Federal, na Regidao Administrativa Ill (Taguatinga) totalizando

60h de observacéo.

Este processo se deu em dois semestres letivos entre 2012 e 2013 a partir
das atividades das Disciplinas Estagio Supervisionado | e Il da Universidade de
Brasilia, como partes exigidas pelas mesmas. Aproveitou-se a escolha do tema da
pesquisa, anteriormente levantado para realizar o campo com as devidas

observacdes, tanto para as disciplinas, quanto para a presente pesquisa.

As observacdes ocorreram nas turmas do 32 série do ensino médio onde
prevalecem temas ligados a Geopolitica e Geografia Politica onde questionava-se as
acOes dos diferentes atores no processo de (re)producdo do espaco sobre um
determinado territério em busca de poder. Nos exemplos que os professores
usavam para explicar um conteddo pode-se perceber a ligacdo deste com a

realidade do aluno, fundamental nas aulas de Geografia.

O principal ponto para reflexdo da observagdo foi que os professores se
amarram ao livro didatico, criando poucas situacdes para que o aprendizado possa
ocorrer, muitas foram as aulas expositivas em que as explicacdes dos conteudos

eram macantes.

O ensino em Geografia construido pela reprodu¢cdo de manuais
conduz a uma insatisfacdo e a um descomprometimento dos alunos
frente a essa disciplina, podendo-se perceber afirmacbes que
reforcam a ideia de que a metodologia utilizada pela maioria dos

professores nas escolas da cidade ndo tem relacdo com a vida
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cotidiana dos alunos, o que direciona a aprendizagem para
repeticdes, impossibilitando a criacdo/re-criacdo. (LIMA, 2002, p. 45)

Quando um tema interessava aos alunos eles participavam com opiniées, mas
faltava algo, faltava introduzir nas discussfes conceitos da Geografia, os conceitos
passavam muitas vezes despercebidos, ao professor e conseguentemente aos

alunos.

Faltava a cientificidade para dar legitimidade ao que estava sendo ensinado.
Ndo se pode dar conteudos de geografia como se os fatos geograficos fossem
fragmentados, sobre esse assunto Lima, (2002) atesta que cabe ao professor
entender as especificidades inerentes a geografia, mas desconstruir o carater e
fragmentacdo que a envolve, de forma a intervir nos processo de ensino-
aprendizagem valorizando o entendimento do espaco geografico como uma extensao

humana e fisica.

Calai, [s.a] atesta em suas obras a importancia de se utilizar mapas nas aulas
de Geografia. E a espacializacéo e interpretacdo de um determinado lugar em um
determinado tempo e um dos mais importantes instrumentos para que o professor o
utilize, ensinando os alunos a ler e interpretar mapas. Porém poucas vezes se utilizou

deste instrumento para a espacializacdo e compreensao dos conteidos ministrados.

Na andlise feita em 2012, primeira etapa do processo de observacdo, por
também ser professora de histéria em outras escolas, suas aulas expositivas eram
sempre correlacionadas com temas histéricos, os temas do cotidiano apareciam com

0s exemplos.

Na segunda etapa da observagao, no ano de 2013, em um primeiro momento
quando foi solicitado o estagio na escola havia uma seguinte situacdo, dois
professores efetivos para atenderem a demanda do turno matutino, neste turno a
escola define a divisdo das turmas apenas para 0os segundos e terceiros anos do
ensino médio, deixando o ensino do primeiro, juntamente com o segundo ano, para o

turno da tarde, e a noite prevalece o0s trés turnos.

Neste caso, ao solicitar o estagio os dois professores efetivos ainda se

encontravam presentes na escola e aceitaram as atividades realizadas por mim
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enquanto estagiario em uma conversa anterior, passados duas semanas quando
retorno para finalmente dar inicio as atividades do estdgio me deparo com a
aposentadoria dos dois professores efetivos sem nenhum aviso prévio, apenas

especulacdes por eles num primeiro momento.

A escola ja havia solicitado a convocacdo de duas novas professoras
aprovadas no concurso para professor tempordrio e ja se encontravam na escola em
sua primeira semana de aula., Tendo em vista que todos os documentos ja haviam
sido entregues, assinados e pronto para comecar as atividades, achei melhor
continuar com a professora encarregada das turmas de terceiro ano, ao qual me
recebeu muito bem, e disse que seria enriquecedora a presenca dos dois no

momento em gue as turmas se encontravam.

Cabe ressaltar que em atividades diarias alunos e professores constroem e
produzem geografia, em seu relacionamento com 0s vizinhos em seu bairro, Regido
administrativa ou cidade, assim delimitam seus territérios e véem a atuacdo dos
poderes publicos e privados que impdem interferem e modificam o espaco onde
moram, 0s alunos sao capazes de questionar essas acdes, pois no seu cotidiano

fazem isto uns com 0s outros.

Por pertencer a uma etapa mais avancada do ensino basico, onde varias
habilidades foram despertadas ao longo da vida estudantil, os alunos do terceiro ano
do ensino médio conseguem a partir dos seus conhecimentos prévios, ter condi¢cdes

para trabalhar conceitos geogréaficos explorados pelos professores de geografia.

Percebeu-se nesta pesquisa a partir das teorias sobre o lugar e o cotidiano,
que ao se trabalhar com coisas do cotidiano do individuo esta se construindo
conhecimentos geograficos. Embora os temas relacionados ao terceiro ano do ensino
médio sejam temas mais globais, foi constatado que ao exemplificar os fatos
geograficos em determinado contexto, os alunos tinham contato, a partir de

informacgdes que séo levantadas em seu dia-a-dia.

Neste contexto o pensamento e acdes que estdo envolvidas em um plano

particular, convergem em um plano social mais amplo. Pois a relacédo entre geografia
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escolar e geografia académica se justifica pela cotidianidade dos conhecimentos que
ligam suas praticas a partir das contradicbes do mundo globalizado.

Tal constatacdo orienta a questdo da contextualizacdo dos conhecimentos
pelos quais a disciplina de geografia necessita para a significacdo dos conteudos,
pois a partir da realidade do aluno, onde os processos e fatos geogréaficos podem ser
observados, se tem a possibilidade de se apreender conceitos de ordem mais
abstrata, tendo em vista a presenca de praticas menos distantes, superando as
distancias por conta do acesso a informacdo pela TV, Internet, Redes Sociais,

revistas entre outros meios.

Portanto a observacdo feita revelou que apenas informacdes contidas nos
livros didaticos eram utilizadas nas abordagens dos conteudos, fragmentando e
limitando a atuacdo dos alunos em relacdo a busca pelo conhecimento geogréfico,
sendo que a proposta didatica do livro deve ser apenas orientadora no processo
desenvolvido. Deste modo poderéo ser desenvolvidos capacidades reais de leitura e

interpretacéo do espaco.

Quanto a transposicdo didatica ao se tomar o saber académico, que
fundamenta o saber escolar, tem-se o confronto destes dois diferentes ramos do
conhecimento e que aquele legitima a importancia desempenhada pela escola, néo
se discutiu em nenhum momento a hierarquizacao tratada entre os dois ramos, ao
contrario, pensa-se que sao complementares e produzidos em locais e com

procedimentos diferenciados.

Portanto a analise desta teoria faz com que se leve em conta o processo de
adaptacdo que o professor deve realizar em sala de aula consistindo na

transformacao didatica dos conceitos cientificos em saber ensinado.

A tabela a seguir, com base na observagao direta das aulas no terceiro ano do
ensino médio. Nela serdo expostos os contetdos, 0s conceitos utilizados pelo (a)
professor (a), seu procedimento, em uma analise fruto das praticas do estagio
propdem-se as potencialidades observadas com a utilizacdo dos conceitos. A partir
dela poderd ser analisado o processo de transposicdo didatica dos conceitos

realizado.



Tabela de observacéo direta nas aulas de Geografia do 3° ano do ensino
medio da rede publica de ensino do Distrito Federal

Conteudos | Conceitos Categoria | Procedimento Potencialidade de
Geogréfica | utilizado pelo uso dos
Utilizada Professor conceitos
Globalizacao e Globalizacao, - Aula expositiva Possibilidade de
a Nova Ordem Capitalismo, introdutéria sobre a utilizar o lugar dos
Mundial Socialismo Velha Ordem e como alunos para incutir as
o mundo chegou a grandes questdes
Nova Ordem Mundial, sobre o processo de
surgimento da Globalizacao, onde os
Globalizacéo a partir processos que 0s
das Grandes atinge, e a
Navegacoes. transformacéo do
espaco a partir das
forgas politicas e
econdmicas. Espago e
Lugar como
categorias de analise
possiveis;
As condicdes Globalizacao, Regido Neste momento, o Possibilidade de atrelar
socioeconémica Capitalismo, professor 0s conceitos
sea indicadores problematiza as anteriormente
organiza¢do do | socioeconomico questdes sociais de estudados sobre o
espaco s, paises paises processo de
geografico desenvolvidos, desenvolvidos, em Globalizacao e as
mundial. em desenvolvimento, e causas sociais
desenvolviment em ocasionados,
oe subdesenvolvidos, utilizagdo dos
subdesenvolvido questiona os conceitos de lugar e
S. problemas ocorridos espaco, a partir das
no atual mundo suas vivéncias para
capitalista, e trabalha exemplificar os
com 0s conceitos de processos com
indicadores atitudes reais,
socioeconomicos e a desenvolver o
regionalizacé@o do conceito de regido
mundo a partir destes nas diferencas entre
dados. O professor paises do Norte e Sul,
utilizou a tempestade Desenvolvidos e
de ideias para Subdesenvolvidos,
levantar as diferengas | Visualiza¢&o no Mapa.
entre paises orientais
e ocidentais,
influéncias
americanas e
europeias no
cotidiano deles,
diversidade etnica,
cultural e religiosa no
Brasil e no mundo
para poder entender
a atual configuracéo
espacial do mundo;
Regionalizagdo | Regionalizagéo, Regiédo Divisdo da turma em Possibilidade da

do espaco
Mundial

conflitos
socioculturais;

grupos para
trabalharem em
forma de seminarios
0s paises
desenvolvidos, os
Blocos Econémicos
ao qual pertenciam, e
0 cenario do pais ou
bloco na geopolitica
mundial.

poder fincar nos alunos

utilizacéo do
conceito de espago
geogréfico, para

a mentalidade de
processos dentro do
mundo global,
utilizacéo do
conceito de Regido
para a divisdo politica

do mundo de acordo
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com a divisao oficial
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Divisao da turma em

Possibilidade de fazer

entre paises
desenvolvidos e em
desenvolvimento.

Paises
desenvolvidos
do Norte

Regionalizacgéo,

Desenvolviment
o0 Econdmico,

socioterritoriais,

Geopolitica,

conflitos

Blocos
Econdmicos;

grupos para
trabalharem em
forma de seminarios
0s paises
desenvolvidos, os
Blocos Econdémicos
ao qual pertenciam, e
o cenario do pais ou
bloco na geopolitica
mundial.

Divisao da turma em

com que os alunos
identifiquem e
problematizem
primeiramente os
paises ou blocos
estudados, para que
apoés a apresentagdo
dos seminarios o
professor
complementasse o
contetdo trabalhando
com os alunos o uso
do espaco mundial e a
influéncia dos paises
na atual Ordem
Mundial. As
categorias Territorio,
lugar e espago
geogréfico estao
intrinsecos na
explanagéo deste
contetdo.
Possibilidade de fazer

Paises
desenvolvidos
do Norte II:

Europa

Regionalizacgéo,
Geopolitica,
Desenvolviment
o Econbmico,

conflitos
sdcioterritoriais,

Blocos
Econémicos;

grupos para
trabalharem em
forma de seminarios
0s paises
desenvolvidos, os
Blocos Econdmicos
ao qual pertenciam, e
0 cenério do pais ou
bloco na geopolitica
mundial.

com que os alunos
identifiquem e
problematizem
primeiramente os
paises ou blocos
estudados, para que
apos a apresentagao
dos seminérios o
professor
complementasse o
conteudo trabalhando
com os alunos o uso
do espaco mundial e a
influéncia dos paises
na atual Ordem
Mundial. As
categorias Territorio,
lugar e espago
geogréfico estédo
intrinsecos na
explanacéo deste
contetdo.

No caso analisado, observou-se, a partir da tabela, que as professoras
utilizavam de conceitos como os de Globalizacdo, Capitalismo, Socialismo,

Regionalizacdo, Geopolitica, Desenvolvimento Econdmico, conflitos socioterritoriais,

Blocos EconOmicos, conflitos socioculturais, entre outros.

A partir da analise destes conceitos pouco se desenvolveu um raciocinio

geografico com relacéo as categorias de estudo da geografia, nas 60 horas de aulas
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observadas ndo se utilizou da analise dessas categorias para a explanacdo do
conteuddo.

Tendo em vista que o saber escolar € historicamente construido a partir do
embasamento cientifico, tem-se a relacdo entre aquele e o saber cientifico, tal
relacdo promove a interacdo entre professor — saber — aluno. Como ficou
comprovado teoricamente no capitulo anterior, € nesta interacdo que se da a
transposicdo didatica através do funcionamento didatico, ou seja, das praticas

diferenciadas organizadas pelo professor para que a transposi¢céo ocorra.

Em observacdo as aulas puderam ser comprovadas a valorizacdo da relacéo
entre o professor — aluno, deixando muitas vezes de lado o entendimento que deveria
ter ocorrido com o saber, ou seja, a discrepancia entre conteddos e 0 co-

relacionamento com as teorias fundamentais da geografia.

Dentre todas as aulas observadas, as professoras ndo conseguiram relacionar
0s conteudos com conceitos basicos que embasam o estudo da geografia como
espaco, lugar, territério, paisagem ou regido. Este ultimo foi citado em sala de aula,
mas apenas como termo do senso-comum, e ndo como objeto analitico de estudo do

espaco geografico.

Nos momentos em que as professoras usavam de exemplos que estavam
relacionados com o cotidiano dos alunos, e logo apds explanavam 0s conceitos
indicados na tabela, consistia de certa forma a transformacéo didatica dos conceitos
cientificos para o saber ensinado, pois a partir do conhecimento prévio dos alunos e
a analise feita por eles dos conceitos, neste momento, péde ser notado que 0s
conceitos eram parte de algo real, e que a simples andlise a partir do senso-comum
nao era suficiente para explicar os fatos geograficos dentro de sua complexidade,
fazendo parte de um processo de conhecimento primeiramente historico, e que tem

repercussao na ordem global interferindo no lugar onde os préprios alunos habitam.

E neste momento que ficam abrigadas nos alunos questdes de ordem
politicas, econdmicas, culturais, ideologicas, onde eles, enquanto individuos,
internalizam os conceitos que séao frutos de a¢des individuais, mas com repercussoes

coletivas.
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Este surgimento do processo de transposicdo didatica € reestabelecido pela
compatibilidade entre o saber académico e o saber ensinado. Pois os saberes
envelhecem, causando certo desconforto no sistema educacional, proporcionando

sua renovacao e simplificando o conhecimento cientifico na dindmica educacional.
Neste sentido,

(...) aproximar ciéncia e professor, acdo que se concretiza na
transposicado didatica. (...) esta ocorre quando se fazem e se recriam
diversas maneiras de mediagcdo entre o conhecimento cientifico e o
aluno. (CIAVOLELLA, 2010, [s.p])

Portanto utilizar nas aulas de Geografia 0s conhecimentos cientificos
juntamente com o cotidiano dos alunos torna-se importante para uma boa aula de
geografia, pois trazendo esses conceitos de forma que os alunos possam entender
na préatica a sua aplicagdo, a sua utilizacdo, e com isso a participacdo dos alunos em
sala de aula pode ser melhor aproveitada, tendo em vista que sdo 0s pensamentos

deles conexos com o0 mundo de forma a entender de fato os processos geograficos.

Portanto segundo Cavalcante, 1998:

Geografia € uma pratica social que ocorre na histéria cotidiana dos
homens. HA uma geografia das coisas e da vida cotidianas. Essa
geografia pode ser pensada ou conhecida no plano do cotidiano e no
do ndéo-cotidiano, sendo que cada tipo de conhecimento tem suas
caracteristicas proprias, mas sem um corte rigoroso entre eles.
(CAVALCANTE, 1998, p. 122)

Nessa perspectiva, ndo apenas o lugar cotidiano esta sendo considerado, ja
gue em analise aos contetudos do terceiro ano do ensino médio, estes ndo fazem
parte de uma realidade tdo concreta e direta a eles, mas sim 0s processos pelos
quais estes fatos se ddo em um determinado espaco geografico e com isso
contribuir para um pensamento dos fatos como realmente o sdo, 0s agentes
envolvidos nos processos, e seu posicionamento critico em relacdo as possiveis

interacOes e/ou interferéncias destes na (re)producéo do espaco geografico.
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43 CONTRIBUICAO DA TEORIA SOCIOCONSTRUTIVISTA PARA A
TRANSPOSICAO DIDATICA

Em contribuicdo a construcdo do processo de ensino-aprendizagem, e da
transposicdo didatica, leva-se em consideracdo a teoria socioconstrutivista com a
relevancia do seu papel na sociedade que € a de auxiliar as pessoas a se apropriar
desses instrumentos de desenvolvimento cognitivo, social e emocional como

ferramentas simbdlicas, que permitem alteracdes na relacdo com a realidade.

A atividade intelectual, nessa concepcdo, estd impregnada em todas as
dimensdes da vida do professor, o que significa dizer que ele esta sempre
aprendendo, sempre ensinando, porque se coloca na vida como sujeito de
aprendizagem. E uma pessoa que ndo se conforma com a realidade tal como ela se
apresenta superficialmente, que procura sempre entender a complexidade das
coisas, compreende que ha sempre um lado e outro da realidade, que o imediato é

sempre s6 uma dimenséao da realidade, tanto individual quanto social.

Segundo Cavalcante, (2012) deve ser um sujeito que nao se conforma com a
simplificacdo das coisas e nao emite “opinides formadas sobre tudo”. Esse
posicionamento pessoal é necessario e fundamental, para que o professor cumpra
bem seu papel social e profissional. Ou seja, o professor € um intelectual autor do
seu trabalho, que pesquisa sobre o que faz e ndo simplesmente executa, na pratica,

a teoria de outros.

Para que ocorra o aprendizado é necessario, segundo Vygotsky (in
Oliveira, 1997:57), considerar “o processo de ensino-aprendizagem,
incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relacdo
entre essas pessoas (...) justamente por sua énfase nos processos
sOcio-historicos, a ideia de aprendizado inclui a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo”. Isso quer dizer que, para além da
sala de aula, o aprendizado do lugar permite contatos ou convivio
envolvendo sujeitos sociais que se encontram num espago conhecido,
ou pelo menos aproximado, e oportuniza possibilidades de
intervencéo no lugar. (CALAI, 2000, p. 105)
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Deste modo, acredita-se que a teoria socioconstrutivista contribui para esta
pesquisa sobre a transposicao didatica, pois, a partir das discussfes expostas
considerando que o professor através de suas técnicas didaticas para alcancar a
passagem dos conceitos cientificos para o saber ensinado, leva-se em conta a
atividade social deste profissional em sala de aula que pode se relacionar de forma
afetiva com os educandos, construindo nos alunos um conhecimento geogréfico

sobre as questdes do mundo a partir da sua propria realidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foram realizadas referéncias tedricas a cerca do ensino em
geografia, no que diz respeito a questdo da passagem do conteudo cientifico para o
saber ensinado nas escolas, cujo objetivo foi relatar o distanciamento que se da entre
estes dois ramos da geografia, tendo em vista o cenario da ciéncia geografica no

Brasil.

Neste sentido, a analise dos conceitos de lugar e cotidiano, € importante, pois
ao se considerar a realidade do aluno como importante para a abordagem dos
conteudos de geografia, estas categorias sdo as que estdo mais proximas do seu
cotidiano. E por conta da possibilidade de analisar os fatos geograficos de ordem
global que se ddo no lugar que é possivel a andlise desses elementos nesta
disciplina.

Durante a pesquisa, procurou-se analisar teoricamente a importancia da
utilizacao dos conceitos para a geografia escolar, sendo que esta situacao legitima a
aplicacao dos conceitos para o0 ensino, sendo gque estes conceitos nada mais sdo do
que representacdes tedricas cientificas de fatos que ocorrem no mundo. Neste
contexto a observacgao pratica de como isso acontece solidifica tedrico-empiricamente

0 que se pretendeu.

Ao se analisar a transposicao didatica dos conceitos geograficos para a sala
de aula, observou-se que a simples reproducao dos manuais didaticos ndo séo
suficientes para que o processo ocorra. E preciso a valorizagdo da relagcdo entre

professor — saber — aluno por meio de técnicas didaticas para que ela ocorra.

Outro fator importante a ser ressaltado na relacéo entre professor — aluno na
transposicdo dos conceitos é a questao afetiva e de valorizacdo do individuo, pois
neste processo ocrre a interdependéncia entre os sujeitos envolvidos, onde o
professor sera o mediador e os alunos, 0s sujeitos ativos. Contempla-se assim, o
objeto de estudo da pesquisa, tendo em vista que a tematica proporciona outras

abordagens mais aprofundadas, onde pretende-se explorar em outras pesquisas.
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