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RESUMO

FLORENCIO, Mbnica. O Ensino de Portugués como Segunda Lingua para surdos:
Histdria, conquistas, capacitacao e a necessidade de adequac¢des nas provas. 2012.
Trabalho de concluséo de curso — (graduacgéo) — Universidade de Brasilia
Departamento de Linguistica, Portugués, Linguas Classicas. Brasilia, 2012.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a conquista dos surdos brasileiros
na educacéo pelo decorrer dos anos, mostrar as mudancas que as instituicoes de
ensino ja fizeram e em especial focar a preparacdo que esta sendo feita com estes
para o ingresso nas universidades. A Universidade de Brasilia ser4 usada como alvo
de ingresso, assim, o PAS e o vestibular serdo observados durante essa pesquisa.
Surdos estudarem nas faculdades € de extrema relevancia para o progresso da
inclusdo na educacdo Brasileira, contudo para que isso ocorra Sdo necessarias as
mudancas.
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INTRODUCAO

O trabalho contém uma andlise do Ensino de Portugués como Segunda
Lingua para alunos surdos. Esse € iniciado com uma breve histéria da comunidade
surda, dificuldades encontradas consequéncia do modo como eram vistos pela
sociedade. Logo apds, se aprofundara a conquista para a comunicagao dos surdos,

Libras, trazendo assim as leis que a oficializam no pais.

Em sequéncia, foca-se o ensino de portugués como L2 ressaltando a
importancia de LIBRAS ser vista como a 12 Lingua dos surdos. Juntamente com
isso, explicasse técnicas de ensino conhecidas na area ressaltando beneficios e
pontos a melhorar delas. Nesse ponto comenta-se sobre a inclusdo que ja € uma
realidade em muitas escolas brasileiras, mas também se comenta sobre a busca de

uma educacao bilingue em escolas proprias para surdos.

A parte concludente estara relacionada a pesquisa de campo, no qual
duas escolas que ministram o ensino de portugués como L2 sdo usadas como base
para analise da educacao de portugués para surdos. Haja vista que a familia tem um
papel fundamental no desenvolvimento dos surdos a pesquisa tentard mostrar a

relacéo escola - aluno surdo - familia.

O grande objetivo do trabalho € mostrar que apos tantas lutas e
conquistas dos surdos para terem acesso a uma educacdo de qualidade nédo se
pode simplesmente admitir alunos surdos iletrados, o papel da escola, seja ela
inclusiva especial ou bilingue, deve ser capacitar tais alunos a leitura e escrita da

Lingua Portuguesa.



Capitulo 1
HISTORIA DOS SURDOS NA SOCIEDADE ATE A DECADA
DE 90

1.1 HISTORIA DOS SURDOS NA SOCIEDADE ATE A DECADA DE 90

Segundo Sabatinai (p.1) citando Guarinello (2007, p.19), “a histéria dos
surdos na sociedade comeca com a visdo de Aristoteles, os surdos ndo podiam se
expressar por palavras e para atingir a consciéncia humana a audicéo era o canal
mais importante”.Dessa forma, esses individuos precisavam de um representante

legal que pudesse responder por eles judicialmente.

Assim, confirma-se que a visao da sociedade sobre os individuos surdos
desde sempre foi negativa afetando diretamente o ensino regular oferecido a esses.
De acordo com Perlin e Strobel (2006, p.4), “eles eram isolados nos asilos para que
pudessem ser protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma educacao
em funcdo da sua ‘anormalidade™. Desde o comeco eram vistos como
problematicos, doentes, incapazes e isso afetou a educacdo basica que era

fornecida a esses.

Ainda conforme explica Sa (2004, p.3) citado por Perlin e Strobel
(2006), em sintese, a histéria dos surdos é mais ou menos assim: “primeiramente
foram “descobertos” pelos ouvintes, depois isolados da sociedade para serem
“educados” como 0s ouvintes; depois se tentou dispersa-los”. Assim, desde o

comeco forgaram os surdos a serem iguais aos ouvintes e isso fica muito evidente.



Esses tinham trés opcbes a principio a lingua de sinais, o oralismo e a
juncdo das duas areas. Borne (2002, p.51) citado por Perlin e Strobel (2006, p.6)
comenta que “temas como tempo de instrucdo, numero de alunos, trabalhos
apropriados, enfermidades, medidas curativas e preventivas foram comentados,

contudo as discussdes voltaram-se as questdes do oralismo e da lingua de sinais”.

O embate existiu porque ndo se considerava a possibilidade dos
deficientes auditivos aprenderem a lingua de sinais e a0 mesmo tempo serem
oralizados. Queria-se que esses escolhessem dentre as duas opg¢des. O resultado
foi que em 11 de setembro de 1880, houve uma votagao por 160 votos com quatro
contra, a favor de métodos orais na educacdo de surdos, a partir dai a lingua de
sinais foi proibida oficialmente alegando que a mesma destruia a habilidade da

oralizac&o dos sujeitos surdos. O Congresso decidiu o0 seguinte:

... ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Mildo, que o método oral deveria receber o status de ser o Unico método de
treinamento adequado para pessoas surdas. A0 mesmo tempo, o0 método de sinais
foi rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala das criangas. O
argumento para isso era que ‘todos sabem que as criangas Sao preguigcosas’, e por
isso, sempre que possivel, elas mudariam da dificil oral para a lingua de sinais.
(WIDELL,1992, p. 26 citado por Perlin e Strobel 2006,p.6)

Segundo Perlin e Strobel (2006,p.7) “tal congresso foi organizado,
patrocinado e conduzido por muitos especialistas ouvintistas, todos defensores do
oralismo puro, do total de 164 delegados, os 56 eram oralistas franceses e 0s 66
eram oralistas italianos”. Desde o0 comeco queriam que os surdos fossem oralizados
apenas décadas depois a lingua de sinais seria aceita pela sociedade como a forma

de comunicacéo oficial deles.



1.1.2 Visdo médica dos surdos

Segundo a pesquisa de Skliar, (1998) citada por Alpendre (2008, p.2),
“na clinica médica a surdez é vista como uma “deficiéncia” em relagdo a comunidade
“ouvinte”, colocando os sujeitos surdos em desvantagem, se comparados a maioria
da populacdo”. Continuando o raciocinio agora de acordo com Lulkin, 1998 citado
também por Alpendre (2008, p.2) os esforcos no sentido de tornar o surdo um
“ouvinte”, ou de compensar seu déficit por meio de um treino sistematico da audicéo,
da fala, da leitura labial, do uso de préteses, de implantes, de cirurgias, de

audiometrias, sdo consequéncias dessa visdo médica da surdez.

Dessa forma, acaba que a fala torna-se uma necessidade que deve ser
adquirida pelos surdos. A problematica que surge com isso, de acordo com Skliar
(2001, p.3) “conduz a crenca de que toda problematica dos surdos depende da
natureza e do tipo do déficit auditivo, sem considerar as variaveis da dimenséo
social”.Logo, o papel da familia no desenvolvimento do surdo, a lingua de sinais e
suas vivéncias e experiéncias ao longo da vida como individuo nao sé&o
consideradas como fatores importantes.Contudo sabe-se que sao itens de extrema

importancia para o progresso desses.

Com isso Alpendre (2008, p. 6) explica, “o modelo médico-terapéutico,
reflete uma representacdo implicita que a sociedade ouvinte construiu do surdo, a,
tendo o curriculo escolar como objetivo dar ao sujeito o que lhe falta: a audicdo e a
oralidade”. Contudo, a extrema vontade de fazer com que o0s surdos ouvissem
acabou afetando o ensino passado a estes, contribuindo, de acordo com Skiliar
citado por Alpendre (2008, p.5), para “o0 processo de marginalizacdo social, com
consequéncias sobre a formacdo da identidade dos surdos. Estes desenvolvem,

muitas vezes, uma crise de identidade, pois adquire hora uma identidade fraca”.



Ainda Alpendre (2008, p.7) afirma que “a visdo socio antropoldgica vem
sendo discutida considerando a identidade cultural e linguistica do surdo, ao passo
que tal seria visto como alguém que vivencia um déficit de audicdo” .Além disso, é
visto como aquele que ndo consegue adquirir naturalmente a lingua dos ouvintes.A

identidade dos surdos seria construida em cima dessa diferenca e desvantagem.

Segundo Almeida (2000) citado por Alpendre (2008, p.6) ndo existe
uma patologia e nem uma inferioridade do surdo em relacdo aos demais. Essa
diferenca recai sobre a énfase no desenvolvimento de recursos proprios para
interagir com o meio, inclusive por meio de uma lingua que permita ao surdo
expressar-se. No modelo soécio cultural, as dificuldades fazem parte do processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Os fracassos devem remeter a um
questionamento dos métodos de educacao, pois estes que estariam se mostrando
inadequados para favorecer o desenvolvimento do sujeito e necessitariam ser
aperfeicoados. Neste sentido, o reconhecimento da lingua de sinais como um
caminho fundamental na educacdo da crianca surda seria fundamental. Almeida
(2000) citado por Alpendre (2008, p.6)

Assim, Alpendre (2008, p.18) chega a conclusédo que “o Bilinguismo é a
proposta de ensino que tem sido utilizada por escolas que propdem tornar acessivel

ao surdo duas linguas, a lingua de sinais e a lingua portuguesa”.

1.1.3 Historia dos surdos no Brasil

A historia dos surdos no Brasil comecaria com Huet professor que emigrou
para o Brasil em 1855. Apoiado por D. Pedro Il, ele fundou, no dia 26 de setembro
de 1857, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, onde era utilizada a lingua de sinais.
Porém, seguindo a tendéncia determinada pelo Congresso de Mildo (1880), em
1911, o INES estabeleceu o oralismo como método de educacdo dos surdos. Hoje

chamado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).



Comecou alfabetizando sete criancas com o mesmo método do abade
L'Epée. Essa foi a primeira escola a aplicar a lingua de sinais na metodologia de

ensino.

Assim como a educagédo na Franca, a lingua de sinais no Brasil deixou de se
desenvolver com o Congresso de Mildo. Embora a influéncia do oralismo fosse forte,
os surdos brasileiros buscaram alternativas de se comunicarem através da Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

Segundo Pinto (2007, p.4), “o objetivo das escolas iria muito além de
ensinar a ler, escrever e contar. Era importante a difusdo da lingua nacional,a

Instrucdo Publica esperava p6r fim a criminalidade e aos focos de desordem”.

Na educacédo presente do século XXI, segundo Castro (2011,p.23)
observa-se que “a abordagem educacional oralista ainda tem grande forca no Brasil.
Contudo, muitas instituicdbes passaram a aceitar a lingua de sinais e trabalhar a
comunicacdo total dos alunos surdos”. Conforme comenta Sa (2006) citada por
Castro (2011, p.23), “ha muitos trabalhos educacionais bilingues que postulam a
lingua de sinais como primeira lingua e como eixo fundamental’. Nesse século pode-
se observar que a interacdo est4d sendo incentivada no ambiente escolar,

independentemente da deficiéncia que alguns possam ter.



Capitulo 2

A CONQUISTA DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA

2.1 Lei da Lingua de Sinais Brasileira

No Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira é oficial como lingua de uso dos
surdos. Segundo a pesquisa de Perlin e Strobel (2006,p.30), LIBRAS é garantida
pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e em quase todos os Estados brasileiros ja
tém em seu quadro a lei que defende a lingua e a torna de uso oficial nestes

Estados.

Sobre a oficializacdo da lingua de sinais a nivel nacional, ela ja era

garantida pelo Congresso Nacional em 1996 através do decreto:

Art. 1° - A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar

acrescida do seguinte art. 26-B:

"Art. 26-B - Sera garantida as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta da Lingua

Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condi¢do de lingua nativa das pessoas surdas".

Art. 2° - Esta Lei entra vigor na data de sua publicacéo.

De acordo com a pesquisa de Perlin e Strobel (2006,p.30) o Projeto de
Lei do Senado n° 180, DE 2004 que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de



1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, fazendo o
enguadramento no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da oferta
da Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS - em todas as etapas e modalidades da

educacao basica.

O Congresso Nacional decreta:
Art. 1° - A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

Passa a vigorar acrescida do seguinte art. 26-B:

"Art. 26-B - Sera garantida as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta da Lingua

Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condic¢do de lingua nativa das pessoas surdas".

Art. 2° - Esta Lei entra vigor na data de sua publicacéo.

Com essa lei, a presenca da lingua de sinais se tornou fundamental na
educacdo de surdos. Segundo Perlin e Strobel (2006, p. 30), “com o decreto
governamental 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que intensifica estas afirmacoes e
as regulamenta, inclusive tornando obrigatério o uso de lingua de sinais”. Nesse
momento, passou-se a dar uma maior importancia a LIBRAS ndo s6 no ambiente

educacional como fora dele também.

Ja o decreto governamental 5.626 de 22 de dezembro de 2005 no
capitulo VI é incisivo em afirmar que as instituicbes de ensino devem proporcionar

tradutor/intérprete aos alunos surdos:

Art. 23 8§ 2° - As instituicbes privadas e publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
das referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva o acesso a comunicacao e a educacao.



2.2 Aquisicao da Libras

Segundo Lima (p.2), “a linguagem permite ao homem estruturar seu
pensamento, traduzir o que sente, registrar 0 que conhece e comunicar-se com
outros homens marcando o ingresso do homem na cultura”. Levando essa questéo

para o mundo dos surdos, LIBRAS € a lingua que permite essa comunicacao a eles.

Com base nisso, Lima (p.2) ressalta:

. a lingua de sinais permite a crianca surda descobrir o que é uma
comunicacao linguistica no momento em que todas as criancas fazem esta
descoberta. Elas podem entdo, compreender o uso se ele utiliza-se de uma
lingua que ele domina totalmente. (BOUVET apud BRITO, 1989, p. 85 in Lima

p. 2)

Como defendem Bouvet, Penfield e Roberts (apud KARNOPP, 2002,
p.25), citadas por Lima (p.3), “a lingua de sinais € a Unica lingua a qual a crianca
surda pode aprender sem nenhum atraso de desenvolvimento e isto é fundamental
para o desenvolvimento da sintaxe”. Se o individuo ndo consegue fazer uso desse

item tera dificuldades para aprimorar sua linguagem.

Assim, LIBRAS deve ser a primeira lingua da crianga surda para que
ele possa construir sua identidade/cultura surda. Logo, o portugués seria a L2 dela,
de acordo com Lima (p.5) “o ensino/aprendizagem, deve incidir inicialmente sobre os
aspectos basicos gramaticais e vocabulares da lingua (em contextos socialmente
significativos)”. As informacdes passadas devem ser mais visuais do que escritos,

haja visto que, para os surdos o campo visual € muito significativo.

Ainda como afirma Lima (p.5), “o surdo pode adquirir naturalmente uma
lingua de sinais, mas ndo pode adquirir uma lingua oral. Para isso ele deve ter
acesso a sua representacdo escrita’. O DA pode saber portugués, mas a forma
como sera trabalhado deve ser voltado para estes, sendo a representacdo da escrita

focada para que eles consigam relacionar a lingua.



Capitulo 3

ABORDAGENS E TECNICAS DE ENSINO

3.1 Escolas e ainclusao

Para se entender a situagdo das escolas e a integracdo dos surdos nelas é
necessario entender que o0s problemas gerados pelo avanco tecnologico
remodelaram a situacdo mundial em que se vive hoje. Como afirma Bursztyn (2007,
p.39) “tais problemas, em grande medida, estdo na explicacdo da excluséo social; é

uma terrivel e tenebrosa heranca que o século passado deixou para o XXI".

Cristovam Buarque (1999) citado por Bursztyn (2007, p.39) faz uma
comparagao:

...diferenca nédo é problema e sim quando a esta instrui desigualdade.
Exemplificando, oferecer um tratamento diferenciado a pessoas que
portam um tipo de deficiéncia. Onde “o0 outro” € visto ndo como
alguém que pertence a mesma espécie, mas como “algo” diferente.
Ou seja, quando o surdo é visto como o humano diferente acaba que
surge a desigualdade. (Cristovam Buarque 1999, citado por Bursztyn
2007, p.39)

Tunes (2007, p.51) explica que “a nocao de deficiéncia em si ja € um
dos modos concretos de manifestacdo do preconceito, sendo empregada a pessoas
com alguma falta de habilidade, ou capacidade”. E como se ele estivesse em falta

com algo que é esperado que ele fosse capaz de fazer.



Jannuzzi (2007, p.59) afirma que “a escola € uma criacdo historica,
construida dentro das formas pelas quais a sociedade organizou, com o tempo
foram erguidos escolas para os deficientes, uma forma de segregacdo. J& no século
XX, foi a vez de ressaltarem a integracdo”. Ao longo do tempo, os surdos estéo

ganhando mais espaco e sendo tratados com respeito nesse quesito.

Ainda como explica Jannuzzi (2007, p.59) “em 1994 mudou-se a
palavra integracdo para inclusdo. O objetivo era recuperar o verdadeiro sentido de
integracdo, enfatizando a transformacdo da escola”.Como ja explicado nesse
estudo, no passado a escola era vista como aquela que estava marginalizando os

surdos, agora a funcéo dela seria de unir todos independente de suas diferencas.

Hoje em dia inclusdo ndo é apenas uma questdo de vontade propria
das escolas, segundo a pesquisa de Cipriano, Azulay e Moreira (2007,p.57) “a
constituicdo brasileira, no art. 208, lll, refere que o atendimento da pessoa
“portadora de deficiéncias” deve ser feito preferencialmente na rede regular de
ensino”. A Politica Nacional de Educacdo Especial, elaborada pela Secretaria de
Educacado Especial (SEESP) do Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), em 2001,
estabelece o apoio ao sistema de ensino e a prioridade ao financiamento de projetos

para a incluséo desses alunos.

Contudo ainda de acordo com tal pesquisa um dos grandes problemas
€ o despreparo do professor. O sistema educacional tem dificuldades reais para a
efetivacdo das politicas de inclusdo, sendo incapaz de atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. E isso se manifesta na exclusao em sala de aula, o aluno

novamente sendo marginalizado.

Segundo Lacerda (2000) citado por Cipriano, Azulay e Moreira (2007,
p.57), “a presenca do interprete no contexto da sala de aula por si s6 ndo garante o
atendimento especifico da surdez em virtude da falta de capacitacao dos interpretes;
a ela se acrescentam outros aspectos”. O aluno depende de livros e dicionérios

adequados para suas necessidades para se tornar proficiente em Portugués.



3.2 Comunicacgéao total

Segundo Castro (2011, p.16) citando a Sa (2006) “a comunicacgao total é
vista como: a) posicionamento filoséfico emocional de aceitacdo do surdo b)
abordagem educacional bimodal”. N&o tem libras como primeira lingua dos falantes
apenas a lingua oral. Mas, pode-se observar o uso de libras nessa abordagem. Na

realidade, usa-se tudo que possa auxiliar a comunicacao.

3.2.1 Ensino bilingue

Segundo Castro (2011, p.16), “quando se opta por interpretar a lingua de
sinais como primeira lingua altera-se toda a organizagdo escolar, os objetivos

pedagogicos, a participacdo da comunidade surda no processo escolar”.

Pode-se assim concluir:

...uma educacdao bilingue-multicultural ndo envolve apenas considerar a necessidade
do uso de duas linguas, mas, significa além de dar espaco privilegiado e prioritario a
lingua natural dos surdos ter como eixo fundamental a identidade e a cultura.
(Fernandes 1997 in Castro 2011, p.16),

O multiculturalismo pressupde um intercambio cultural, no qual, ndo apenas
ouvintes e surdos interajam, mas outras culturas sé&o ressaltadas, pois a relacdo

ouvinte-surdo ndo € a Unica categoria da andlise a ser considerada.

Perlin e Strobel (2006, p.27), explica que “o bilinguismo tem como
pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja, deve adquirir como
lingua materna lingua de sinais, e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu

pais”.



3.3 Processos para ingresso dos surdos nas universidades

Moreira e Fernandes (2008, p.3) explicam:

...vestibular seleciona, exclui e reproduz desigualdades sdcio-educacionais. No caso para
os surdos, ndo € apenas a mudanca na lingua em que séo transmitidos os contetdos ou
critérios de avaliacdo mais justos em relagdo as diferencgas linguisticas que apresentam o
que vai garantir ou orientar uma nova abordagem curricular, mas sim, a compreensao do
sujeito surdo em sua totalidade sdcio-antropolégico-cultural.

Assim, pode-se afirmar que os surdos estdo em maior desvantagem,
haja vista que barreiras linguisticas os afastam de concorrer justamente com outros

candidatos que nao tenham dificuldade nesse quesito.

Peregrino (p.1639) afirma que “a surdez € marcada pela invisibilidade por
tratar-se de wuma diferenca linguistica e a precaria educacdo que,
recebem/receberam gera mais obstaculos ainda”. Assim, ndo raro € possivel
encontrar pessoas que raciocinam que todos os surdos séo proficientes na leitura da
Lingua Portuguesa, capazes de interpretar da mesma forma que ouvintes. Contudo
eles possuem uma grande dificuldade nesse ponto e as provas de concursos sao

basicamente interpretacao de texto.

Segundo Skliar 2010, p.7, citado por Peregrino (p.1639):

Foram mais de cem anos de praticas de tentativa de correcdo, normalizacdo e de
violéncia institucional; instituicBes especiais que foram reguladas tanto pela caridade
e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que requeria uma capacidade
para controlar, separar e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de
sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto
de diferencas dos surdos em relacéo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Por todo esse processo, nao é dificil concluir que a educacéo formal de
muitos surdos foi problematica por fatores que extrapolam a responsabilidade de
cada um deles. Mas, como continua Peregrino (p.1640), “a dificuldade com a lingua
portuguesa se da na escrita e leitura, observa-se que as Instituicbes Federais de

Ensino Superior ndo avancaram nas adaptacdes de seus vestibulares”.



Com exce¢édo de algumas universidades federais que aceitaram o desafio da

inclusdo e o fizeram de forma gradativa, e de outras que foram obrigadas a
adotar processos de vestibulares diferenciados por forca judicial, poucas
apresentam hoje um modelo adequado para aplicacdo e correcdo de provas
discursivas e de lingua portuguesa nesses casos especificos. (SOUSA &
VIEIRA, 2010, s/p in Peregrino p. 1640).

Como defende Peregrino (p.1640), “no vestibular, além da obrigatoria
presenca do interprete, é indispensavel que o examinador que ir4 corrigir as
redacdes, tenha consciéncia de que o texto escrito pelo surdo sera diferente”. Além
de adaptar a prova € necessario capacitar os que irdo examinar as redacfes dos

candidatos surdos.

Segundo a pesquisa de Sabanai (p.1), “no primeiro processo seletivo
para ingresso em licenciatura Letras- Libras da Universidade Federal de Santa
Catarina, muitos surdos foram bem sucedidos e isso € consequéncia de uma prova
adequada aos candidatos”. Assim, se isso ocorrer nas demais Universidades

possivelmente o numero de surdos que sédo aprovados no vestibular aumentara.



Capitulo 4

ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL E O ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS

Dois centros de Ensino vistos como modelos no ensino de Portugués como
Segunda Lingua foram escolhidos como referéncia para essa pesquisa.O primeiro
observado foi o Centro de Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB), sendo a
professora Gisele Monique de Lima a entrevistada que forneceu todos os dados
necessarios.Em sequéncia, as professoras Juliana Nista e Sandra Patricia de Faria
do Nascimento representaram o Centro Educacional 6 de Taguatinga com suas

entrevistas.

4.1 Formacdes académicas dos educadores

A Professora Gisele Monique De Lima que atua no CEMEB é licenciada
no curso de Letras Portugués/inglés, além disso, fez cursos na area de libras na
APADA/FENEIS. Juliana Nista cursou Letras Portugués do Brasil como Segunda
Lingua e atua em parceria no Centro Educacional 6 de Taguatinga com a Professora

Sandra Patricia doutora em Linguistica.

4.2. Abordagens/ técnicas de ensino e o processo de incluséo

CEMEB: Durante as aulas de Portugués os DAs sao separados dos alunos
ouvintes, também h& uma sala de recursos que estad disponibilizada para eles
usarem no periodo contrario ao horario da aula com o objetivo de reforcar o
conteudo passado. Os materiais utilizados nas aulas de portugués sao de confeccao
prépria das professoras, ja que nao é oferecido um material adequado. O data show

foi fornecido pela escola para auxiliar o trabalho das educadoras.



Na sala de aula ha varios dicionarios, livros e revistas com noticias
sobre conquistas dos surdos incentivando a leitura, além disso, ha muitos cartazes
com dicas gramaticais espalhados pelas paredes. Apenas a disciplina de portugués
é voltada para os surdos na escola, as demais eles assistem em conjunto com 0s
ouvintes tendo o acompanhamento dos interpretes. Contudo, os profissionais da
educacdo das demais matérias ndo foram preparados para receber os DAs

ocorrendo assim varios conflitos na comunicacao entre professores e alunos.

Centro educacional 6 de Taguatinga: Nas disciplinas de exatas, biologia
e portugués os alunos surdos sdo separados dos demais alunos.Sendo que, no
restante das matérias eles tem o apoio dos interpretes.Além disso, no periodo
contrario as aulas hd um acompanhamento de reforco com estes.Como nao €&
fornecido material adequado para as aulas, os professores adéquam os que tem

para as necessidades dos alunos.

O planejamento das aulas ndo é fixo invariavel, caso seja notada a
defasagem em alguma area de algum surdo prioriza-se trabalhar isso. Em algumas
aulas trabalha-se o significado das palavras de algumas legendas nos filmes

incentivando assim o uso do dicionério.

4.3 Relacéo escola aluno familia/ Incentivo aos alunos surdos

CEMEB: Sé&o organizadas algumas palestras, mas ndo ha um projeto
especifico em torno disso. Os alunos sao incentivados a fazer o PAS e o Vestibular,

contudo, néo é feito nenhum trabalho voltado para a preparacédo deles.

Centro Educacional 6 de Taguatinga: Os professores vao junto com os
surdos a biblioteca para cadastra-los la.Juntamente com isso, sao trabalhados de

modo discursivo os livros que eles escolhem para leitura.Além disso,desde o



ingresso no 1° ano do Ensino Médio os alunos s&o orientados sobre o PAS e

Vestibular.Contudo, ndo sdo trabalhados os conteudos do PAS/Vestibular.

4.4 Dificuldades encontradas pelos professores diante as provas do
PAS/Vestibular da UNB e opinido sobre estas avaliacOes

CEMEB: Segundo a professora de Lima, os alunos chegam com uma
grande defasagem e com diferentes niveis de aprendizado. Trabalham-se elementos
basicos do portugués visto que ndo houve muitas vezes estimulo da familia para o
estudo. As provas do PAS/VESTIBULAR nédo sdo adequadas para os surdos, ha
enunciados pouco objetivos, sem apoio a consulta de vocabulario sendo que sdo

utilizadas palavras dificeis.

Os livros do conteudo programatico do PAS sao pouco trabalhados haja
vista a dificuldade para isso. O professor gasta um periodo longo de vocabulario,
compreensao e interpretacdo do texto assim, ndo € possivel trabalhar todos os livros
indicados. Os surdos conseguem passar na prova para o curso de letras libras
porque esta € adequada para eles. E aqueles que conseguem passar em outros
cursos na UNB sdo pouquissimos, contudo ha surdos que passam em faculdades

particulares.

Centro Educacional 6 de Taguatinga:

Segundo a doutora Nascimento, os alunos surdos tém chegado ao ensino
meédio despreparados e sem saber ler e interpretar no sentido lato dos termos. Sao,
de certa forma, analfabetos funcionais, pois ndo tém autonomia sobre um texto.
Como seu trabalho é ensinar a Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, prima por
oferecer-lhes um ensino para desenvolver a autonomia. Ela defende que o sistema

de aplicacdo também néo € adequado aos alunos.



Em primeiro lugar, nem as provas do PAS, nem as do vestibular, nem
as dos concursos atendem as necessidades dos alunos surdos, de acordo com a
professora. Os surdos devem ter, por direito, provas com conteldos adequados que
nunca questionem o som ou a variacdo linguistica associada a fonética, nem a
justificativa de acentuacdo pela tonicidade da silaba entre outras questbes. As
provas precisam ser aplicadas totalmente traduzidas para Libras para que eles

tenham verdadeiro acesso ao conteudo e as possibilidades de resposta.

O ideal seria que as provas todas fossem filmadas em Libras e os
alunos tivessem a oportunidade de respondé-las, diante de um computador, no seu
tempo, com o texto de apoio, também em Lingua Portuguesa. O desencontro entre a
forma de aplicacdo e a necessidade dos individuos, discriminados por si s6 e os pde

em desvantagem.

4.5 Trabalho realizado pelo CESPE para o ingresso dos surdos na UNB

Os candidatos portadores de deficiéncia auditiva devem no momento da
inscricao declarar que necessitam de atendimento especial, para que o Cespe possa
oferecer a esses intérpretes que os irdo auxiliar a realizacdo da prova. Tais
profissionais passam por um treinamento para darem um melhor suporte aos

deficientes auditivos.

Como ha varios niveis de surdez, cada candidato tem dificuldades
diferentes. Logo, seria interessante mostrar como que estes se sairam nas ultimas
provas, contudo ndo ha nenhum levantamento de dados que mostre o desempenho
dos surdos nas provas. Assim, ndo se pode afirmar se ha um bom nimero destes

que estdo conseguindo ingressar na Universidade de Brasilia.

Ha candidatos que ja reclamaram com os funcionarios do Cespe sobre a
necessidade de adequacédo da prova a eles. Até entdo, é uma prova para todos, na
area dos deficientes visuais ha cadernos de questdes adaptados. Ainda € um campo

relativamente novo, assim mudancas estdo sendo feitas e ha muitos projetos



relacionados ao que se pretende realizar para aprimorar a area dos candidatos com

necessidades especiais.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa analisou a historia da educac¢éo dos surdos no Brasil mostrando
assim as muitas conquistas que estes conseguiram. Os educadores das escolas
inclusivas fazem um trabalho notavel ao preparar as aulas que auxiliam os surdos a
aprenderem o0s conteldos necessarios para capacita-los a leitura e escrita da LP.
Existe o incentivo para os alunos realizarem o PAS e o Vestibular, contudo, ndo é

feito nenhum preparo especifico com estes.

Fatores como a complexidade da prova de ingresso nas Universidades,
niveis de aprendizado diferentes entre os surdos e a questdo do tempo envolvido
para trabalhar os conteudos sdo alguns dos itens determinantes para que 0S
educadores optem por dar primazia ao ensino que os surdos precisam com maior

urgéncia, as vezes unidades basicas da LP.

No quesito Educacdo Superior apenas um pequeno percentual
ingressa em faculdades e essas em sua grande maioria sdo particulares. O estudo é
de extrema importdncia para que 0 progresso e a nhecessidade dele sejam
manifestos. A area de adaptacdo das provas € um campo que vem ganhando
espaco cada vez mais nas instituicdes. Em uma pesquisa futura pode-se fazer um

acompanhamento das mudancas que estdo sendo planejadas e feitas nesse item.
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ANEXO B - ENTREVISTA CONCEDIDA a aluna do Bacharel de
Letras da UnB, Monica Floréncio 24/5/2012

1. Na sua sala de aula, esta sendo incentivada a preparacao

para o PAS e o vestibular?

RESPOSTA:

Sim, ja, nas primeiras aulas do ano, comecei a orientar 0s
alunos surdos do 1° ano do Ensino Médio, para os quais ministro
aulas de Lingua Portuguesa como segunda lingua, a participar do
PAS. E muito comum os alunos surdos matriculados em escola
inclusiva sequer saber do que se trata o PAS, posto que a maioria

das pessoas acha que eles nédo tém condicbes de passar.

Nos primeiros dias de aula, com o intuito de incentiva-los a
estudar, falei sobre a importancia de pensarem no futuro, de

estudarem para o PAS e de também pensarem no vestibular, pois



caso ndo passem no PAS continuam com a oportunidade de passar

estudar e passar no vestibular.

Disse a eles que por volta dos meses de junho e julho, ja
devem comecar a entrar no periodicamente no site do CESPE para
verificarem os periodos de inscricdo, pois, muitas vezes as
informacdes sobre a abertura das inscricbes chega a escola, mas
os alunos nédo sao informados e nem orientados a inscricdo no
PAS. Desde entdo, eventualmente um aluno me pergunta: vocé ja

viu se as inscricdes do PAS estdo abertas?

2. Trabalha-se o conteudo programado para as provas do

PAS? Por exemplo, livros.

RESPOSTA:

Pode parecer incoerente, mas nao é. Nao trabalho os conteddos do
PAS conforme direcionado para o ensino médio, nem os livros de
literatura que sao indicados. O motivo ndo é outro senédo o fato de
gue os alunos surdos tém chegado ao ensino medio despreparados
e sem saber ler e interpretar no sentido lato dos termos. Séao, de
certa forma, analfabetos funcionais, pois ndo tém autonomia sobre
um texto. Como meu trabalho é ensinar a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, primo por oferecer-lhes um ensino epilinguistico
de forma que ao trabalha-los para desenvolver a autonomia, ja

estou trabalhando, ainda que indiretamente, para que os alunos



possam responder as questdes do PAS da melhor maneira que
puderem. Pior de tudo é que o sistema de aplicacdo também né&o é

adequado aos alunos.

Ano passado auxiliei duas alunas a inscreverem-se no
PAS. Liguei para a familia, orientei sobre como deveriam fazer para
levar os documentos necessarios ao CESPE para que a aluna
tivesse direito a intérprete e ao tempo adicional. Foi extremamente
frustrante para a aluna. Ela disse que havia um intérprete
disponivel em uma sala da escola, mas ela ndo teve o direito de ter

a intérprete traduzindo a prova para ela.

3. Qual seria seu ponto de vista sobre as provas de
ingresso na UNB, o que precisa ser adequado para que os alunos
surdos possam concorrer de forma justa com outros candidatos

para os cursos em geral?

RESPOSTA:

Em primeiro lugar, nem as provas do PAS, nem as do
vestibular, nem as dos concursos atendem as necessidades dos
alunos surdos. Os surdos devem ter, por direito, provas com
conteudos adequados que nunca questionem o som ou a variacao
linguistica associada a fonética, nem a justificativa de acentuacéao

pela tonicidade da silaba entre outras questdes.



Ha surdos que séo oralizados e, por isso, muitos desses nao
falam em Libras. No entanto, a maioria dos surdos fala em Libras e
precisa que suas provas sejam aplicadas TOTALMENTE traduzidas
para a Libras para que eles tenham verdadeiro acesso ao conteudo

e as possibilidades de resposta.

O ideal seria que as provas todas fossem filmadas em Libras e
os alunos tivessem a oportunidade de respondé-las, diante de um
computador, no seu tempo, com o texto de apoio, também em
Lingua Portuguesa.O desencontro entre a forma de aplicagédo e a
necessidade dos individuos, discriminaos por si s6 e os pde em
desvantagem.Ha muito a ser feito para que, realmente, os alunos
tenham acesso pleno ao conhecimento que o mundo oferece, bem
como aos bens produzidos pelo homem para tornar os individuos

melhores.

Entrevistada: Profa. Dra. Sandra Patricia de Faria do Nascimento



Questionario 1

*Ha interpretes? Quais as dificuldades encontradas por eles?

*Formacao dos professores, como esta sendo feita a

continuagao?

* Como a escolaincentiva a relagao familia-aluno?

*Com respeito as escolas inclusivas, como esta sendo feito o
ensino?H& algum tipo de material de apoio ou materiais

adaptados?

* Qual esta sendo o feedback dos alunos? Quais os pontos

positivos e negativos?

*Estd sendo incentivada a preparacdo para o PAS e
vestibular?Quais as dificuldades que os alunos encontram ao

realizar a prova?

* Cada surdo possui suas dificuldades e facilidades, como é

trabalho isso?



*Com respeito a leitura e producédo de textual, quais as

abordagens e técnicas utilizadas?(letramento)



Questionario 2

*Que tipo de atendimento o Cespe oferece aos candidatos

surdos que realizam o PAS/Vestibular?

*E passado algum tipo de orientagcdo aos interpretes?

Alguma preparacdao é feita com esses também?

* Vocés possuem acesso ao desempenho dos alunos surdos

nas provas para o PAS/Vestibular?

*E feita alguma adequacéo da prova para os alunos surdos?

Se néo, por qué? Existe a possibilidade de mudanca quanto aisso?



