UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO

A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NOS CURSOS DE FORMACAO

DO CORPO DE BOMBEIROS MILITAR DO DISTRITO FEDERAL
Rodrigo Achetta

Brasilia - DF
2013



RODRIGO ACHETTA

A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NOS CURSOS DE FORMACAO
DO CORPO DE BOMBEIROS MILITAR DO DISTRITO FEDERAL

Trabalho Final de Curso apresentado como
requisito parcial para obtencéo do titulo de
Licenciado em Pedagogia, a Comissao
Examinadora da Faculdade de Educagéo da
Universidade de Brasilia, sob a orientacdo da
professora Dra. Sénia Marise Salles Carvalho.

Brasilia - DF
2013



RODRIGO ACHETTA

A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO NOS CURSOS DE FORMACAO
DO CORPO DE BOMBEIROS MILITAR DO DISTRITO FEDERAL

Banca Examinadora

Professora Dra. Sonia Marise Salles Carvalho
Orientadora/Examinadora

Professor Dr. José Luiz Villar Mella
Examinador

Professor Dr. José Zuchiwschi
Examinador

Conceito Final:




Dedico a todos os meus familiares e amigos
gue sempre me incentivaram e estiveram ao
meu lado e a todos 0os meus mestres que me
deram todo o suporte em minha formacao.



Agradecimentos

Agradeco primeiramente a Deus, por ter aberto tantas portas em minha vida e
ter me abencoado tantas vezes e de tantas formas. A Ele, com certeza, s6 tenho a
agradecer imensamente.

Agradeco aos meus familiares por terem me proporcionado uma base téao
forte de moral e perseveranca. A minha mée por sempre se preocupar comigo; ao
meu pai por sempre servir de exemplo; a minha irm& por sempre buscar a justica; a
minha namorada por sempre me apoiar e acreditar em minha capacidade; aos meus
avos maternos pelos ensinamentos e sabedoria; ao meu avO paterno e, em
homenagem, a minha avé paterna, que oraram e torceram muito por mim. Enfim, os
meus tios por me incentivarem a trabalhar duro; e ao meu sobrinho por ser um
grande amigo.

Agradeco ainda, ao Sargento Silva Souza, que com certeza teve grande
influéncia na escolha do tema que tratarei nesse trabalho e que prontamente me
ajudou sempre que precisei.

Agradeco, por fim, a professora Sonia Marise, pelo imenso apoio e
compreensdao que sempre teve em minha conturbada trajetéria e por me
proporcionar a chance de ir tdo longe e realizar meu sonho.



"Coragem... pequeno soldado do imenso
exeército. Os teus livros sdo as tuas armas,
a tua classe é a tua esquadra, o campo
de batalha é a terra inteira, e a vitoria é a
civilizacdo humana."

Edmundo De Amicis



ACHETTA, Rodrigo. A Importancia do Pedagogo nos Cursos de Formacéo do Corpo
de Bombeiros Militar do Distrito Federal. Brasilia - DF, Universidade de Brasilia,
Faculdade de Educacéao (Trabalho de Concluséo de Curso), 2013.

Resumo:

Diante de novas possibilidades de atuacdo do Pedagogo - quebrando o paradigma
de atuacao restrita em sala de aula -, este profissional é cada vez mais requisitado
nas mais diversas areas profissionais, incluindo a area organizacional. Nesse
contexto, esse Trabalho de Conclusdo de Curso, do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo, da Universidade de Brasilia, tem por objetivo tratar da
contribuicdo da Pedagogia e do pedagogo nos cursos de formacao profissional do
Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal, tanto no que diz respeito a
estruturacdo curricular desses cursos quanto a atuacdo do pedagogo propriamente
dita na corporagédo, expondo, assim, como as competéncias proporcionadas pela
formacdo em Pedagogia fardo com que esse profissional possa auxiliar ou até
mesmo ser a base da construcdo de um curriculo de formacao militar. Pressupomos
gue os pedagogos que atuam no Corpo de Bombeiros, sdo responsaveis por uma
grande reestruturacao curricular, promovendo, assim, uma formacao mais completa
e eficaz aos futuros Bombeiros. Além disso, esse Trabalho pretende expor uma
breve reflexado a respeito das "transformacdes” sofridas pela Pedagogia ao longo do
tempo; explicitar as Diretrizes Curriculares Nacionais e a formacdo do Curso de
pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB, bem como seu Projeto Académico,
com vistas a atuacdo em ambientes ndo escolares e, por fim, trazer proposicoes

sobre o trabalho dos Pedagogos do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal.
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Apresentacao

Este Trabalho de Conclusdo de Curso divide-se em trés partes: a primeira
parte € o Memorial; a segunda parte consiste nos capitulos a respeito do estudo
sobre a formacéo do pedagogo, sobre o campo profissional do pedagogo no Corpo
de Bombeiros e a proposicdo de melhorias dos cursos de formacédo coma atuacao
do pedagogo; ja a terceira parte consiste na minha perspectiva profissional de
atuacao como Pedagogo.

Na primeira parte, no Memorial Académico, apresentamos um resumo sobre
minha trajetdria escolar desde os primeiros anos na educacao infantil, perpassando
pelo ensino fundamental e pelo ensino médio até chegar ao ensino superior e 0
curso de Pedagogia, ao qual me identifico, defendo e pretendo levar adiante em
minha profissao.

Na segunda parte, serdo dissertados os trés capitulos que compdem o
desenvolvimento do trabalho. O primeiro capitulo tratard sobre a formacdo do
Pedagogo no curriculo de Pedagogia das Universidades publicas federais,
abordando, ainda, um breve historico sobre o curso de pedagogia e o curriculo da
Universidade de Brasilia. Ja 0 segundo capitulo tratard sobre o campo profissional
do pedagogo do Corpo de Bombeiros, abordando, ainda o curriculo e a
administracdo do Centro de Formacao e Aperfeicoamento do CBMDF e a atuacgao
dos pedagogos nos cursos de formacéo desses militares. Por fim, o terceiro capitulo
abordard algumas observacdes a cerca do trabalho pedagoégico desenvolvido no
Sistema de Ensino do CBMDF,trazendo proposi¢des de melhoria no planejamento e
execucdo dos cursos de formacdo, com vistas a influéncia e atuacdo dos
pedagogos.

Na terceira parte do trabalho, faremos uma reflexdo a respeito de minha
pratica educativa até aqui considerando a nova perspectiva de trabalhar na

corporacéo do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal.
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Memorial Académico

Chamo-me Rodrigo Achetta, nasci no dia 31 de Dezembro de 1989. Moro
com meus pais, avés maternos e sobrinho. Meu pai é militar do Corpo de Bombeiros
e minha mée cuida da familia e do lar. Sempre estudei em colégios particulares, uns
maiores outros menores, mas todos, a meu ver, com excelentes equipes docentes.
Nunca fiquei para recuperacdo e tirava boas notas. De modo geral, fui um bom
aluno. Comportava-me bem, gostava de esportes e participava das equipes
desportivas dos colégios em que estudei.

Mesmo antes de comecar a estudar, ja era estimulado pela minha mée, que
me ensinava as letras do alfabeto e alguns nimeros. Além disso, ela me contava
estérias e também me estimulava a conta-las. Ademais, enquanto estudava com
minha irma - dois anos mais velha - eu estava sempre prestando atencéo e gostava
de participar e aprender.

Comecei minha caminhada escolar com 6 anos, no antigo Jardim Ill, em uma
pequena escola em Samambaia - DF. Nao tive muitas dificuldades de adaptacéo,
mas de acordo com a minha mae, chorei por alguns dias quando ela voltava para
casa apdés me deixar na escola.

Apesar de ser uma escola muito pequena, considero que me deu uma boa
base para o Ensino Fundamental. Lembro-me que a professora era muito atenciosa
e paciente. Lembro-me também, que por um curto periodo de tempo, costumava
pedir para sair da sala para ir ao banheiro e acabava ficando no parquinho. Minhas
primeiras experiéncias significativas com outras criangas, que nao as da minha
familia, comecaram ai. Apesar disso, sempre fui muito quieto e por esse motivo néo
me socializei com muita facilidade. Nessa etapa, foi muito importante a intervencéao
da professora que me incentivava a brincar e interagir com 0s outros colegas. Nao
me recordo se precisei de alguma intervencédo da coordenadora ou da orientadora.
Estudei l& por apenas um ano e logo fui para outra escola, em Taguatinga - DF, cuja
dificuldade, em termos de avaliagdo, era um pouco maior, mas a qual me adaptei
facilmente.

Nessa escola estudei quase todo o Ensino Fundamental. L& fiquei até concluir
a sexta série. Tinha excelentes notas e um comportamento exemplar. Tinha um bom

relacionamento com os professorese ndo me recordo de nenhum episédio triste ou
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complicado em relacé@o a eles. Ndo costumava ter muitas davidas, mas quando as
tinha os professores prontamente me atendiam. Em relacdo as amizades, lembro-me
de ter apenas colegas, amigos sO fora da escola. Na escola, acredito que as
pessoas falavam comigo mais por eu ser goleiro do time de futebol. Eu era um
pouco introvertido, mas no ano seguinte, isso mudou.

Da sétima série até concluir o primeiro ano do Ensino Médio, estudei em um
colégio muito maior, que possui uma sede em Taguatinga- DF e outra na Asa Sul-
DF. Era um colégio cuja dificuldade e a cobranca eram extremamente grandes. A
metodologia era diferente daquela adotada no colégio anterior. Estudei com uma
bolsa que consegui por conta das minhas boas notas no outro colégio.

Mais uma vez, me adaptei muito bem ao colégio e as formas de avaliacédo
que eram utilizadas. Terminei o Ensino Fundamental sem muitas dificuldades e
preparado para o Ensino médio. Fiz boas amizades as quais conservo até hoje.
Pedagogicamente, achei a escola bem estruturada e o0s professores bem
capacitados.

Acredito que essas escolas me auxiliaram a construir uma boa base de
conhecimento, a qual foi essencial para o meu desempenho no Ensino Médio.
Apesar dos conteudos da grade curricular terem aumentado e a abordagem ser
diferente e haver maior aprofundamento, lembro-me que néo tive muitas dificuldades
de transicao.

Comecei 0 Ensino Médio focado nos exames de admissao para ingresso na
Universidade de Brasilia. Desde o primeiro ano, apesar de ndo ter uma rotina fixa de
estudos, buscava o maximo de conhecimento que podia dos meus professores - 0s
guais me mostraram que educar € mais que ensinar - e aproveitei o apoio que a
escola oferecia: monitorias, plantbes de duvidas e orientacao.

No segundo ano do Ensino Médio tive de mudar de escola. Estava
acostumado com a metodologia, os professores e a estrutura da escola a qual
estudava. Além disso, tinha bons amigos, gostava daquele ambiente. Por isso,
mudei ressabiado. Todavia, vejo que foi uma boa escolha.

Nessa nova escola, tive muito apoio e incentivo. Os professores tinham uma
Otima didatica e eu gostava do método avaliativo. SO 0 espaco fisico que deixava a

desejar, o que foi compensado com a qualidade do ensino.



13

Como era uma fase de escolhas e muito estudo, tive alguns momentos de
inseguranca. Meus professores, meus pais, meus amigos (novos e antigos) e a
equipe pedagogica me ajudaram bastante. Tive muito suporte.

Galguei os ultimos degraus que faltavam para o aguardado nivel superior. Na
época ndo sabia bem qual caminho gostaria de trilhar na Universidade. Mal sabia o
gue era universidade, mas, gracas a Deus e com o0 apoio de excelentes professores,
nas duas escolas em que estudei, defini meus objetivos para o Ensino Superior.

De maneira geral, no Ensino Médio, me esforcei bastante nos estudos. Foi
um periodo de grande proveito para minha vida. Fiz grandes amigos, conheci o amor
da minha vida e me conheci melhor. Foi nesse periodo que fiz minha escolha em
seguir o curso de Pedagogia.

Para mim, seria uma grande desonra fazer com que meu pai pagasse uma
faculdade tendo pago excelentes colégios particulares por toda minha vida.
Consegui passar para a Universidade de Brasilia (UnB) através do Programa de
Avaliacdo Seriada (P.A.S). Escolhi o curso noturno porque tinha a ideia de trabalhar
durante o dia para ajudar com as contas de casa e foi o que aconteceu.

Mesmo tendo ingressado na UnB, a meu ver, muito imaturo, logo consegui
um estagio para trabalhar como professor de informatica para alunos do Maternal
ao 5° ano. Esse estagio foi muito importante por ter me dado a exata no¢do de como
é trabalhar em sala de aula, de como é ter de fazer um plano de aula e um plano de
curso, apesar da minha pouca base teérica, até entdo, no curso de Pedagogia.

Sai do estagio para realizar um sonho de crianca de ser militar. Era época do
alistamento para o servico militar obrigatério e apesar da desaprovacao familiar,
passei por um ano inteiro de selecdo para servir no Nucleo de Preparacdo de
Oficiais da Reserva (NPOR), no 32° Grupo de Artilharia de Campanha - Grupo Dom
Pedro Primeiro. Era a oportunidade perfeita pelo fato de que continuaria cursando o
nivel superior e estaria servindo a minha patria.

Gracas a Deus consegui ingressar para o Exército Brasileiro. Entrei no seleto
grupo de 20 alunos do NPOR da arma de Artilharia. Foi um periodo muito dificil, de
grandes desafios e provacdes. Fui obrigado a desacelerar o ritmo na Faculdade de
Educacao para dar conta de conciliar as duas exaustivas atividades.

Felizmente, pude contar com o apoio de muitos professores. Foi um ano
ralando muito, mas que valeu muito! Os ensinamentos e o conhecimento que adquiri

em minha formag&o militar me ajudaram a seguir na vida fora da caserna. N&o tive
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reprovacfes na Universidade naquele periodo e depois dele, me tornei um
académico muito melhor. Estava mais maduro, mais consciente, mais motivado,
mais dedicado e disciplinado.

Comecei a fazer os Projetos trés e quatro em Educacédo e Economia Solidaria
gracas as excelentes referéncias, a afinidade com o tema, a curiosidade de
“trabalhar” na area e o acolhimento dado pela professora Sonia.

As duas fases obrigatérias do Projeto trés foram excelentes. Foi um periodo
de grande aprendizagem tanto na teoria quanto na pratica. Estivemos por dois
semestres frequentando a Associacdo Atlética de Santa Maria, desenvolvendo
projetos de revitalizacdo; reciclagem; EJA; Informatica; futebol, e promovendo o
encontro da comunidade local com a associacdo. Além disso, produzimos
documentos, reavivamos a histéria da associacéo, organizamos dados importantes e
caminhamos para promover a auto-gestao da mesma. A terceira fase do Projeto trés
SO veio para incrementar todo o aprendizado e finalizar a etapa de projetos em
pesquisa e extensao.

As fases do Projeto quatro também foram de grande valia. Nesse periodo de
dois semestres pude colocar em pratica o que vim desenvolvendo ao longo da
minha graduagdo, a parte da docéncia. Pude aplicar varios conhecimentos e
técnicas que adquiri também no Projeto trés e em outras disciplinas como Didatica
Fundamental, Orientacdo Educacional, Avaliacdo das Organizacdes Educativas,
Sociologia da Educacdo, Organizacdo da Educacdo Brasileira, Pesquisa em
Educacao, Administracao das Organiza¢cOes Educativas, entre tantas outras.

Foi nesse periodo que me senti realmente apto a exercer as funcdes e o
importante papel que tem o Pedagogo e me senti preparado a idealizar meu
Trabalho de Conclusdo de Curso, o qual estara voltado para a area que pretendo
seguir minha carreira profissional.

Fazendo uma reflexdo sobre toda essa trajetOria, percebo que fui muito
abencoado em todas as fases de minha formacdo académica e moral. Tive
excelentes mestres e pessoas especiais me auxiliando, dando apoio de servindo de
alicerce em minha vida. Agradeco muito a Deus por tudo isso.

Hoje idealizo esse trabalho tdo importante para minha formacéo e para a
minha vida, com a orientacdo da excelente profissional e pessoa maravilhosa que é

a professora So6nia, com o intuito de me tornar graduado e poder assumir meu grau
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de Soldado do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal, ja que, gracas a Deus

fui aprovado no concurso publico e nas demais fases do certame.
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Capitulo 1 - Notas sobre a Histéria da Pedagogia

O presente capitulo compreende uma sintese da historia da Pedagogia
tomando como referéncia o texto escrito pelo professor Rogério de Andrade
Cordova, sobre sua experiéncia no registro do documento que sistematizou o
Projeto Académico do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia (UnB).

A palavra Pedagogia € de origem grega, aonde ‘ped’ deriva de “paidés’,
significando “crianga”, e ‘agogd’ deriva de ‘agogein’ que significa “conduzir’. Tal
significado nos remete ao conceito de que, no inicio, o pedagogo era simplesmente
a pessoa que conduzia as criangas. Significado esse quel foi, ao longo do tempo,
modificando-se e ampliando-se, para abarcar atividades de aprendizagem ou
formacdo. E interessante destacar que o termo passou a abranger néo sé criancas,
mas quaisquer aprendentes, independente de sua idade.

O conceito de Pedagogia em si € diverso e por estar arraigado a educacéo,
sendo esta seu objeto de estudo, permite definicbes diversas. Conforme Cordova
(2002), ha uma questao central nessa discussdo e essa questdo remete ao fato de
alguns admitirem a Pedagogia como uma pratica e outros como uma ciéncia.
Concordo com a definicdo de que a educacédo é uma pratica social e a pedagogia é
a ciéncia da educacao, também remetendo ao que ja fora exposto: a educacédo € o
objeto de estudo da Pedagogia, poisé a partir e através da educacao, como fazer
social, que a nossa sociedade “modela” ou “institui” novos membros que nascem e
vém ao mundo, mediando significacdes, seus valores, sua moral, seu
comportamento, enfim, mediando o tornar-se cidadéo e o viver em sociedade. Além
disso, a pedagogia vem como ciéncia da educacdo na medida em que € atraves
dela que se fazem os estudos da educacdo, se formulam teorias e principios e se
criam métodos e técnicas para a “aplicagao” da mesma.

Nesse sentido, como traz Coérdova (2002), € preciso diferenciar os dois
conceitos: Pedagogia e Educacdo. A Educacdo é um fendbmeno de -carater
antropoldgico e socioldgico e se refere ao processo pelo qual a sociedade inculca
valores, leis e normas ao instituir seus recém nascidos. Destaca-se aqui, 0
importante papel que tém os educadores. Ja a Pedagogia é uma pratica educativa

gue se realiza de forma sistematica, metddica, planejada e avaliada, possuindo uma
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intencionalidade especifica. Ainda segundo o autor ao contrério da Educacao, a
Pedagogia € um fenbmeno ndo difuso, mas intencional e cujos métodos orientam
desde a identificacdo dos educandos até a definicdo dos objetivos dos conteudos
gue seréo trabalhados.

Pesquisando, por exemplo, em dicionérios, encontram-se definicbes que vao
desde “o oficio e a pratica do ensino sistematico”; passando por “método pedagogico
empregado na reeducacdo ou educagdo especializada de adultos”; até a definicéo
de‘ciéncia e conjunto de teorias, principios e métodos da educacdo e do ensino”.
Definicdo esta que mais se adapta ao atual estagio em que se encontra a
Pedagogia. Acredito ser interessante destacar essas definicbes pelo fato de que,
geralmente, os autores dos dicionarios ndo sao profissionais da area da Educacao,
mas sdo essas as definicbes que dardo base ao entendimento de muitos que
acessarao esses dicionarios.

Ainda em relacdo a definicbes e conceitos de Pedagogia, é importante
ressaltar a Didatica, que diz respeito ao ensino de cada disciplina e ao conjunto de
conhecimentos relativos ao processo de ensinar. Diz respeito, ainda, aos recursos
técnicos que norteardo o ensino dos mais diversos objetos de ensino, cada um com
a sua especificidade.

Retomando ao assunto da histéria da Pedagogia, pode se destacar como
marco, por volta do século XVI e com a Reforma Protestante, a necessidade de se
conhecer a Biblia Sagrada e a palavra de Deus a fim de se obter a salvacdo eterna.
Com essas necessidades era preciso que todos, indistintamente, soubessem ler e
ndo apenas privilegiados da nobreza e do sacerdocio. A partir dai iniciou-se o
processo da escolarizacdo, que com o passar do tempo foi se generalizando e se
universalizando.

JA no Século XVII através do que acreditava o educador e pedagogo
Comenius, houve a necessidade do chamado “ensinar tudo a todos” que, de certa
forma, buscava o acesso “integral“ ao conhecimento e nao apenas parte dele. Dessa
necessidade desencadeou-se um movimento que propunha “qual a melhor maneira”
de se ensinar tudo a todos; e a partir dai teve inicio um grande movimento
pedagogico, que buscava melhores maneiras de educar e ensinar, delineando
correntes pedagogicas e, pela primeira vez, dando destaque ao profissional

“pedagogo”. Ainda no século XVII mais uma vez da-se destaque a Comenius com
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seu conjunto expressivo de obras e, talvez a mais expressiva delas, a Didatica
Magna.

O século XVII, ou “Século das Luzes” também fora muito importante na
historia da pedagogia por ter tantos pensadores notaveis como Copérnico,
Descartes, Bacon e o proprio Comenius, entre tantos outros. Além disso, fora
quando se instituiu o Estado moderno e com isso as diversas demandas por
formacdo e especializacdo, bem como uma reforma na escola com maior e mais
complexa organizacédo, gerida pelo Estado e cada vez mais preocupada com a
formacdo do cidaddo. Aqui houve uma mudanca na finalidade da escola. Ela
assume um papel mais especializado, possui um planejamento cada vez mais
especifico e complexo e com isso torna-se cada vez mais importante na sociedade.
Dai nasce o sistema escolar moderno, trazendo as palavras de Cambi.

Ja em meados do século XVII e inicio do século XVIII outro autor que merece
destaque é Jean-Baptiste de La Salle, que promoveu a fundacdo de varias escolas
populares para o ensino religioso. La Salle fundou, ainda, uma escola para formacao
de mestres, o Seminario dos Mestres de Escola e a ordem dos Irmé&os das Escolas
Cristds, além de uma instituicdo para menores infratores. Até aqui, a escola
moderna possuia a contribuicdo da pedagogia e da didatica, com a racionalizagéo, a
organizagéo e a disciplinarizagéo.

Destaca-se que houveram autores que foram contra essa “evolugdo” do
sistema escolar, como Francois Rabelais e Montaigne que criticavam as instituicdes
da época (Séculos XVI e XVII). Mas Rabelais, por exemplo, ndo apenas criticava as
instituicBes. Ele possuia uma proposta humanistica de educac¢éo. O autor propunha
gue houvesse uma regra que se opunha a todas as que eram pregadas, essa regra
era: “Faga o que quiser”, com o intuito de conviver livremente e poder dedicar-se
tanto ao estudo quanto ao amor e ao prazer.

Ja Montaigne criticou principalmente a educacdo de forma autoritaria,
presuncosa, sem qualquer vinculo as experiéncias de vida e repetitiva. Montaigne
acreditava que aquele tipo de educacgao apenas preenchia as mentes dos alunos e
nao os “capacitava’ a fazer julgamentos importantes e tampouco formava seu
espirito critico. Ele pensava que era melhor uma “cabeca bem feita” do que uma
“‘cabeca bem cheia”.

No século seguinte, com o retorno do movimento em prol da autonomia e

emancipacao da humanidade, houveram duras criticas a racionalidade escolastica
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do século XVII. Nesse mesmo século, citando Cambi, houve uma potencializacédo do
problema educativo, que se tornava cada vez mais central na vida em sociedade.
Daqui parte a concepcéo de que a educacao possui funcao de reconhecer classes e
grupos sociais, de recuperar a produtividade social, de aflorar em cada um a
consciéncia de cidadado e, assim, promover a emancipacdo. Nesse sentido, a
educacdo torna-se cada vez mais, importante e central na “vida social” daquela
época.

Admite-se que a educacado era a forma mais eficaz para se dar vida a uma
sociedade dotada de comportamentos homogéneos e padrdes. A educacdo fora
delegado o papel de transmitir um sentimento coletivo sem deixar de lado o
individual, e assim, as finalidades e processos educativos iam sendo
potencializados; a mesma ia se afastando, se emancipando, dos moldes religiosos e
autoritarios; e acaba por haver uma mudanga no “estilo educativo” e nos conteudos
formativos.

Nesse contexto de busca a autonomia, a familia cumpriria o papel de educar
as criancas de forma menos impositiva e mais afetiva e a escola, cada vez mais
“‘estatizada”, teria a fungdo de formacé&o do cidaddo, de preparar o sujeito para
participar da “vida politica” de sua sociedade. Com isso, ha uma grande renovagao
nas escolas. Essa renovacao, conforme Cordova (2002), acontece no plano politico
e no plano administrativo, onde as escolas passam a se organizar em sistemas
organicos mais submetidos ao controle publico e passam a formar competéncias
para o trabalho. No plano pedagdgico ha a incorporacdo de novos elementos aos
programas de ensino como: as ciéncias exatas, as linguas nacionais e os saberes
Uteis. Ha ainda a busca por novos processos de ensino-aprendizagem mais
modernos e inovadores para a época, como 0s métodos cientificos, os empiricose
0s préticos.

Nesse momento, pela emergéncia em se transformar a sociedade pela
educacao, havia uma “Pedagogia do lluminismo”, que era leiga, racional, cientifica,
critica das tradi¢cdes e das crencas e orientada por valores sociais. Aqui comeca a se
constituir a Pedagogia como campo de saber numa perspectiva critico-racionalista.
A Pedagogia passa a ser mais livre teoricamente e mais ativa socialmente. Passa a
ser cada vez mais articulada e eficaz e orientada para fins sociais e civis.

Destaca-se nesse momento historico a expulsdo dos Jesuitas do Brasil e de

outros paises, a reforma educacional “comandada” pelo Marqués de Pombal e, por
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exemplo, os pensamentos de Rousseau, Kant e Pestalozzi. Rousseau, por exemplo,
mesmo sem exercer a pedagogia em si, colocou o educando no centro de sua
teorizacao e foi de encontro com os ideais tradicionais sobre a natureza da crianca e
sobre a maneira de se educéa-la. Destaca-se aqui, trés grandes contribuicbes de
Rousseau: a descoberta da infancia (como idade autbnoma e com caracteristicas e
finalidades especificas, diferente da idade adulta); a colocacdo do elo entre a
motivacdo e a aprendizagem; e proposicado da questédo ética no campo pedagdgico,
colocando o problema educativo da dialética entre liberdade e autoridade.

Para Cambi (1999) através das licbes de Rousseau é que se modificaram
profundamente a visdo da infancia, o papel do educador e a prépria consciéncia, por
parte do pedagogo. A pedagogia adquiriu uma dimensdo mais antropoldgica e
filosofica que a distanciava do tradicional.

Outros autores que despontaram ja no Século XVIII foram Giambattista Vico e
Immanuel Kant. Vico destacou a necessidade de um “Nova Ciéncia”, capaz de dar
conta da natureza do ser humano e de sua historicidade, dando énfase a
importancia do sentimento, da fantasia e de se resgatar valores da cultura
humanistica, valorizando, assim, conhecimentos criativos e 0 processo participativo
e construtivo no conhecimento. Ja Kant destacou que a educacéo tem o “dever”’ de
trabalhar os problemas da disciplina e da autoridade, mesmo admitindo que se
devem evitar intervencdes coercivas. Para ele, s6 a educa¢édo pode fazer o homem
verdadeiramente homem e o0 objetivo da mesma deveria ser transformar a
“animalidade” em humanidade por intermédio da razdo. Kant ressaltou que “do
melhoramento das escolas dependeria a salvagdo do género humano”, mas para
que isso fosse possivel, era necessario que houvesse uma teoria da educacéo e
uma instrumentalizacdo pratica da mesma.

Aqui, a Pedagogia assumiria um papel filosofico ético e, dessa forma,
cientifico tendo um fundamento racional. Na mesma direcéo, a educacao passaria a
considerar a importancia da disciplina, da cultura, da socializacdo e da moralidade.
Kant acreditava, ainda, que as escolas deveriam ser publicas e experimentais, para
com o passar do tempo ir descobrindo os caminhos mais adequados as suas
finalidades. Nesse contexto surge a figura do Pedagogo, no sentido mais estrito da
palavra, como a pessoa que articula teorias e praticas da educacao.

Ja no Século XIX, marcado por diversas guerras como a Guerra de Secessao

e a Guerra do Paraguai e também marcado pela Revolugéao Industrial, a educacéo,



22

segundo Cambi (1999), se torna “ quase um centro de gravidade da vida social’.
Nesse contexto ha a centralizacdo da educacdo e um paralelo crescimento da
Pedagogia, se tornando cada vez mais um “nucleo” mediador da vida social. Aqui
aparecem termos como mediacdo, coordenacdo, reflexdo, funcionalidade e acéo.
Termos esses que se referem ao papel da Pedagogia na época, mas que perduram
até os dias atuais.

Nesse momento histérico, 0S processos sociais se desenvolviam e se
tornavam cada vez mais complexos e, com isso, mais complexos se tornavam 0s
desafios postos a pedagogia e a educacdo. Ha entdo o desenvolvimento dos
sistemas escolares, que foram reorganizados, revistos e admitiram novas formas de
gestdo. Aqui, a escola torna-se obrigatoria, gratuita e estatal e vai sofrendo
mudancas de acordo com exigéncia da divisdo do trabalho e da reconstrucdo das
classes e grupos sociais.

Na medida em que os conhecimentos cientificos vao se desenvolvendo, e vai
se constituindo um saber pedagogico cada vez mais autbhomo e especifico e
comeca a se constituir e expandir um discurso pedagdgico. Esse discurso se
assume, cada vez mais e mais como um saber em desenvolvimento, em movimento,
em transformacédo e apartir dai a Pedagogia vai se emancipando e assumindo o
referencial de ciéncia moderna.

Segundo Coérdova (2002), a Pedagogia passa a ser cada vez mais
experimental e analitica, requerendo cada vez mais as pesquisas em educacao.
Esse autor destaca que assim irdo se constituindo as ciéncias da educacgéo e as
ciéncias pedagogicas, que despontardo mais afrente, no século XX. Salienta-se que
Cordova ressalta o século XIX como o “Século da Pedagogia”, ndo s6 pelo que ja
fora exposto, mas pelos grandes nomes e figuras humanas e intelectuais que
surgem nesse periodo da histéria, como por exemplo, o ja citado Johann Heinrich
Pestalozzi.

Ha autores que consideram Pestalozzi a primeira grande figura de pedagogo
e consideram, ainda, que com ele ha o verdadeiro “nascimento” da pedagogia em si.
Pestalozzi foi um homem da pratica pedagodgica e se prop0s a realizar, na pratica,
aquilo que os filésofos recomendavam no plano tedrico-filoséfico. Aléem de fundar
diversas escolas, Pestalozzi tornou-se uma grande referéncia em pedagogia na

Europa nessa época e suas concepcdes pedagogicas traziam que:
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1) a educacdo é um processo que deve seguir a natureza, devendo a
crianca ser assistida, positivamente, para superar suas deficiéncias: a
crianca é como botao de flor a cujo desabrochar se deve ajudar;

2) a formacao do ser humano devia compreender trés dimensdes: coracao,
mente, mdo. Ou seja, a educacdo deve ser moral/afetiva/emocional,
intelectual e profissional/artistica. A observacédo da natureza deve favorecer
o desenvolvimento intelectual que, por sua vez, deve desembocar na
formag&o moral: harmonia com o mundo exterior e interior, elevagdo do
homem a dignidade de ser espiritual, submetido a uma disciplina interior,
racional, caminho da liberdade real; e

3) a instrucdo, ou ensino, que, partindo da intuicdo, do contato direto com
as diversas experiéncias vividas pelo aluno em seu meio, chega a ‘verdade’,
sem se perder num jogo tedioso e inadequado a suas capacidades. Nele se
esboca uma didatica que parte da intuicdo para a determinacdo dos demais
elementos pertinentes. Uma psicologia da aprendizagem e da crianga
comeca a se esbocgar com ele, na trilha de Rousseau.

Pestalozzi ndo fora apenas um pedagogo “técnico”, mas um cidadao
politcamente engajado, com seu esforco em educar adolescentes e jovens -
marginalizados em razdo das guerras surgidas com a revolucéo francesa - e com
seus ideais de igualdade, liberdade, ética e humanidade. Enfim, Pestalozzi constituiu
um “protétipo” do pedagogo: um profissional da educagéo, engajado e dedicado a
educacao e que age, reflete sobre essa acdo e a documenta.

Outro nome a se destacar, ainda no século XIX é Froebel. Esse autor se
inspirou nas obras de Rousseau e de Pestalozzi e foi, o criador do Jardim de
Infancia. A Froebel se devem uma concepc¢do da infancia, a organizacdo do
ambiente de educacédo das criancas e a busca por uma didatica para os anos iniciais
dessa infancia.

Outro autor importante foi Johann Friedrich Herbart, racionalista estudioso e
sucessor de Kant. Herbart teve seu principal foco em elaborar uma obra pedagdgica
considerada cientifica, apoiada na filosofia € no que considerava psicologia. Essa
psicologia se articulava com a ética e, unidas, remetiam a pedagogia e seus
processos de formacdo humana. Ele escreveu obras como Pedagogia Geral em
1806 e Esboco de Licbes de Pedagogia em 1835. Para Cordova (2002), a
importancia de Herbart nesse momento € o que ja fora exposto: seu esforco em
constituir a Pedagogia como ciéncia (mesmo que ciéncia filoséfica e de certa forma
especulativa), dando inicio a um movimente de “reflexdo epistemoldgica” ou de
“pesquisa epistemoldgica” em pedagogia.

Ainda no século XIX, além dos varios outros autores, duas importantes

correntes comegam a tomar forma: o positivismo e o socialismo. Pode-se dizer que
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essas sao correntes epistemoldgicas, politicas e tedricas ao mesmo tempo e que
fazem influéncia até mesmo nos dias atuais! No “campo” socialista temos grandes
nomes como Karl Marx, FiederichEngles e, mais tarde, utilizando-se do Marxismo - a
grosso modo, o conjunto de ideias filosoficas, econbmicas, politicas e sociais
idealizado por esses dois estudiosos - Antonio Gramsci. Segundo Cdérdova (2002),
uma antropologia pedagodgica de inspiracdo marxista é de natureza histérico-
materialista. Sendo assim, destaca as condicdes econ6micas e sociais, concretas,
dentro as quais acontece a formacao das pessoas. Essa formacéo varia de acordo
com a sociedade, seu estagio de desenvolvimento econdmico tecnolégico e politico,
além de variar historicamente.

Para o marxismo, um dos papeis fundamentais da educacdo é ajudar os
sujeitos a superarem a alienacdo e o determinismo soécio-historico. Essa orientacéo
privilegia o trabalho como principio educativo, jA que através do mesmo pode-se
emancipar politica, econémica e socialmente. A educacéo deve conduzir a um “novo
homem”, com uma personalidade harmdnica e completa; que ao mesmo tempo é
trabalhador e intelectual; que é capaz de desfrutar da vida; enfim, oposto ao homem
unilateral, de formagao apenas setorial.

O Positivismo, por outro lado, possuia como postulado fundamental que por
meio da inducdo se pode chegar a determinacdo das leis do comportamento
humano e, chegando a elas, poder fazer previsdo ou predicéo rigorosa e cientifica
dos comportamentos. Nesse sentido, a Pedagogia entraria em um outro estagio de
desenvolvimento, negando tudo que néo € sistematico e se tornando uma disciplina
rigorosa e apoiada em novos conceitos e instrumentos.

Para o Positivismo, a Pedagogia deveria ter como modelo as ditas “Ciéncias
positivas”, que descrevem o “real” observavel , o que € mensuravel. Além disso, os
métodos de pesquisa e 0s objetos de pesquisa deviam seguir o modelo das ciéncias
fisicas e biologicas. Seria 0 que Coérdova considera uma pedagogia fundamentada
em ciéncia. Essa pedagogia deveria reformular os curriculos colocando a ciéncia
como foco central.

Pode-se destacar nessa corrente Auguste Comte - considerado seu fundador
- e seguindo-se Emile Durkheim, Herbert Spencer e Stanley Hall. Para Comte a
educacado deveria ser “eficaz’” e a garantia dessa eficacia ficaria por conta da
capacidade de previsédo/predicdo, ou seja, da cientificidade. Em contra partida, a

educacdo deveria ser universalizada, atendendo toda a populagdo. Ja para
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Durkheim, a finalidade principal da educacédo era a de conformar os individuos as
regras sociais e aos valores coletivos. Nesse contexto, a ciéncia da educagéo
constituiria uma teoria-pratica ao refletir sobre os sistemas educativos com vistas a
orientar as atividades dos pedagogos. Ainda para Durkheim, a educacdo é
sobretudo moral e possui 0 objetivo de incutir a disciplina, o respeito, o dever, a
autoridade e a prépria moral.

Spencer e Hall possuiam uma ideia bastante parecida onde a educacao deve
formar um homem capaz de uma vida completa. Esses autores concordam que a
educacéao deve ser fisica, intelectual e moral, orientada pelo principio da utilidade e
partindo do mais simples para o mais complexo, respeitando a concretude da
experiéncia.

No curso do século XIX, € a escola que se considera como instituicao
delegada a formar o cidaddo como homem e o homem como cidad&o e o nutre com
uma visdo mais laica do mundo. A escola é o lugar central da “elaboragdo” dos
comportamentos coletivos dominantes e inspirados em uma “ordem social’.

Ainda no século XIX, além das escolas e das familias, constituiram-se
oratérios e outras associacdes voltadas a formacdo de jovens durante seu tempo
livre da escola e do trabalho. Outras instituicbes eram as desportivas, as esportivas,
as de corais e as associacdes estudantis. Nesse momento, volta-se a se falar sobre
uma sécio-educacdo. Segundo Cérdova (2002), no decorrer do século XIX a
instituicdo-escola “viveu” um processo de grande desenvolvimento e expansao e é
nesse movimento que vao se constituindo uma cultura escolar e uma organizagao
didatica. Além disso, a administracdo torna-se cada vez mais complexa e a escola
torna-se cada vez mais disciplinadora, conformadora e mais rigida em suas
estruturas. Apesar disso, vaidemocratizando-se, ampliando sua oferta e abrindo-se
cada vez mais as “camadas” mais populares.

Concomitantemente a esse processo de escolarizacdo a Pedagogia vai se
desenvolvendo e enriguecendo. Além disso, o saber pedagdgico vai se tornando
cada vez mais complexo e recebendo mais atencdo e contribuicdo de outras
ciéncias como a antropologia, a psicologia, a sociologia e a fisiologia. Nesse
contexto, permeado pelas influéncias positivistas, constituiu-se a busca por um
saber multidisciplinar em torno das ciéncias da educacdo e a Pedagogia passou a
apresentar uma metodologia cientifica e a buscar afirmar-se como saber cientifico

autbnomo.
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Em contrapartida, essa leitura positivista é questionada pela obra do grande
autor Max Weber, que introduz conceitos hovos como: o0 eu, 0 inconsciente, a agao,
a vontade, a critica, entre tantos outros, indo de encontro ao progresso, a sociedade
organica colaborativa, a ética social produtiva e o cientificismo por parte do
positivismo.

Outro autor que se destaca nesse contexto, segundo Coérdova (2002), é
Wilhelm Dilthey, que acreditava que a Pedagogia se estruturava na cultura e na
formacdo. Para Dilthey educar € formar, € introduzir na cultura, no quadro de valores
sociais, € modelar mentes. Ele admite que a Pedagogia é mutavel historicamente e
variavel segundo as culturas a que serve.

Nesse mesmo contexto aparece Friederich Nietzsche, com sua critica ao
utilitarismo e a visdo profissionalizante da educacdo em detrimento de uma
educacdo cultural mais ampla e da formacdo do espirito livre, o espirito nobre,
aberto a vida, a luta, a nobreza. Para Nietzsche, a Pedagogia “devia operar como
uma toupeira, escavando galerias para fazer desmoronar os castelos das certezas”.
Todavia, Nietzsche defendia uma educacédo que desenvolvesse as tensdes vitais e
permitisse uma sociedade nova, feita de super-homens (conceito esse que seria
retomado, mais tarde, pelo nazismo).

Nesse contexto dividido e tensionado que se entrou no século XX, século
esse marcado por conflitos e revolucbes e fortemente marcado por duas grandes
Guerras Mundiais. Destaca-se que esse foi o século em que o capitalismo mais se
sobressaiu e com ele vieram a globalizacdo e o fim do colonialismo. Ser4 o século
do individualismo, do consumismo desenfreado e das sociedades de massa, dos
meios de comunicacdo em massa, do pluralismo cultural, enfim, um século de
permanente mutacao cultural.

Obviamente, os desafios que sé@o postos a educacdo e a Pedagogia se
tornardo mais fortes! Cordova destaca que por um lado era preciso estimular o
respeito ao individuo, a subjetividade e por outro lado estimular o convivio social, a
vida em comunidade, o coletivo. Foi nesse contexto de século XX que surgiram
novos atores como: as mulheres, os indigenas, os portadores de necessidades
educacionais especiais; e novos temas como: a educacdo ambiental, a educacao

corporativa, as novas tecnologias da informagéao, entre tantos outros.
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Para tanto, surgiu também a necessidade de uma renovacdo na educacao e
uma renovacao na Pedagogia em si. A Pedagogia tornou-se mais rica, mais

sofisticada, mais incisiva. Segundo Cambi (1999):

O itinerario dessa ‘maturagéo’ foi complexo, atingiu muitos setores e seguiu
muitos caminhos, entre os quais devem ser destacados em particular:

1- a aventura das ‘escolas novas’ e do ativismo, que inaugurou um novo
modo de pensar a educacao;

2- a presenga de grandes filosofias-ideologias que agiram sobre a
elaboracao tedrica e sobre a pratica educativo-escolar;

3- 0 modelo totalitario de educacéo;

4- as elaboracdes do personalismo, como posi¢cao que relanca os principios
cristdos da educacdao, radicando-os justamente na crise contemporanea;

5- o crescimento cientifico da pedagogia e a nova relacdo que a liga a
filosofia;

6 - as caracteristicas da pedagogia e da educagdo nos paises nao-
europeus, sobretudo do terceiro-mundo (...)

Destaca-se aqui o movimento da Escola Nova, que mesmo surgindo na
metade do século XIX, perdurou ao longo de toda primeira metade do século XX
econtinua atualissimo e ativissimo sob a denominacédo de construtivismo. A Escola
Nova surge com o0 movimento pedagdgico ativista que ao mesmo tempo que
preconizava as experimentacfes pedagdgicas e didaticas, estimulava teorizacdes
destinadas a interpretacdo de novas préaticas.

O Ativismo, que marcou todo o século XX e entra no século XXI, € um
movimento interacional de grande repercussdo em especial no Brasil. Sua
repercussao veio através de grandes mentes como a de Anisio Teixeira e Lourencgo
Filho, aparecendo de maneira ampla no Manifesto dos Pioneiros de 1932. E
interessante destaca que o ativismo € um movimento que retoma a heranca deixada
por Rousseau, Pestalozzi e Froebel, onde a crianca/aprendiz com suas
necessidades e potencialidades é colocada como ponto de partida e como ponto de
chegada do processo pedagdgico e didatico. E para a crianga/aprendiz que a
instituicdo escola foi criada, é para ela que se ensina e € ela quem aprende.

Entre o final do século XX e os anos iniciais do século XXI, a pedagogia
“tradicional” foi fortemente influenciada por uma pedagogia “ativa”. Aqui, destaca-se
o grande autor Jean Piaget, que mesmo néo sendo um pedagogo propriamente dito,
foi grande estudioso dos problemas da educacgéo. Piaget desenvolveu os requisitos
de uma apropriada educacdo intelectual que efetivamente desenvolvia a

personalidade em sua dimenséao légica. Piaget elabora, ainda, um contraponto aos
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meétodos da escola tradicional e os da escola ativa. Coloca-se, assim, a questao do
método que é a questdo da Pedagogia. No plano dos métodos, Piaget vai afirmando
suas pesquisas e estudos e traz a Pedagogia como um “assunto” que néao pode ser
discutido a partir de opinides “abalizadas”. Ainda para Piaget, os conhecimentos
psicoldgicos sdo indispenséaveis, pois acredita que a solugédo das questbes da escola
ou da formacgdo do raciocinio depende desses conhecimentos psicolégicos em sua
forma mais direta.

Apesar dessas grandes influéncias a escola ndo mudou tanto em seu aspecto
organizacional e institucional quanto aos métodos e objetivos culturais. Embora os
métodos ativos tenham sido aceitos, foram muito pouco praticados pela falta de
qualificacdo e formacao mais aprofundada.

Ainda no século XX, destacam-se varios autores e ilustres pedagogos como:
Georg Kerschensteiner, William Kilpatrick, Roger Cousinet, CelestinFreinet, Ovide
Décroly, Maria Montessori, John Dewey, entre outros. Cada um com sua
contribuicdo distinta e este ultimo, em especial, por sua contribuicdo e forte
influéncia no Brasil, principalmente através de Anisio Teixeira.

Outros autores também podem ser destacados, como: Anton Makarenko,
Antonio Gramsci e Demerval Saviani, da estirpe marxista. E Emanuel Mounier,
Leonardo Boff e Carlos AlvertoLibaneo Cristo, da estirpe catdlica.

Como nao poderia ser diferente, a grande figura da Pedagogia no Brasil &
Paulo Freire. Defensor da filosofia do dialogo e da emancipac¢éo, possuidor de vasta
obra e producéo intelectual sobre Educacdo e sobre Pedagogia. E considerado um
dos pensadores mais notaveis na histéria da Pedagogia mundial e patrono da
educacao no Brasil. Sem duvidas foi enorme seu trabalho na educacéao popular.

Ao longo do século XX, observou-se um enriguecimento e uma consideravel
renovacao na Pedagogia. Tal renovacgao veio tanto no plano teérico quanto no plano
ideologico, antropoldgico, politico e metodolégico. Houve o aprofundamento e a
diversificacdo das abordagens que dizem respeito ao seu estatuto epistemoldégico.
Ainda nesse século ocorreu um grande desenvolvimento das ciéncias da educacéo,
0 gque da subsidios a acao pedagdgica da época.

Surge ainda, Sigmund Freud com sua psicanalise e com sua diferente

maneira de se compreender 0s seres humanos. Conforme Cdérdova (2002):
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a infancia é redefinida, as relacbes familiares sdo repensadas e a
afetividade assume papel central. A educacdo assume um papel crucial,
pois é preciso superar uma série de mazelas para permitir a emergéncia de
seres autbnomos, capazes de viver em sociedade. A educacdo tem a
funcdo fundamental de preparar para viver no respeito e na reciprocidade,
no respeito as regras de convivéncia (...) para a vida em sociedade.

Enfim, a Pedagogia acaba por se universalizar no século XX. Mais uma vez
se enriguece com as contribuicdes de outras ciéncias como a antropologia e passa a
reconhecer um pluralismo de modelos educativos e pedagdgicos.

Ja no século XXI, a Pedagogia esta sempre se renovando e se faz cada vez
mais necessaria. Essa necessidade traz consigo uma gama de desafios que se
apresentam ndo s6 no campo pratico, mas no tedrico e no epistemoldgico.

No plano pratico, multiplicam-se os campos onde a Pedagogia e a atuacdo do
pedagogo se fazem necessarios. Segundo Cérdova (2002):

Por exemplo (a esses campos): como interagir os meios de comunicacéo, a
midia na educacao? Como valer-se da imprensa, do radio, da televisdo e
das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, da internet, das
redes sociais? No contexto brasileiro emerge o movimento pela educacao
dos povos do campo: indigenas, quilombolas, pequenos agricultares,
assentados pela reforma agréria. A educacéo inclusiva faz marcante sua
presenca e seus desafios. (...) Desenvolvem-se as formas denominadas de
‘educacao corporativa’ e abrem cada vez mais espagos para a atuagao dos
pedagogos em contextos ndo escolares. A educacdo de adultos se torna
cada vez mais educacdo permanente (...) e a Pedagogia € chamada a
atuar. A inventividade pedagogica é cada vez mais requisitada.

No plano tedrico, surge a necessidade de reflexdo sobre as praticas o que
pde em evidéncia uma necessidade maior de se formar profissionais reflexivos,
capacitados e engajados. Aqui, o saber pedagogico vai se constituindo com a
contribuicdo das ciéncias da educacdo e ha o desenvolvimento das ciéncias
cognitivas e das neurociéncias. Ja no plano epistemolégico se ampliam, aprofundam
e complexificam os estudos e as pesquisas sobre a natureza e a validade dos
saberes pedagogicos.

Por fim, destaca-se que foi sendo, ao longo do tempo, e é atualmente cada
vez maior o campo de atuacdo dos profissionais da educacdo e do ensino, 0s
pedagogos. A Pedagogia foi recebendo uma missdo cada vez mais desafiadora,
sendo cada vez mais requisitada e tornou-se indispensavel uma excelente formacéao

e preparacdo para a atuacdo na area. A Pedagogia, como pratica social da
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educacao, deve ser tratada com muita seriedade e comprometimento, pois tamanho

é o desafio que enfrentam os pedagogos diariamente, seja na area escolar ou nao.

Capitulo 2 - As Diretrizes para o Curso de Pedagogia no Brasil e na UnB

No Brasil, o curso de Pedagogia, ao longo dos anos, teve definido como
finalidade e objeto de estudo, os processos educativos em escolas e outros
ambientes, a educacao de criancas nos anos iniciais, além da gestao educacional.

Ele foi instituido pelo Decreto n°® 1190 de 4 de Abril de 1939 e sua primeira
proposta era a de “estudo da forma de ensinar’, definido como “ambiente” de
formacdo de “técnicos em educagido”. Segundo Cordova, estes eram, a época,
professores primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia para
assumirem func¢des administrativas, de planejamento de curriculos, de orientacdo a
professores, de inspecéo de escolas, entre outros.

A “padronizacdo” do curso de Pedagogia em 39, decorre da concepgao
vigente na época que alinhava as licenciaturas no conhecido esquema “3+1”, assim
como eram formados os bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas,
sociais, Naturais, Letras, Matematica, Fisica, Quimica, entre outras. Nesse contexto,
o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel a quem cursasse os trés anos de
conteudos especificos e o titulo de licenciado apenas aqueles que ja houvessem
concluido o bacharelado e cursasse mais um ano de estudos de Didatica e Pratica
de Ensino. Destaca-se que era evidente a dissociacdo do campo Pedagdgico do
campo da Didatica e que os Licenciados em Pedagogia poderiam lecionar as
disciplinas: Matematica, Historia, Geografia e Estudos sociais para o primeiro ciclo
do ensino secundario da época.

Com o advento da lei n°® 4024 de 20 de Dezembro de 1961 e a
regulamentacdo do Parecer CFE n° 251/1962, manteve-se o “esquema” 3+1 e fora
fixado o curriculo minimo do curso de bacharelado em Pedagogia em sete
disciplinas indicadas pelo Conselho Federal de Educacdo e mais duas indicadas
pela instituicdo. Com isso, pretendia-se definir uma especificidade do bacharel em
Pedagogia e visava-se manter uma unidade de conteado em todo territorio nacional.

JA com o Parecer CFE n°® 292/1962, a licenciatura em Pedagogia fora

regulamentada e previa o estudo de Psicologia da Educacdo, Elementos de
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Administracdo Escolar e Didatica e Préatica de Ensino, esta ultima em forma de
estagio supervisionado. Mesmo assim, mantinha-se a dualidade entre o bacharelado
e a licenciatura.

Posteriormente, com a Lei da Reforma Universitaria n° 5540, de 1968 - em
pleno Governo Militar - foi concedido ao curso de graduagdo em Pedagogia a oferta
de habilitagbes como: Supervisdao, Orientacdo, Administracdo e Inspecéo
Educacional, bem como outras especialidades voltadas ao mercado de trabalho da
época.

Ja em 1969, veio o Parecer n° 252 e a Resolugdo CFE n° 2, que dispunham
sobre a organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia. Aqui, o curso tinha
como finalidade preparar profissionais da educacdo assegurando a possibilidade de
obtencéo de especializacdo mediante complementacédo de estudos.

Como determinava a Resolugdo CFE n° 2/1969, a formacdo de professores
para o ensino normal e de especialistas paras as diversas areas como a de
orientacdo e administracdo, deveria ser feita no curso de graduacdo em Pedagogia,
de que resultava no grau de licenciado.

Com o0 passar dos anos, apds muita discussdo e reflexdo acerca da
Pedagogia e do profissional da educacgéo, no ano de 2006, mais especificamente a
15 de Maio, foi ratificada a Resolucdo CNE/CP n° 1, do Conselho Nacional de
Educacao / Conselho Pleno, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Como aparece em seu artigo 1°:

A presente Resolugéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condi¢cdes
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacgdo superior do pais, nos termos explicitados nos
Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006.

Essas Diretrizes curriculares aplicam-se a formacdao inicial para o exercicio da
docéncia da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educacao
Profissional, na area de servicos e apoio escolar, bem como em diversas outras

areas em que sejam previstos e se fagcam necessarios conhecimentos pedagdgicos.
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Por fim, € importante salientar que, conforme traz o Parecer CNE/CP n°
5/2005 que fundamenta a referida Resolugao, falando sobre a finalidade do curso de

Pedagogia:

A Educacéao do licenciado em pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucao,
avaliacdo de atividades educativas, a aplicacao de contribuicBes de campos
de conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecologico, o psicologico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural. O proposito dos estudos destes campos € nortear a
observacdo, andlise, execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas
repercussdes ou ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de
gestdo de processos educativos escolares e nao-escolares, além da
organizagéo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de estabelecimentos
de ensino.

2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais

Como um dos objetivos principais desse trabalho € a observacao do papel e
da atuacdo do pedagogo no Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal
(CBMDF) abordar-se-a nessa subsecdo, os artigos, das Diretrizes Curriculares
Nacionais, referentes a atuacado desse profissional em espacos ndo-escolares.

O artigo 2° admite que: As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacao [...] em cursos de Educacao Profissional na area de servicos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. Dessa forma, admite a atuacdo do pedagogo em
ambientes e instituicbes de ensino militares, por exemplo, por se fazerem
necessarios esses conhecimentos pedagdgicos quando do planejamento e
execucao de um curso de formacédo qual seja.

Esse artigo, no § 2° ainda prevé a atuacdo do pedagogo em &areas nao-
escolares, tendo em vista a necessidade de planejar, executar e avaliar atividades
educativas, quando diz que: O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-
praticos, investigacao e reflexdo critica, propiciara: | - o planejamento, execucao e
avaliagcdo de atividades educativas.

A atuacdo em espacos nao escolares também esta prevista no artigo 4°, no

excerto o qual levanta o exercicio de funcdes de magistério e apoio escolar e “em
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outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos”. Esse artigo

ainda traz em seus incisos dois e trés que as atividades docentes englobam:

Il - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

[l - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Mais uma vez admitindo a atuacao do pedagogo em instituicbes nao-escolares.

O artigo 5° traz uma série de aptidées que os pedagogos “devem” possuir
qguando egressos do curso de Pedagogia. Apesar de a maioria se relacionar ao
trabalho do pedagogo na escola, muitas dessas aptiddées podem ser “utilizadas” em

ambientes nao-escolares como, por exemplo, em uma instituicdo militar. S&o elas:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

IV - trabalhar, em espacgos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracgéo,
implementacdo, coordena¢do, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagégico;

Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e

avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
ndo-escolares;

J& no artigo 6° merece destaque a constituicdo de um nucleo de estudos
basicos, na estrutura do curso de Pedagogia. Aqui a atuacdo em ambientes nao

escolares aparece nos seguintes incisos:

b) aplicacéo de principios da gestdo democréatica em espacos escolares e
ndo-escolares;

c) observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;
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No artigo 8° ha uma reafirmacdo da importancia da experiéncia nos espacos
nao-escolares da formagédo do pedagogo, mas relacionando essa experiéncia com
atividades e projetos no decorrer da graduacéo.

Os demais artigos discorrem sobre os cursos de Pedagogia a serem criados
em instituicdes de educacdo superior; sobre as habilitagbes em cursos de
Pedagogia;sobre o curso Normal Superior e as instituicdes que ainda o ofertam;
tratam da implantacédo e execucao dessas Diretrizes Curriculares; e sobre a data em

gue entra em vigor essa Resolucéo.

2.2 O curso de Pedagogia na Universidade de Brasilia (UnB)*

O projeto original da Faculdade de Educacéo foi idealizado sob a orientacéo
do educador Anisio Teixeira, um dos idealizadores e fundadores da prépria
Universidade de Brasilia, e entdo Reitor da UnB, noano de 1963. A FE somente
comecou a ser de fato implantada em 1966 e apenas quatro anos depois ja estava
em pleno funcionamento, oferecendo curso de graduacdo em Pedagogia, que foi
reconhecido em 1972.

Como néo poderia ser diferente, destaca-se a figura de Darcy Ribeiro e seu
gande engajamento nas areas de Sociologia, Antropologia e Educacao. Além disso,
por ser um dos grandes responsaveis pela criacdo da Universidade de Brasilia e ter
sido seu primeiro reitor.

O curso de Pedagogia na UnB possui a proposta de formar profissionais para
o Magistério de Educacdo Infantil e Inicio de Escolarizacdo para os diferentes
sujeitos da aprendizagem no Ensino Fundamental e para a gestdo do trabalho
pedagdgico em espacos escolares e ndo-escolares. Além disso, o curriculo do curso
que é constantemente atualizado, contempla a formacé&o docente e a atuacao do
pedagogo em diferentes campos de aprendizagem como por exemplo: gestores da
pratica educativa em areas hospitalares, escolas, empresas, movimentos sociais,
organizagbes militares e planejamento, implementacdo e avaliacdo de politicas

publicas para Educacao Basica.

As informagfes aqui expostas foram baseadas no contetdo dos enderegos eletrénicos da
Universidade de Brasilia e da Faculdade de Educagédo, bem como do Projeto Académico do Curso de
Pedagogia da UnB.
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Nesse contexto, a formacdo académica dos estudantes do Curso de
Pedagogia compreende a relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, com a
construcdo tedrico-pratica dos conhecimentos no campo educativo. Articula
conhecimentos sociolégicos, politicos, antropoldgicos, ecoldgicos, psicologicos,
filosoficos, artisticos, cultural e histérico, conforme determinam as legislacbes e
seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Falando sobre mercado de trabalho, a base curricular da graduagéo prepara
ndo s6 para a docéncia, mas para trabalhar em qualquer ambiente em que as
relacbes humanas gerem processos pedagdgicos exercendo atividades de
planejamento, implementacdo e avaliacdo de programas e projetos educativos em
diferentes espacos organizacionais educativos: no magistério, em cursos técnicos e
de formacé&o militar, em empresas e hospitais, entre outros.

A unidade académica é a Faculdade de Educacao (FE), que conta com dois
cursospresenciais, um no diurno e outro noturno, mas ambos com o0 mesmo projeto
académico, que sera abordado mais a frente.

Além disso, a FE possui uma Estrutura Colegiada, composta por: 1) Conselho
- que é a instancia maxima de deliberagdo da Unidade Académica -; 2) pelos
departamentos, que sdo: Departamento de Métodos Técnicas (MTC), Departamento
de Teoria e Fundamentos (TEF), e Departamento de Planejamento e Administracao
(PAD); e 3) pelas Coordenacfes que sao: Coordenacdo de POs graduacéo,
Coordenacéo de Graduacédo e Coordenacao de Extensao.

Séo cinco as formas de ingresso no curso: pelo Programa de Avaliacao
Seriada (PAS), pelo Vestibular, por Transferéncia Facultativa, por Obrigatéria ou por
meio de mudancas de Curso dentro da propria UnB.

E importante ressaltar que sdo organizados espacos curriculares disciplinares
e nao disciplinares, projetos, estagios e trabalho de conclusdo de curso durante os
periodos de formacdo. Da-se, aqui destaque aos referidos projetos, que sao
espacos curriculares especificosdo curso de Pedagogia cujo objetivo é permitir ao
aluno desenvolver uma trajetéria académica vivencial pratica e reflexiva de
atividades de ensino, pesquisa e extensdao em instituicbes ou espacos que
desenvolvem ac¢fes pedagogicas.

Como requisitos para a formacéo, sdo mais de 3200 horas de carga horéria,
divididas em um minimo de 214 créditos incluindo disciplinas obrigatorias, disciplinas

optativas, projetos, estudos independentes e o Trabalho de Conclusdo de Curso.
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Nesse contexto a média de duracdo do ingresso até a formacao é de oito periodos,
mas Universidade estipula como “limite minimo” de permanéncia 6 periodos e limite
maximo 14 periodos. Ha ainda a quantidade de 24 créditos que podem ser obtidos
no “maodulo livre”.

Por fim, o Projeto Académico do Curso propicia aporte teérico, metodologico e
politico para insercdo do Pedagogo no mundo do trabalho, capacitado para
contribuir com as transformacgdes inerentes ao campo social.

Esse Projeto Académico, de Dezembro de 2002, trata sobre o processo de
reflexdo e reformulacdo do curriculo do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacéo. Traz, ainda, desde a analise até as condi¢des de implementacao do atual
curriculo dos cursos noturno e diurno de Pedagogia da UnB.

O atual curriculo do Curso de Pedagogia - Diurno, entrou em vigor no
segundo semestre de 88, apds um longo processo de reformulacdo que permitiu a
introducdo da formac&o no magistério para o Ensino Fundamental. E interessante
ressaltar que somente seis anos depois é que o curso de Pedagogia - Noturno
passou a ser ofertado, mas oferecendo “apenas” a habilitagdo em magistério para os
anos iniciais da escolarizagao. Foi o primeiro curso noturno de graduacéao da UnB.

Com as exigéncias feitas pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394 de 1996 a
respeito da formacdo dos profissionais da educacdo e com as metas fixadas pelo
Plano Nacional de Educacéo, houve a justificativa para uma profunda reformulacéo
curricular do curso. Essa reformulacao teve inicio em 1997, com a apresentacao das
habilitacdes e das areas tematicas da Faculdade de Educacéo.

Vale destacar que esse processo teve participacdo em nivel nacional, com
membros doConselho Nacional de Educacdo (CNE), com a participacdo da
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo - ANFOPE e
com a Comissao de Especialistas do Ministério da Educacéo.

ApoOs avaliacdo interna da formacdo do pedagogo, reflexdo sobre a funcao
social da educacao na sociedade e uma redefinicdo do papel das Universidades
Publicas como “agéncias formadoras”, esclareceu-se que, para a Faculdade de
Educacdo, a formacdo docente do pedagogo é essencial mesmo que este nao
venha a atuar em ambientes escolares. Com isso, houve a pretenséo de se formar o
pesquisador educacional e um profissional capaz de inserir sua intervencao

profissional no desenvolvimento do ser humano nos varios ciclos da vida.
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Uma questao interessante envolvendo o curso noturno € a intencado que
tinham de colocar o estudante/trabalhador diretamente no campo educacional desde
0s primeiros semestres de sua formacédo. Para tanto, a Faculdade de Educacéo fez
analise das questdes relacionadas a limitacbes observadas no curriculo do curso
diurno e levou em consideracdo a dificil formacdo do aluno trabalhador. Uma
iniciativa louvavel.

A partir daqui, passou-se a considerar a necessidade de uma formacéao inicial
sem distingcdo entre os cursos diurno e noturno, levando em conta uma série de
caracteristicas de cada curriculo. A FE passou a reformular seu curriculo levando em
conta novos temas como: “A sociedade e o mundo do trabalho”; “A nova relagao
com o saber na sociedade do conhecimento”; A necessidade de espacos de
formacdo, abertos, continuos e capazes de se reorganizarem conforme objetivos e
contextos singulares.

Nesse contexto, fizeram-se necessérias adaptacdes dos mecanismos e do
“espirito” do aprendizado aberto no cotidiano da educagdo. Essas adaptacoes
culminaram na proposicdo de uma pedagogia que favoreca os aprendizados
personalizados e o aprendizado coletivo. Também se fez necessario o
reconhecimento do aprendizado, enfatizando o grande valor do conhecimento na
sociedade.

Tende em vista todo esse contexto de reformulacéo, foi feita a Definicdo das
opcOestedrico-metodoldgicas do curriculo. A complexidade do processo formativo
fora colocada em evidéncia e desenvolveu-se um curriculo capaz ndo apenas de
formar o profissional competente, mas capaz de formar cidaddos politica e
emocionalmente experientes e autbnomos.

Aqui surge a proposta de Edgar Morin de se superara simplificacdo, de levar-
se em conta a organiza¢cdo social e todo um contexto de descobertas cientificas e
novas tecnologias. Aqui se evidencia a fala de Morin a qual traz que: “a reforma do
ensino deve conduzir a reforma do pensamento e a reforma do pensamento deve
conduzir a reforma do ensino.”

A partir dessas definicdes, conforme o que traz o préprio Projeto Académico,

apresentou-se a necessidade de:

- recolocar os seres humanos individualmente e coletivamente no centro do
processo formativo, inserindo este dentro de um processo civilizatério mais
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amplo e fundamentado tanto no carater inacabado do vir a ser humano
quanto na sutura epistemolégica entre os planos bioldgicos e culturais;

- recuperar um fato irremediavel que, como espécie, fazemos parte de um
Unico e imenso ecossistema hoje ameacado, na sua globalidade,
revertendo, assim, a falsa ideia de que a espécie humana teria se libertado
em definitivo da natureza;

- reconhecer os vinculos com a historicidade, resgatando o processo
evolutivo da condicdo humana prestes a descobrir as possibilidades
cognitivas e comunicativas que a tecnologia faz surgir, levando nds a
considerar que a humanidade é um projeto, e nés faz sempre
recontextualizar a cultura, a civilizacdo e a ecologia humana numa
perspectiva aberta a novas determinacoes;

- redefinir e reinterpretar as necessidades, em termos de organizacao
social, de sistemas politicos e de condicbes para uma vida plena e
democréatica com a necesséria reconciliacdo entre o local e o planetério,
entre o universal e o singular dentro de uma mesma esfera humana,;

- considerar que estas tarefas propéem uma nova agenda para a educacao
e implicam uma outra metodologia para a praxis pedagodgico/académica
baseada no didlogo, na aproximacgdo, na busca coletiva de verdades, na
temporalidade, na tolerancia complementada com a aceitagdo sem medo da
contradi¢cdo, da incerteza, da indeterminagdo, do imprevisivel , do relativo e
do provisoério e acreditar que o caminho se faz caminhando, de preferéncia
juntos.

Uma vez definidas essas opcdes tedrico-metodologicas e prevendo todas

essas necessidades, estava edificado o contexto para a Proposta Curricular do

curso, sendo coerente com tudo aquilo que fora considerado anteriormente e com a

proposta de possibilitar a construcdo de uma identidade profissional ao pedagogo

(até entdo nao definida).

Além disso, essa proposta contempla uma série de principios que fardo com

que o Curso assuma um compromisso com a democracia e faca com que a missdo

da Faculdade de Educacao seja cumprida: formar profissionais capacitados, criticos,

éticos, coerentes, contextualizados e comprometidos com a sociedade.

Ao admitir que o Curso de Pedagogia sera estruturado de forma a propiciar:

1. preocupacdo com a construcdo de uma identidade profissional dos
educadores marcada por uma profunda consciéncia da significacéo de seu
papel socio-historico, dentro de um projeto de sociedade emancipadora e
autbnoma.

2. Concepcédo de um programa de formacéo que, partindo de uma visédo de
educacdo permanente, estipule os componentes basicos da formacéo inicial
e continuada;

3. articulacdo do ensino com a pesquisa e a extensdo através da nucleacao
das atividades em torno de projetos integrados, superando assim, a
dicotomia graduacao/pés-graduacao;

4. énfase na articulagdo da formacgdo pratico-teorica, propiciando situacdes
reais e integradoras de aprendizagem;
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5. formacdo de um profissional autbnomo, capaz de se reeducar
permanentemente e de refletir sobre sua pratica pedagdgica;

6. estudo do trabalho educativo em sua complexidade e em suas mdltiplas
exigéncias, consideradas as especificidades das diferentes formas de acéo
educativa organizada (escolarizacdo e ndo escolarizadas);

7. atencdo prioritaria as necessidades da populagdo brasileira e, por isso,
considerag8o particular com o estudo da realidade socioecondmica e
cultural do pais com destaque as populag6es carentes e marginalizadas.

e com objetivos como:

1. Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagogicos
para intervir nos mais diversos contextos sécio-culturais e organizacionais
que requeiram sua competéncia;

2. Formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos
com os anseios de outros sujeitos, individuais e coletivos, socialmente
referenciados para formular, acompanhar e orientar seus projetos
educativos;

3. Preparar educadores capazes de planejar e realizar acdes e
investigacbes que os levem a compreender a evolucdo dos processos
cognitivos, emocionais e sociais considerando as diferengas individuais e
grupais;

4. Formar profissionais comprometidos com seu processo de auto-
educacéo e de formagéo continuada.

a Faculdade de Educacdo estard cumprindo ndo s6 com a sua missdo, mas
colocando em prética tudo aquilo que é determinado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Falando sobre a organizacao proposta curricular, a FE admite que o curriculo,
sendo algo aberto, em movimento e com resultados a serem alcancados, deve
oferecer possibilidades e alternativas para “ampliar’ a trajetéria dos aprendizes em
sua formacao. Além disso, admite que este curriculo visara garantir um flexibilidade
que auxilie nas necessidades individuais e um “padrdo minimo” de formacéao,
definido institucionalmente.

Nesse sentido, ha uma série de elementos que foram considerados nessa

organizacdo. Sao eles:

1. O curriculo do Curso de Pedagogia sera Unico para os turnos diurnos e
noturno;

2. A duracdo do Curso sera de 4 anos, podendo ser por tempo maior
respeitando as condicbes de vida e de trabalho dos formandos e os
imperativos socio-institucionais;

3. A formacéo docente constitui a base da formacéo profissional;

4. A formacdo bésica poderd ser complementada com uma area
aprofundamento de escolha do formando;
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5. O egresso do Curso sera pedagogo com registro de professor/educador
habilitado a trabalhar em ambientes escolares e ndo escolares, admitindo
perspectivas diferenciadas de inser¢cdo no mercado de trabalho;

6. A alternancia progressiva entre tempo na universidade e no mundo do
trabalho devera caracterizar o processo formativo;

7. O inicio e o final do Curso representam momentos muito especiais no
percurso académico do futuro profissional e devem ser considerados com
uma dinamica propria;

8. Os estagios supervisionados serdo redimensionados pela realizagdo de
projetos variados ao longo do Curso, culminando com o trabalho final,
percurso durante o qual estd contemplada a pratica de ensino prevista em
lei;

9. A formacéo inicial serd complementada com um programa orgéanico de
formacdo continuada que ofereca alternativas institucionalizadas e
permanentes de formacg&o do profissional em exercicio.

Partindo para a abordagem sobre o fluxo curricular, destaca-se a insisténcia
no termo fluxo em detrimento do termo grade, evidenciando, mais uma vez, a fluidez
e a flexibilidade ja citadas. E interessante destacar o carater de pratica social
encarado pela FE na composi¢cao do curriculo de pedagogia e do préprio fluxo do
curso, o que remete aos componentes obrigatorios que dizem respeito, num primeiro
momento as Ciéncias Pedagdgicas e, posteriormente as Ciéncias da Educacéo:
Sociologia, Antropologia, Psicologia, Histéria, Filosofia, entre outras.

Falando sobre a base docente definida para a formacgéo, foram determinados
trés polos pelos quais 0 pedagogo ira se apoiar para o exercicio de suas funcdes
como profissional da Educacgéo. Sao elas: 1) o pélo da praxis; 2) o pélo da formacao
pedagdgica; e 3) o polo das Ciéncias da Educacédo. Cada um desses polos terd uma
funcdo especifica e somando-se a eles o Trabalho Final de Curso, estara formada
essa base docente outrora citada.

Novamente abordando as mudancas feitas na proposta curricular do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacgéo, encontramos a formacéao pelo Projetos. Essa
formacao é considerada a mais importante mudanca proposta, ndo somente pela
inovacdo, mas pela formacéo tedrico-pratica que proporciona.

Os projetos sdo espagos curriculares especificoscujo objetivo é permitir ao
aluno desenvolver uma trajetoria académica vivencial pratica e reflexiva. Os projetos
1 e 2 s&o disciplinas obrigatorias e tem como foco levar o aluno a refletir sobre o que
€ a Universidade e o ensino Universitario e o que é a Pedagogia. Ja o Projeto 3, que

é dividido em trés fases, € orientado por um docente onde o aluno pode participar de
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atividades desenvolvidas pelo professor tendo oportunidade de conhecer espacos
com diferentes modalidades de ensino e publicos-alvo.

O Projeto 4, dividido em duas fases, corresponde ao estagio supervisionado,
sendo composto de diferentes modalidades de trabalhos com pratica docente
realizadas pelo aluno em instituicbes escolares e ndo escolares. Por fim, h4d o
Projeto 5 ou Trabalho Final de Curso, cujo objetivo € levar o aluno a refletir sobre
sua trajetoria educativa mais ampla, sobre suas vivéncias no curso de Pedagogia e
apontar para a continuidade do seu processo formativo e de suas expectativas
profissionais ao final do curso.

Os Projetos sao indispensaveis a formacédo profissional e epistemoldgica do
Pedagogo - por isso sua obrigatoriedade e grande importancia no fluxo curricular.
Além disso, os Projetos possuem caracteristicas como: articular ensino, pesquisa e
extensdo; serem desenvolvidos em diferentes areas tematicas; e servirem de base
para a “constru¢cdo” do Trabalho Finalde Curso, conforme ja fora evidenciado no
memorial académico.

Além das Disciplinas Obrigatdrias, existem as Disciplinas Optativas que
aparecem como uma possibilidade a mais de escolha de estudos seja dentro ou fora
da Faculdade de Educacio. E interessante ressaltar que as Disciplinas Optativas
podem servir aos graduandos como preparacdo para os desafios da prética
educativa e pedagdgica que enfrentaréo.

Conforme ja explicitado, existem os Estudos Independentes que possuem o
objeto de facultar aos graduandos a busca de enriquecimento de sua formagdo em
todo e qualquer ambiente. Além disso ha ainda a busca por complementar o
curriculo com as Oficinas de Tecnologia e com 0os Seminarios Interdisciplinares.

Ao admitir que é sobre a base docente que o0s pedagogos poderao
enriquecer sua formacéo, a Faculdade de Educacéo traz o compromisso com a
perspectiva de formacdo ampliada e formacdo continuada. Nesse sentido abre a
possibilidade de o pedagogo complementar sua formacdo com estudos que, por
exemplo, enfatizem certas especificacées da profissao.

Por fim, o Projeto Académico para o Curso de Pedagogia da UnB prevé a
Orientacdo Académica, em carater permanente, desde a admissdo no Curso até a
sua formatura; prevé uma Coordenacdo Pedagodgica diversificada e diferenciada
com funcdo de estimular, acompanhar e avaliar o desenvolvimento curricular; e

prevé um Processo Avaliativo, que tem por objetivo a avaliagdo dos processos de
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aprendizagem e a avaliacdo da gestdo curricular.E importante ressaltar que esse
Projeto Académico teve suas condicbes de implementacdo apontando para uma
agilizacdo dos processos de tomada de decisédo e a integracdo da comunidade da
Faculdade de Educacdo, prezando a convivéncia e o trabalho comum e a

interlocugéo com os demais cursos de Licenciatura.

Capitulo 3 - ReflexBes sobre a importancia do Pedagogo no Corpo de
Bombeiros

Diante do que fora exposto até aqui € possivel perceber que o trabalho do
pedagogo é indispensavel em varios “ambientes” e instituicdes. Percebe-se, ainda
que a formacdo do Curso de Pedagogia, especialmente do curso ofertado pela
FE/UnB, propicia aptiddes, habilidades e competéncias que possibilitam ao
pedagogo ser atuante nas mais diversas areas nas quais 0 conhecimento
pedagdgico se caracterize necessario.

Nesse contexto, aparece a figura do formado em Pedagogia desempenhando
importantes funcées no Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal (CBMDF),
principalmente no que se refere a formacgéo dos militares.

O Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal € uma das instituicoes
publicas mais antigas e tradicionais do Brasil, voltada totalmente para a seguranca
da comunidade. Possui a Missdo de proteger vidas, patrimbnio e meio ambiente
seguindo o lema: “Vidas Alheias e Riquezas a Salvar!”

E sabido que o CBMDF é uma corporacdo com mais de 155 anos, ja que foi
fundada no Rio de Janeiro (antiga Capital Federal) e veio para Brasilia m 1960, com
0 advento da mudanca da Capital Federal para o Centro Oeste. Ficou estabelecido a
partir da Lei 3.752, de 14 de abril de 1960, que dispunha sobre a organizacao do
Corpo de Bombeiros do Distrito Federal.

Seis anos mais tarde, em 25 de junho de 1966, o Decreto-Lei n° 9
estabeleceu que o Corpo de Bombeiros do Distrito Federal passava a ser
subordinado ao Prefeito do Distrito Federal e seu efetivo se fixava em 1.238
homens.

Em 16 de janeiro de 1967, chega a Brasilia o ultimo contingente do Rio de

Janeiro, consolidando a transferéncia para a nova capital federal. Também nesse
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ano, em 13 de margo, o Decreto-Lei n° 315 passa a subordinacdo do Corpo de
Bombeiros & Secretaria de Seguranca Publica.

E interessante destacar que somente com a Constituicdo Federal de 1988
que fora garantida a situacao de militares aos integrantes dos Corpos de Bombeiros
do Distrito Federal, bem como foram consolidadas as bases da instituicdo. Destaca-
se ainda, a Lei Federal n® 8255 de 20 de Novembro de 1991, que dispde sobre a
Organizacéo Basica do CBMDF.

Por fim, em 06 de novembro de 2009 foi promulgada a Lei Federal n° 12.086,
que alterou a Lei Federal n° 8.255, modificando a estrutura funcional do CBMDF,
adequando-a a atual realidade do Distrito Federal e fixando o efetivo em 9.703
militares, efetivo esse ainda ndo alcancado.

O CBMDF possui a visdo de ser referéncia para a sociedade pela exceléncia
dos servigos prestados, por meio da qualificagdo dos seus integrantes, da gestao
estratégica da Instituicdo, do constante reequipamento e da inovacao tecnolégica.

Pode-se afirmar que € uma instituicAo muito querida e respeitada pela
sociedade, também por possuir valores como: bravura, dignidade, disciplina, ética,
hierarquia, patriotismo, respeito a vida, respeito ao meio-ambiente, tradicdo e
responsabilidade social.

3.1 Sistema de Ensino do CBMDF

Visando a exceléncia do processo de ensino-aprendizagem e atendendo a
necessidade de padronizagdo dos procedimentos comuns entre 0S
Estabelecimentos de Ensino do CBMDF, conforme disposto no Boletim Geral N° 218
/ 2010, foi aprovado o Regulamento dos Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de
Ensino do CBMDF. Tal regulamento segue as orienta¢cdes contidas na Politica de
Ensino e na Diretriz Geral do Sistema de Ensino Bombeiro Militar do CBMDF,
aprovadas pela Portaria n° 28, de 20 de outubro de 2010.

O Sistema de Ensino Bombeiro Militar do CBMDF (SEBM CBMDF), destina-
se & qualificacdo dos recursos humanos necessarios a ocupacdo de cargos
previstos e ao desempenho de funcdes definidas na estrutura organizacional da
Corporagcdo. O SEBM é composto por o6rgédos, 0s quais possuem funcdes

especificas relacionadas ao ensino e instrucao.
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O Departamento de Ensino, Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia - DEPCT, € o
orgdo superior, 0 qual é responsavel pelo planejamento, orienta¢do, coordenacéo e
controle das atividades relacionadas com o Ensino Bombeiro Militar.

A Diretoria de Ensino - DIREN é o 6rgéo central do SEBM, respondendo pela
fiscalizagdo do cumprimento das diretrizes de ensino no ambito da Corporacéo,
competindo-lhe a definicdo das atividades dos Estabelecimentos de Ensino - EE.
Estes, por sua vez, sdo O0rgaos setoriais do SEBM, 0s quais executam as diretrizes
gerais do Ensino Bombeiro Militar - EBM, especificos para planejar, executar,
administrar, ministrar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem nos cursos e
estagios da Corporacéo. Destaca-se que o regulamento de cada Estabelecimento de
Ensino € proposto por seu Comandante, encaminhado ao Diretor de Ensino e
aprovado pelo Comandante Geral da Corporacéao.

Existem, ainda, os 6rgdos de apoio ao SEBM (Diretoria de Pesquisa, Ciéncia
e Tecnologia; Diretoria de Tecnologia da Informagdo e Comunicacao; e os demais
departamentos do CBMDF), que planejam estrategicamente e, de alguma maneira,
apoiam as atividades do EBM, desenvolvidas pelos érgéo setoriais.

E importante ressaltar que, nesse mesmo Regulamento dos Preceitos
Comuns aos Estabelecimentos de Ensino do CBMDF, séo previstos cursos, com o
objetivo de habilitar o Bombeiro Militar ao exercicio de cargos ou funcfes inerentes
ao seu posto ou graduacéao; e estagios que constituem atividades de ensino que tem
como objetivo a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos, em
complementagé&o do ensino recebido nos cursos, que sao:

| - Curso de Formacgéao de Pragcas Bombeiro Militar;

Il - Aperfeicoamento para Pracas; Altos Estudos para Pracas Bombeiro Militar;
Curso de Habilitacdo de Oficiais (Quadro Complementar);

[l - Preparatorio ou Habilitagcdo de Oficiais (Quadro de Oficiais);

IV - Curso de Formacao de Oficiais;

V - Curso de Aperfeicoamento para Oficiais; e

VI - Curso de Altos Estudos para Oficiais.

Destaca-se aqui que sdo previstos, ainda, cursos Expeditos e cursos
Extraordinarios, destinados a suplementar a habilitacdo e destinados ao
aprimoramento técnico-profissional, respectivamente.

Destaca-se ainda que cada curso ou estagio tera denominacao, curriculo e

Plano de Disciplinas - PLADIS. O Curriculo diz respeito ao conjunto das areas de
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estudo, disciplinas e atividades ordenadas e coerentes,escolhidas em funcdo de
objetivos ligados a educacgdo. Ja o PLADIS é a organizagdo das disciplinas pela
acao pretendida pelo plano de curso ou estagio, sendo composto por disciplinas
ordenadas em unidades didaticas.

Quanto ao Processo de Medicdo do Desempenho Escolar e da
Aprendizagem, é prevista a Avaliagdo da Aprendizagem, que deve fornecer um
diagnéstico quanto ao desenvolvimento das habilidades necessarias a completa
qualificacdo profissional e que expressara, em termos qualitativos e quantitativos, a
conducéo do ensino e o aproveitamento dos alunos.

No que diz respeito a Documentacéo do Sistema de Ensino, sdo previstos 0s
Documentos Basicos para os Estabelecimentos de Ensino, os quais tem como

premissa a orientacao das acdes pertinentes ao ensino no CBMDF, que sao:

| - Politica de Ensino;

II - Diretriz Geral de Ensino;

lIl - Regulamento dos Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de Ensino;
IV - Regulamentos dos Estabelecimentos de Ensino;

V - Plano de Desenvolvimento Institucional;

VI - Norma de Avaliacao;

VIl - Norma de Elaboracéo, Avaliagdo e Revisédo de Curriculos; VIII - Plano
Geral de Cursos;

IX - Plano Geral de Ensino; e

X - Avaliacéo Institucional.

Sao previstos ainda os Documentos Basicos para o Funcionamento dos Cursos e

Estagios, que sao:

| — calendério geral do EE;

Il — projeto pedagdgico;

[Il — curriculo;

IV — plano de disciplina (PLADIS);

V — edital de sele¢&o, quando for o caso;

VI — ato de convocacéo, adiamento, matricula, trancamento de matricula,
desligamento e concluséo;

VIl — quadro de trabalho semanal;

VIII — quadro geral de notas;

IX — historico escolar;

X — certificado e diploma,;

Xl — nota de Instrucdo e Pormenorizado da formatura de encerramento; e
XIl - relatério final de curso.

Por fim, destacam-se algumas Prescricbes Diversas, que tratam sobre a

aprovacao dos Regulamentos dos EE - feita pelo Comandante Geral -, tratam sobre
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o Regime Militar dos EE, sobre a Organizacdo Administrativa e, enfim, sobre as
Punigbes que pode sofrer os alunos no decorrer dos cursos.

E interessante ressaltar que a atual politica de Ensino do Sistema de Ensino
Bombeiro Militar fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
gue versa a autonomia do Ensino Militar e classifica a atividade de ensino da
Corporacao em nivel superior dentro das modalidades de Educacao Profissional e
Educacao Militar.

Nesse contexto, estimulado pela valorizacdo da doutrina militar e da ética
profissional o Sistema de Ensino Bombeiro Militar se organiza e se faz estabelecer
quando da proposta de articulagdo de um trabalho educacional voltado para a
qualificacdo profissional atento a concepgcdo pedagogica das competéncias: saber
ser, saber pensar e saber agir.

Quanto ao nivel e as modalidades de ensino, o Sistema de Ensino Bombeiro
Militar possui sua organizagéo basica pautada pelo nivel de Educacao Superior, nas
modalidades de Educacao Profissional e Educacao Militar.

A Educacdo Militar visa a construcdo e desenvolvimento de qualidades
morais, civicas e fisicas trabalhando conhecimentos essenciais a assimilacao e a
formacao da doutrina militar para o desempenho da profissdo bombeiro militar.

A Educacado Profissional, por sua vez, possui dois objetivos maiores:a
habilitacdo para o exercicio de funcdes técnicas e operacionais; e para a realizacao
de atividades especificas da profissionalizacdo Bombeiro Militar do Distrito Federal.

A Educacdo Superior do Sistema de Ensino do CBMDF, compreende 0s
cursos de graduacao, poOs-graduacdo e extensao, nos quais os individuos séo
formados e especializados em duas grandes areas de conhecimento: Ciéncia do
Fogo e Ciéncia dos Desastres. Tal nivel de educacdo possui como referéncia o art.
43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n.° 9.394/96.

Na construcdo da Educacédo Profissional e da Educacéo Militar do Corpo de
Bombeiros Militar do DF, conforme exposto na portaria n°® 28, de 20 de outubro de
2010 (Boletim Geral n® 195/2010), tem-se a capacitacao do individuo pela formacao
dos saberes técnico profissional/militar em que o movimento teoria e prética traz
tendéncias e principios de formacdo da Escola Filosofica Positivista de Auguste
Comte: a valorizagéo da ciéncia e da técnica, a ordem e 0s saberes experimentais.

Vé-se aqui o principio do profissionalismo militar, no qual a ideologia e a

funcdo da escola ligam-se a disciplina e a produtividade social da educacao-
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instrucdo. Segundo a portaria supracitada, dentro da concepc¢ao do Positivismo em
suas vertentes pedagdgica, filoséfica e socioldgica, a preocupacdo com uma
redefinicdo curricular (curriculos formativos), coma valorizagdo do “dever” e das
normas como processo formativo e de base cientifica, resultaram na instrugdo como
pratica de ensino tendente para o nacionalismo e o formalismo. Tal “modelo”
instrucional € o que se verifica no SEBM.

Na formacédo do bombeiro militar, identifica-se ainda a submisséo do corpo e
da mente a que se refere Michel Foucault: a obediéncia do corpo pronta a execucao
da ordem. O tecnicismo e o mecanicismo se fundem em acdes que requerem a
pratica e o treino exaustivo. Nesta juncado “técnica mais a agao” encontram-se as
atitudes que denotam: flexibilidade; lideranca; criatividade; iniciativa;, decisao;
adaptabilidade; cooperacéao; e arrojo, imprescindiveis ao cumprimento da missao.

Ressaltamos aqui, tendo em vista a observancia do trabalho do pedagogo
dentro do CBMDF, dois cursos de especializacdo: O Curso de Teoria e
Fundamentos da Educacéo e o Curso de Metodologia de Ensino.

O primeiro volta-se para a formacéo de Gestores Educacionais e 0 segundo,
para a formacdo de Instrutores. S&o dois cursos voltados para capacitar recursos
humanos na area de administracdo de ensino, atualizacado pedagdgica e supervisdo
escolar, com os quais, diretores, chefes de divisédo de ensino e instrutores que nao
possuem formacdo especifica para atuarem na area educacional podem ser
contemplados. Nesse contexto se reflete a preocupacéo com o aperfeicoamento dos
recursos humanos do ensino bombeiro militar, pelo fato de que a responsabilidade
de formacdo e atualizacdo didatico-metodol6égica esta centrada no quadro de

oficiais.

3.2 Reflexdes e Proposigdes acerca do trabalho do Pedagogo no CBMDF

As reflexdes e proposi¢des a seguir, se deram através de observacao dento
da Instituicdo, de leitura de documentos e por meio de entrevista realizada com
pedagogos dos “quadros funcionais” da Corporacéao.

Assim é que, uma vez conhecido o SEBM, bem como sua metodologia,

filosofia e principios norteadores e observando-se as mudancas pelas quais
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passaram a Pedagogia e o papel do Pedagogo, partiremos para uma reflexao
acerca da atuacéo do profissional egresso em Pedagogia no CBMDF.

Ao longo da histéria da corporacédo, a imagem do pedagogo foi se tornando
mais firme e seu papel cada vez mais presente e importante. A Pedagogia adentrou
aos poucos ao amago da organizacdo e passou a dar subsidios importantes a
formacao dos recursos humanos da Instituicdo, com destaques a formacéo da Praca
Bombeiro Militar.

E importante pontuar que somente nos anos 90 a Pedagogia “entrou no
CBMDF” e até o ano 2000, a formacédo da praca era composta por uma malha
curricular com disciplinas que, por vezes, ndo se comunicavam entre si e/ou com as
formacdes e aperfeicoamentos posteriores. Todavia, com um cada vez maior
conhecimento pedagodgico e com profissionais da educacdo entrando para a
corporacgao, viabilizou-se uma grande reestruturacdo curricular da formacdo do
Bombeiro Militar.

Atualmente, o Curriculo de formacé&o é norteado por principios como:

I. Integrac@o a educacgéo nacional,

Il. Selecao pelo mérito;

[Il. Plurarismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV. Garantia de padréao de qualidade;

V. Profissionalizagdo continua e progressiva;

VI. Aperfeicoamento constante dos padrbes éticos, morais, culturais e de
eficiéncia;

VII. Respeito as diferencas e apreco pela tolerancia;

VIII. Valorizag&do da doutrina e das competéncias militares;

IX. Avaliacdo integral e continua;

X. Valorizacéo do instrutor e do profissional do ensino;

XI. TitulagBes préprias ou equivalentes as de outros sistemas de ensino; e
XII. Efetivo aproveitamento da qualificacdo adquirida em prol da Institui¢éo.

Consideramos gque tais principios remetem a um excelente trabalho pedagogico e
excelente trabalho de organizacgéo, visando a melhor formacéo profissional possivel
do Bombeiro Militar.

Porém, mesmo com tais avancos no trabalho pedagdgico no que diz respeito
a elaboragdo curricular, vé-se que ainda que ha melhorias a serem feitas na
delimitacdo da atuacdo do pedagogo, ao menos na fundamentagdo tedrica do
Sistema de Ensino e dos cursos: falta definir de forma mais clara a funcdo do

pedagogo e dos demais profissionais da “equipe multidisciplinar” nos documentos
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que fundamentam o Sistema de Ensino e os cursos de formacao e aperfeicoamento
gue sao ofertados.

E possivel perceber que houve participacdo do pedagogo na elaboracdo dos
curriculos e demais documentos, tendo em vista o embasamento tedrico-pedagdgico
presente nesses, porém, ndo fica clara qual a fungdo do pedagogo na aplicacdo de
tais curriculos. Esses documentos ndo deixam claro aonde entram seus
conhecimentos e aonde se da sua atuacdo. Assim, a fim de que o trabalho do
pedagogo ganhe contornos mais nitidos e se desenvolva de maneira mais
“‘evidente”, destacando sua atuagdo, acreditamos que seja necessario que se
formulem algo como um Projeto Politico Pedagdgico que defina os caminhos do seu
ensino.

Outro ponto a se destacar é o fato de que ndo ha pedagogos suficientes
tendo em vista o vasto campo de atuagdo e a necessidade que se faz desses
profissionais na Corporagédo. Atualmente sao apenas cinco os pedagogos Oficiais do
Quadro Complementar. Ou seja, sd0 apenas cinco que entraram para a funcéo
especifica de pedagogo, o que acaba por sobrecarrega-los. Observa-se aqui a
necessidade de ampliacdo do numero de profissionais habilitados na area de
Pedagogia, tendo em vista que na formag¢ao do bombeiro militar, bem como na sua
especializacdo, é fundamental a atuacdo do pedagogo, tanto no que diz respeito a
elaboracdo dos cursos e curriculos, quanto na supervisdo, orientacdo, coordenacao
e instrucdo destes.

Quanto a essa necessidade de pedagogos verificamos que se o pedagogo
nao entrou para o quadro de oficiais complementares - quadro que oferta vagas para
formados em Pedagogia -, mesmo que tenha a formacdo adequada, que seja
competente naquilo que faz e que haja a necessidade, o espac¢o pra sua atuacao é
limitado. Tal fato é reflexo da hierarquia militar presente na Instituicdo. Acreditamos
que nesse ponto, uma “flexibilizagdo” se faz necessaria: ante a demanda, poder-se-
ia dar mais abertura ao “pedagogo-combatente”, a fim de que ele possa contribuir
com seus conhecimentos para aprimoramento e desenvolvimento das atividades
relativas a Educacao Profissional e Militar e a formacdo continuada (presente nos
cursos supracitados de Teoria e Fundamentos da Educacéo e de Metodologia de
Ensino).

Apesar de sabermos conforme o regimento do SEBM que os instrutores

podem ser de fora da corporagéo, seria proficuo que houvesse mais bombeiros
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pedagogos envolvido. E fundamental para formacido de gestores educacionais e
instrutores, um corpo docente composto de pedagogos especializados e por que nao
pedagogos especializados que fazem parte da Corporacao?

Ademais, o CBMDF é uma forca auxiliar ao Exército Brasileiro e sdo muitas
as semelhancas entre principios, fundamentos e estrutura. Apesar disso, 0S
sistemas de ensino sdo bastante diferentes. Possuem a proposta de formar o
profissional mais qualificado possivel, mas o ensino proporcionado pelo Corpo de
Bombeiros com sua atual estrutura e profissionais, atingiu uma maior potencialidade

e tornou-se muito mais adequado a um ensino que vise a eficiéncia e o futuro.

Propomos, ainda, trabalhos em conjunto com a comunidade escolar para que
a formacdo do Bombeiro Militar propicie que o mesmo se torne um "replicador da
prevencao”, mediando o conhecimento adquirido em sua formagao ndo apenas com
as criangas, mas com todos os individuos relacionados a escola.

Por fim, propomos que sigam com a constante reflexdo sobre toda a estrutura
de formagdo e aperfeicoamento dos Bombeiros Militares para que esses
profissionais sejam formados da melhor forma possivel, preservando a honra,

dignidade e admiracao pela Corporacdo a qual servem.
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Conclusao

Neste trabalho observamos o arcabouco tedrico e legal que sustenta o curso
de Pedagogia no Brasil e na Universidade de Brasilia (UnB) e constatamos que a
mesma passou/passa por constantes transformacdes, tanto no que diz respeito a
teoria quanto a pratica. Essas mudancas foram muito importantes e positivas e hoje,
a Pedagogia, aliada a Didatica, tornou-se a prética social da educacao, tornou-se
espaco cada vez maior de reflexdo, tornou-se cada vez mais importante para a
sociedade.

Em relacdo a UnB, especificamente, isso se confirma quando se admite um
Projeto Académico em constante reflexdo e melhoria como € o do curso de
Pedagogia. Além disso, tais mudancas culminaram em um curso mais completo, o
qual proporciona uma formacdo mais abrangente e geral, que mesmo tendo como
base a docéncia, prepara o futuro pedagogo para atuar em qualquer area onde o
conhecimento pedagdgico se faca necessario.

No que diz respeito a atuacdo do pedagogo nos espacos ndo escolares,
verificamos a ampliacdo de sua atuacdo ao longo das modificagdes sofridas nos
documentos que regem o ensino e aprendizagem de Pedagogia no Brasil, ampliacao
essa mais evidente quando se deixou de lado o paradigma de que o pedagogo é
“somente” o professor do Jardim de Infancia. Com tal ampliacédo, vé-se, com mais
frequéncia, o envolvimento do pedagogo com “atividades” relacionadas néo s6 a
sala de aula, mas também a organizacdo, a administracdo e a confeccdo de
curriculos de formacao, como observado ao longo desse trabalho.

Dentre os espacos possiveis de atuacdo, escolhemos nesse texto observar
aguele em que o pedagogo trabalha em um ambiente ndo escolar e escolar ao
mesmo tempo: o Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal. Em tal instituigéo,
verificamos que o pedagogo envolve-se com a gestdo, supervisdo, coordenacao e
instrucdo de cursos, para 0S quais constatamos que se faz necessaria uma
especializacdo, tendo em vista que a ele sdo demandados além dos conhecimentos
pedagogicos, conhecimentos relativos a Educacdo Militar e ao funcionamento da
Instituicéo, os quais o egresso de Pedagogia ndo tem acesso durante a graduacgéao.

Ademais, tendo por base o -carater excepcional do Ensino Militar,

considerando a sua autonomia prevista na Lei n° 9394/96, que institui as Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional, consideramos positiva a iniciativa por uma Pedagogia
das Competéncias no curriculo de formacao dos futuros herois do fogo. Quando se
pensa em um Bombeiro Militar, uma boa instrucdo (um bom ensino) aliada ao

trabalho duro e o esforco fisico, poderado salvar vidas!



Parte Il - Perspectiva Profissional
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Perspectiva Profissional

Sem sombra de duavidas, minhas perspectivas profissionais sdo as melhores
possiveis. Tenho o objetivo de entrar para o Corpo de Bombeiros Militar do Distrito
Federal e |4 seguir a carreira de Bombeiro Militar, como meu pai, meu maior
exemplo.

Pretendo, como bombeiro, aplicar os conhecimentos que adquiri e construi no
curso de Pedagogia, na formacdo dos futuros bombeiros ou até mesmo no
“aperfeicoamento” daqueles mais antigos na corporacao. Infelizmente, o concurso
publico que passei foi para Soldado Combatente, o que significa que, por varios
anos, terei de servir “apenas”“ no socorro e executar as funcbes de um combatente,
mas gracas a Deus, € o que eu escolhi para minha vida e, dessa forma, buscarei
com todo afinco, ser um excelente profissional e honrar a corporacéo a qual servirei.

Felizmente, identifiquei-me muito com a formacdo militar e com a vida na
caserna quando servi as Forcas Armadas. No Exército Brasileiro tive experiéncias
muito importantes em minha vida. Além disso, tive excelentes profissionais
envolvidos em minha formacédo, o que me despertou o interesse em atuar nessa
area.

No entanto, meus superiores hierarquicos e instrutores ndo possuiam a
formacdo de Pedagogos, o que me fez refletir sobre o quédo importantes sdo os
conhecimentos pedagogicos na construcdo e execucdo de uma formacado militar.
Esses conhecimentos poderiam tornar a formacdo dos militares muito mais
completa, eficaz e duradoura.

Além disso, se pensarmos na caracteristica de “formar formadores”, a
Pedagogia seria uma grande aliada da continua demanda de formacao dos militares,
por exemplo, das Forgas Armadas. Particularmente fui formado Aspirante a Oficial
Combatente da arma de Artilharia, o que quer dizer que, além de executar as
funcdes de um Combatente em um eventual confronto onde o apoio de fogo fosse
empregado, estava responsavelpela formagdo militar e formacdo especifica de
Artilheiro dos novos recrutas. Nesse contexto, ser formado por pedagogos e ter a
oportunidade de conhecer alguns de seus valores, preceitos e didatica, faria toda a

diferenca na formacé&o dos recrutas que entram para o servi¢o militar todos os anos.
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Até poucos anos atrds, desconhecia a area de atuacdo do pedagogo no
CBMDF, desconhecia a importancia que tém os pedagogos na corporacao e o papel
que eles tém na formacdo dos futuros bombeiros e no aperfeicoamento dos
bombeiros mais “antigos”. Conhecer tudo isso e me aprofundar nesse tema motivou-
me muito a querer fazer parte disso.

Primeiro gostaria de ser combatente, de ser Bombeiro, como muitos
conhecem, com a briosa missdao de salvar vidas, de ajudar a quem precisa, mas
além disso, e descobrindo a oportunidade de exercer minha formacédo em Pedagogia
como militar do CBMDF, fora-me despertado esse grande interesse em buscar cada
vez mais seguir a “carreira pedagogica” no Corpo de Bombeiros.

Diante de tudo isso, espero ser um bom pedagogo. Um pedagogo atuante,
preocupado com a melhor forma de ensinar, capaz de colocar em pratica 0s
conhecimentos que adquiri e experiéncias que vivi e capaz de refletir sobre minha

pratica, sempre buscando me atualizar e aperfeicoar.
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