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“O espaco na educacao infantil ndo
€ somente um local de trabalho, um
elemento a mais no processo
educativo, mas é antes de tudo, um
recurso, um instrumento, um
parceiro do professor na pratica

educativa”.

(HORN, 2007, p. 37).



APRESENTACAO

Este é um trabalho de concluséo de curso orientado pela Professora Doutora
Maria de Fatima Guerra de Sousa, apresentado a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia como complementacdo dos requisitos para a obtencéo do
titulo de licenciatura plena em Pedagogia. Ele esta organizado em trés partes: Parte
| — Memorial, Parte Il — Monografia e Parte |1l — Perspectivas Futuras.

Na primeira parte, 0 memorial, sdo resgatadas memarias importantes sobre a
minha vida escolar e académica que colaboraram para minha chegada até aqui.

Na segunda parte, a monografia, relata-se e se discute a pesquisa realizada
sobre a organizacdo do ambiente como fator de qualidade na educacéo infantil, que
objetivou analisar a visdo de professoras sobre tal organizacdo, na perspectiva da
qualidade.

Na terceira parte, perspectivas futuras, sdo apresentados os caminhos que

pretendo seguir apds a concluséo do curso de Pedagogia.
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RESUMO

A pesquisa aqui descrita objetivou analisar a visdo de professoras da educacao
infantil sobre a organizagdo do ambiente como fator de qualidade neste contexto.
Ela assumiu uma abordagem qualitativa, e se deu por meio de entrevistas
semiestruturadas com cinco professoras, com o0 foco nos indicadores da
organizacdo do ambiente. Quais sdo: condi¢des fisicas, construcdo e uso do
espaco/ambiente, favorecimento da interacdo e promogdo da autonomia. O
referencial tedrico foi desenvolvido a partir das ideias de Zabalza, Forneiro, Horn,
Sousa, entre outros, sobre a relagdo entre a organizacdo do ambiente escolar e a
gualidade na educacao infantil. A andlise dos dados permitiu constatar que na
dindmica da sala de aula das professoras entrevistadas, vé-se em parte a presenca
dos indicadores da organizacdo do ambiente, o que levou a conclusdo de que o
ambiente da sala de aula delas é centrado no adulto. Além disso, observa-se que
existe um desconhecimento dos aportes tedricos sobre essa tematica, sendo
necessario que essas professoras estejam atualizando constantemente seus
conhecimentos para melhorar a qualidade de suas préticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Organizagcdo do Ambiente, Qualidade na Educagao Infantil, Viséo
de Professoras, Pratica Pedagdgica.
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MEMORIAL

Chamo-me Jéssica Aguiar Rodrigues e tenho 21 anos. Sou a filha mais velha
de 3. Tenho um irméo do meio que se chama Matheus, 19, e uma irm& mais nova,
Maria Julia, 15. Nasci no estado do Rio Grande do Sul na cidade de Santo Angelo,
no dia 29/06/1992.

Quando meu pai se transferiu para Brasilia, ele e minha mde comecaram a
procurar um novo lar para morar, mas como residir em Brasilia € muito caro, nos
mudamos para o entorno, na cidade de Valparaiso de Goids. La, moramos por 2
anos e depois, nos mudamos para o Guara. Ficamos no Guara por quase 2 anos e
foi quando meus pais decidiram adquirir imével préprio. Viram que o lugar mais
acessivel para a nossa familia naquele momento era nossa antiga cidade. E é nela
gue resido até hoje desde outubro de 2000.

A minha trajetéria escolar se iniciou em 1998 quando eu tinha 6 anos de
idade. Foi a primeira vez que eu pisei numa escola. Entrei no Jardim Ill. Estudei num
colégio particular chamado MAGMA, no Valparaiso. Na verdade, ndo me recordo
muito desse ano. O que eu me lembro é que ndo gostava muito de |4, pois ndo tinha
muitos amigos. Lembro-me de comecar a evidenciar minhas dificuldades em
matematica.

Em 1999, mudei-me para o Guara | e entrei na 12 série na Escola Classe 01,
uma escola publica que ficava no Guara. Estudei la por 2 anos. Eu adorava morar no
Guara. Tinha muitas criancas na minha rua. Eu me dava muito bem com todas elas.
NGs brincavamos tanto... Na escola, percebi que a minha histéria com a matematica
ia ficando cada vez mais complexa e passava a odia-la ainda mais. Minha mae me
ajudava em casa com 0s exercicios, mas nado tinha muita paciéncia comigo. Eu
gostava que o meu tio-padrinho, Rafael, e minha avd, Candida, ensinassem o dever
de casa e me ajudassem nas dificuldades que eu demonstrava. A lembranca mais
marcante dessa época, que eu acho até muito engracada, € a de que eu escondia
muitos dos meus deveres de casa na gaveta de uma cémoda no meu quarto. Eu
sinceramente ndo me lembro do motivo da minha atitude, mas acho que eu nao

queria fazer dever de casa para ter mais tempo para brincar na rua.
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Em outubro de 2000 eu me mudei novamente para o Valparaiso e tive que
acordar muito cedo para estar na escola classe 01, pois eu estudava pela manha.
Era muito cansativo, a propadsito.

Como eu havia dito, mudei-me novamente para o Valparaiso em 10 de
outubro de 2000. Adorei essa rua, pois tinha muitas criangas. Minha mé&e viu uma
escola particular para eu estudar que ficava na esquina da minha rua. Com isso,
pude ir sozinha para escola! Estudei no ECISA por 2 anos. Cursei a 32 e 42 série. Na
3?2, havia apenas 5 alunos estudando comigo.

Na 42 série, minha turma diminuiu e restaram somente eu, a Maria Aline e o
Jonas, que morava na frente da escola. Isso ndo atrapalhou a nossa turma. Pelo
contrario, nossa relacdo s6 se fortificou ainda mais. A minha professora era a tia
Geyza. Ela era um amor e me adorava. Ela fazia brincadeiras, ditados (eu amava),
nos deixava no parquinho mais tempo quando nos comportdvamos. Ensinava-nos
técnicas de artes. Enfim, n&o tinha o que reclamar dela.

Acabou o0 ano e eu tinha que mudar de escola. Minha méde comecou a
procurar um novo colégio, pois o ECISA s0 atendia até a 42 série. Ela decidiu colocar
a mim e meu irméo no Colégio Santo Antdnio, localizado no Valparaiso. Lembro-me
de ter ficado maravilhada com a escola, pois ela era linda. Teriamos aula de
natacao, futsal, volei, basquete, handball e jazz. La, tinha duas 52s séries no turno
matutino. Eu fiquei na 52 “B”. Tinha muitos alunos. Fiz amizades muito importantes
gue mantive até a 82 série, que foi quando eu deixei 0 colégio. Na 52 série tive que
fazer trabalhos a caneta, tinha um professor para cada disciplina, a professora ndo
era mais a “tia”, tive representante de sala (até fui uma vez), grémio estudantil,
concurso de poesia (ganhei o concurso competindo com todas as turmas até a 82
série), aulas de esportes, as apresentacdes de jazz, feira de ciéncia, jornalzinho da
escola, festas, gincana, sarau etc. Era tanta coisa interessante. Adorei a escola. Na
52 série eu ndo me lembro de ter dificuldades com alguma disciplina em especial.
Lembro-me de achar que a matematica estava ficando cada vez mais dificil. A
mesma coisa estava acontecendo com ciéncias.

Em 2004, fui para a 62 série “B” e permaneceu praticamente a mesma turma.
Eu enganava a mim mesma, porque nunca ficava de recuperacdo. Eu me achava
por causa disso, pois minhas amigas bagunceiras, que eram como eu, nao tinham a
mesma sorte. Entdo, a cola nas provas comecou a ganhar forca. Os deveres nao

feitos também, assim como o estudo apenas no dia anterior a prova. Minha
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qualidade como boa aluna ia de mal a pior e meus pais até brincavam comigo
falando: “Minha filha é igual cobra. S6 passa se arrastando!”.

Na 72 série, a turma deu uma grande mudada e tive contato com outras
pessoas. A matematica ria da minha cara, porque eu piorava cada vez mais, mas eu
nao ficava de recuperacdo. Sempre passava na media.

Em 2006 chegou a 82 série. O Santo Antdnio j& ndo era mais o0 mesmo. Muita
gente havia saido do colégio. De duas turmas passamos a apenas uma. Minha
trajetéria como aluna piorava ainda mais na matematica. Quando a professora
ensinava um novo conteudo eu ficava desesperada, pois era necessario que 0
contelido anterior estivesse sedimentado na cabeca para a efetiva compreensao do
posterior. Lembro-me de nédo saber fazer coisas simples. Um dia, ja depois das
férias de julho, muitos colegas e amigos meus falavam em deixar o colégio, pois
queriam um melhor. Como eu vi que todo mundo sairia eu também decidi sair e
conversei com a minha mae sobre o assunto. Todos estavam falando em se mudar
para o Colégio JK, que fica ao lado do Santo Antonio. O JK estava com uma
promocdo muito boa que atraiu a todos. Sendo assim, comentei com a minha mae
sobre a promoc¢do, mas quando ela foi ao colégio ela ndo gostou do modo como foi
atendida e nem do espaco dele, pois era muito pequeno. Nesse momento, eu estava
viajando com o meu pai e ela decidiu olhar outro colégio no Valparaiso, o Colégio
CEBAM. Ela gostou desse e fez a minha matricula e a do meu irméo la. Quando ela
me ligou falando onde eu estudaria, figuei com muita raiva, mas como a coisa ja
estava feita eu me conformei.

Em 2007, mudei-me para o Colégio CEBAM. Eu fiquei no 1° ano “A’.
Enturmei-me com os nerds. Comecei a ter outras visbes. Apesar da minha
aproximacdo com eles, a matematica s6 piorava. Como ja era esperado, no 2°
bimestre, fiquei de recuperagdo pela 12 vez em mateméatica e em fisica. No 3°
bimestre, ja devendo nota, fiquei de recuperacdo em inglés, geografia, portugués e
guimica. No 4° bimestre, teve a feira de ciéncias e quem tivesse efetivo desempenho
na mesma ganharia pontos extras que seriam acrescentados a nota final de cada
disciplina no referido bimestre. Isso me salvou. Através disso, consegui passar em
matematica e em fisica, que eram matérias nas quais eu estava devendo nota.

Em 2008, ja no 2° ano, decidi mudar radicalmente. Queria assumir outra
postura. Decidida a ingressar na UnB, entrei no PRE-PAS no ALUB. Somente uma

coisa ndo estava certa: a escolha do meu curso superior. 1SS0 ndo me importava
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porque eu sabia que embora escolhesse um curso que fosse mais ou menos dificil o
caminho era o mesmo: ESTUDAR. O ano foi bem tranquilo na escola. Fiquei de
recuperacao, é claro, mas nada sério como havia sido no ano anterior.

Em 2009, ja no ultimo ano do ensino médio, optei pelo meu futuro na UnB. Eu
tinha uma meta: passar no meio do ano e iniciar uma nova fase na minha vida. Um
tempo antes a abertura das inscri¢cdes do vestibular comecei a pensar, de fato, o que
eu queria. Cogitei Medicina Veterinaria, pois a minha paixdo sédo os animais. Pensei,
pensei e restringi a minha decisdo a trés cursos: Arquivologia, Letras Portugués e
Pedagogia. Na verdade, eu ja tinha optado por Arquivologia, mas so6 tinha no
noturno, entao desisti. Minha 32 opc¢ao foi, entdo, Letras. Um dia, estdvamos fazendo
uma pesquisa na sala do cursinho sobre quais seriam as escolhas dos alunos. Essa
pesquisa estava sendo realizada por intermédio da professora de gramatica.
Lembro-me até hoje do nome dela, Elisa. Ela disse um monte de coisas legais, mas
0 que me chamou a atencao e que me fez desistir dessa graduacao foi o seguinte: o
curso é mais voltado para a Literatura Brasileira e, ndo, para o estudo da lingua
portuguesa, como eu pensava. Sendo assim, me restou a Pedagogia. Era algo que
eu cogitava, mas confesso que das minhas opc¢des ela foi a Gltima. Foi assim que
botei uma coisa na minha cabecga: “se eu ndo gostar eu saio do curso”. O dia chegou
e eu fiz a prova. Muito tranquila, confesso. Enquanto isso, na escola eu estava me
saindo bem. Matematica, fisica e quimica paravam, aos poucos, de serem coisas
completamente abstratas para mim. Foi quando o dia tdo aguardado chegou. Saiu a
lista de aprovados na 12 chamada do vestibular da UnB. Digitei o0 meu nome na
pagina de busca do site do Cespe e ele apareceu. Foi muita emocdo. Comecava
algo novo na minha vida: a faculdade.

No 2° semestre de 2009, entrei na UnB. Tudo era novo para mim a comecar
pela dindmica diferenciada da universidade. Percebi que a Pedagogia esta
conquistando novos espacos e, por conseguinte, o campo de atuacao do pedagogo
vem se expandindo. Vi que a educacdo abarca tanta coisa. Aprendi historia,
antropologia, psicologia, legislacdo, educagdo ambiental, geografia, EJA, economia,
administracdo, filosofia, ciéncias, educacdo especial, portugués, tecnologia,
sociologia, matematica, politicas publicas, psicanalise, entre outras coisas. O curso
me encantou de um jeito que se tornou impossivel pensar em deixar a educacao.

Na UnB, inicialmente, fui para area do ludico, onde aprendi a importancia do

brincar no momento da aprendizagem. Fiz as duas fases obrigatérias do projeto 3
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nesta area com a professora Carla Castro. Eu estava decidida a seguir com ela até o
projeto 5 — monografia. Todavia, cessou em 2012 o convénio da Secretaria de
Educacdo do DF com a UnB e, assim, a professora Carla e outros tiveram que
deixar a Universidade. Desse modo, tive que seguir por outro caminho. Optei,
juntamente com a Lorrane, amiga minha, em ir para a EJA. Fiz projeto 4 — fase 1 no
Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educagdo Popular (Criangas,
Adolescentes, Jovens, Adultos e Idosos) e Estudos Filosoficos e Historico-Culturais
— GENPEX. Fiquei na frente de atuacdo com Adolescentes e Jovens em conflito com
a lei na Unidade de Semiliberdade de Taguatinga com a supervisao da professora
Nirce. Obtive muitas aprendizagens que serviram para a minha vida tanto
profissional quanto pessoal. Agradeco muito a todos que estiveram comigo naquele
momento e, em especial, ao professor Renato Hilario, que € uma pessoa fantastica.
Porém alguns problemas ocorreram e decidi sair do projeto.

Fiquei novamente sem saber o que fazer e entrei no projeto 3 — fase 3
(Desenvolvimento Cultural na Educacdo Infantil) com a professora Fernanda
Cavaton. O projeto foi desenvolvido com o foco na diade mae-bebé. Fomos a Casa
de Ismael para fazermos a relacdo teoria e préatica. Eu queria ter seguido nessa
area, mas a professora Fernanda nao oferta projeto 4. Ela me encaminhou para a
professora Fatima (com quem eu ja havia falado no semestre anterior para fazer o
projeto, mas que ndo me aceitou, porque eu ndo havia feito a disciplina Educacao
Infantil).

Como eu ja estava fazendo Educacado Infantil no semestre em que estava
cursando o projeto 3 — fase 3, no semestre posterior eu pude fazer projeto 4 — fase 2
com a Fatima. Optei pela vertente da organizacdo do ambiente como fator de
qualidade na educacédo infantil para a realizacdo do relatério de estagio. Como
gostei da tematica, continuei com ela no projeto 5 — Trabalho Final de Curso.

E finalmente, hoje, com muito orgulho estou aqui apresentando a Faculdade
de Educacdo (FE) e a UnB este Trabalho de Conclusdo de Curso sobre
“‘Organizacdo do Ambiente como fator de Qualidade na Educacéo Infantil: visdo de

professoras”.
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INTRODUCAO

No Brasil, os movimentos sociais mais significativos em prol da educacéo
infantil nos remetem a década de 80, periodo da promulgacdo da nossa atual
Constituicdo Federal. Nesse momento, os direitos das criancas e dos adolescentes a
educacao, bem como a garantia a educacao infantil ganharam mais forca.

A garantia constitucional da educagcao de criangas de zero a cinco anos de
idade é um dos passos em diregcdo a qualidade do ensino ofertado. O elevado
namero de pessoas em idade escolar que estdo fora da escola, o baixo numero de
alunos que concluem todas as etapas da educacdo basica na idade certa e
ingressam no ensino superior, o consideravel déficit dos alunos nas éareas de
interpretacdo de texto e de céalculos matematicos, entre outros, sdo dados® que
indicam que, em geral, o sistema educacional brasileiro apresenta uma dificuldade
em oferecer um ensino de qualidade. Sabe-se, pois, que a educacéo infantil é a
primeira etapa da educac¢éo basica. E, alguns destes problemas tém relacdo direta
com esta etapa.

Neste sentido, o que é ensino de qualidade? Moura (2009) assim nos
responde: E aquele pautado nos direitos, nas necessidades, nas demandas, nos
conhecimentos e nas possibilidades das criancas. Que respeite a diversidade e o
contexto onde estdo inseridas, resultando de fatores complexos e interdependentes,
gue, no seu conjunto, configuram uma educacéo infantil de qualidade.

O termo qualidade contempla diversa gama de eixos ou aspectos, tais como:
curriculo adequado, integracdo familia-escola, atividades diversificadas, rotinas.
Dentre eles, a organizagdo do ambiente. Uma educacéo infantil de qualidade n&o
pode negligenciar a organizacdo do ambiente. O ambiente educa. Ademais, ele é
um poderoso instrumento de educacao (MOURA, 2009).

De certa forma, € possivel se perceber a concepcao pedagdgica do professor,
pela maneira como ele organiza a sua sala de aula. E, dependendo da concepcao e,
por conseguinte, da pratica pedagogica do professor, as condigbes para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianga mudam.

! Dados extraidos do: Todos pela Educacdo/SAEB/09; PISA - Programa Internacional de Avaliagédo
de Estudantes — 2009; Todos Pela Educacdo/PNAD/IBGE 09; PNAD-2009; INAF, Indicador de
Analfabetismo Funcional — Instituto Paulo Montenegro.
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Ressalta-se que a discussédo em torno da qualidade na educacao infantil
justifica-se, principalmente, pela relevancia dos primeiros anos de vida da crianca,
no seu presente e nas fases posteriores do seu desenvolvimento.

Considerando ser o ambiente um aspecto que deve ser levado em conta pelo
professor na relacdo ensino-aprendizagem, dado ser um mediador entre a crianca e
0 conhecimento, o objetivo geral deste trabalho foi analisar a visdo de professoras
da educacéo infantil sobre a organizacdo do ambiente, na perspectiva da qualidade.
Isto é, verificar se percebem que tal organizacdo pode e deve promover o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, contribuindo assim, para a construcao
de uma educacéo de qualidade.

Como objetivos especificos, buscou-se evidenciar, na perspectiva das
professoras, quais aspectos das condi¢cdes fisicas do ambiente escolar elas julgam
necessarios para uma educacdo infantii de qualidade, evidenciar, ainda, a
construcdo e o uso do espaco/ambiente nas préaticas pedagogicas das professoras,
explicitar o modo como as professoras favorecem as diversas interacdes e, por fim,
verificar como o ambiente contribui para a constru¢cado da autonomia das criancas.

A pesquisa aqui relatada deu-se por meio de entrevistas semiestruturadas,
com professoras da educacao infantil, com o foco nos indicadores da organizacao
do ambiente, inspirados em Moura (2009). Sao eles: condic¢des fisicas, construgao e
uso do espacgo/ambiente, favorecimento da interacdo e promoc¢ao da autonomia.

Este trabalho se organiza em quatro capitulos. O primeiro trata da
fundamentacédo teorica. Neste se trouxe aspectos da educacédo infantil e de suas
bases legais, seguido da discussdo sobre qualidade na educacdo infantil e da
organizacdo do ambiente como um dos fatores de sua qualidade e, por fim, o
detalhamento dos indicadores da organizacdo do ambiente como fator de qualidade
na educacéo infantil, definidos para este trabalho. O segundo capitulo apresenta a
abordagem metodoldgica qualitativa utilizada na pesquisa. O terceiro capitulo traz a
analise e discussao dos dados. No quarto e ultimo capitulo, se faz algumas

consideracg0des finais sobre o trabalho.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

1.1 Educagéo Infantil

A educacgao infantil tem sido objeto de estudo e preocupacdo de muitos
estudiosos. Zabalza (2007, p. 40) a considera como “etapa eminentemente
educativa, portanto, destinada a tornar possiveis progressos pessoais que nao
seriam alcancados se a escola ndo existisse”. Para este autor, todas as criancas se
beneficiardo ao frequentarem a escola, pois é nesta fase que estas comecardo a
interagir com o meio fisico e social e isso é muito importante ao desenvolvimento da
inteligéncia. Segundo Didonet (2003, p. 92), “até os 3 ou 4 anos, ter-se-a formado o
primeiro nivel, estagio ou fase, sobre o qual se constroem os seguintes. E
importante que o primeiro seja bem constituido”. Nesta faixa etaria, é preciso atentar
para as necessidades da crianca, tais como: acolhimento, socializa¢do, atencéo e
afeto. Além disso, é imprescindivel que haja a integracdo entre o cuidar e o educar,
exigindo agdes pedagdgicas promotoras do desenvolvimento integral da crianga.

O direito social das criancas ao atendimento em creches e pré-escolas nao
aconteceu de um dia para o outro. Foi um processo que contou com ampla
participacdo de movimentos comunitarios, do das mulheres, dos trabalhadores, da
luta pela redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educacédo (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil - BRASIL, 2010, p. 7).

Na Europa, as instituicbes pré-escolares nasceram no século XVIII em
resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus tratos de criancas pequenas
cujos pais trabalhavam em fabricas e minas criadas pela Revolucéo Industrial que se
implantava na Europa Ocidental (OLIVEIRA, 2002).

Ja4 em relagdo a sua difusdo, Kuhlmann Jr. diz que se deu na segunda
metade do século XIX, “como parte de um conjunto de medidas que conformam uma
nova concepgao assistencial, a assisténcia cientifica, abarcando aspectos como a
alimentagéo e habitacdo dos trabalhadores e dos pobres” (2011, p. 77-78).

A historia da creche, especificamente, no contexto mundial, estd ligada as

modificagcdes do papel da mulher na sociedade. Kuhlmann Jr. (2011) nos diz que foi
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devido a insercdo da mulher nas fabricas (contexto da Revolucdo Industrial) que se
viu a necessidade de criagdo de um espaco onde os filhos das operéarias pudessem
ficar, como as salas de asilo — salles d’asile — e as creches. Tudo isso representava
0S anuncios auspiciosos do advento da modernidade, onde a obrigacdo de ganhar a
vida através do trabalho é um dos primeiros passos da civilizacao.

Faria apud Reis (2011, p. 19) acrescenta dizendo que

[...] nessas instituigcdes infantis desenvolvia-se um trabalho de cunho
assistencial-custodial, pois a preocupacdo era apenas com a
alimentacdo, higiene e seguranca fisica. Ndo se desenvolvia um
trabalho educativo voltado para o desenvolvimento intelectual e
afetivo da crianga, pois ndo era considerado como um dever social, e
sim, um favor ou caridade de certas pessoas ou grupos.

Ainda segundo essa autora (2011), o “carater educativo nessas instituicbes
nao existia, pois ele era voltado apenas para o cuidado e higienizagédo das criangas,
sendo visto como um favor feito aos pais que necessitavam desse atendimento para
trabalharem”. Kuhlmann Jr. (2011), contudo, argumenta que apesar do carater
assistencial das primeiras instituicbes pré-escolares, isso nao implica em
inexisténcia de objetivos educacionais como, segundo ele, as diversas literaturas da
area nos levam a crer. Sustenta o autor que, embora essas instituicbes fossem
voltadas ao cuidado e desvelo das criancas, esses sao aspectos que ndo podem
faltar e que devem se integrar ao educar pedagogicamente.

Outros fatos influiram para o surgimento e desenvolvimento da educacao
infantil no Brasil, como o “crescimento e a organizacao dos trabalhadores, a reducéo
dos espacos urbanos destinados as brincadeiras infantis e a preocupacdo com a
seguranca”. Estes foram alguns dos elementos que motivaram a sociedade a
defender instituicbes educativas para as criancas (MARIANO, 2009, p. 25).

Vinelli apud Kuhlmann Jr. (2011, p. 80-81) explica o surgimento das creches no
Brasil, a partir da lei do Ventre Livre, caracterizando-as mais como instituicdes de
atendimento as maes trabalhadoras domésticas do que as operarias industriais.

Segundo Reis (2011, p. 20), na década de 60,

[...] a construgdo de creches continuava a ser vista como uma
caridade do setor privado para aqueles que necessitavam desse
atendimento. No entanto, em decorréncia do crescimento da
demanda, ou seja, 0 numero de trabalhadores aumentou, as
mulheres de classe media ingressaram no mercado de trabalho e a
procura por espagos que atendessem as criangas tornou-se maior,
varios setores da populacdo comecaram a defender a necessidade
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da instituicdo de mais creches. Com isso, conforme apresenta Faria
(1997), “comecgou a crescer o numero de creches publicas,
filantropicas e conveniadas com 0s governos municipais, estaduais e
federal dirigidas as classes populares e, também, o numero de
creches particulares para as classes medias e altas”.

Desta forma, enquanto os filhos das camadas médias e dominantes eram
tidos como Unicos destinatarios de um atendimento estimulador de seu
desenvolvimento afetivo e cognitivo, as criancas mais pobres, todavia, era oferecido
apenas um cuidado voltado a satisfacdo de necessidades de guarda, higiene e
alimentagao (REIS, 2011).

Assim é que em certos momentos solugbes mais de cunho custodial
predominavam e, em outros, ricas experiéncias baseadas em brincadeiras foram
criadas e disseminadas, como o jardim de infancia (kindergarten) de Froebel
(possuia raizes na escola Pestalozzi). E, “a preocupacdo com a pobreza e o
abandono de criancas, por exemplo, foi a motivacao inicial que levou Pestalozzi,
Decroly e Montessori a criar propostas de trabalho educacional para instituicbes pré-
escolares” (OLIVEIRA, 2002).

Corréa (2003) tece consideracfes sobre os termos, educar e cuidar, a partir
da analise de como surgiram e se consolidaram as creches e pré-escolas no pais.
Assim, de um lado havia instituicbes de cunho assistencial e, de outro, as de cunho
mais educativo. Entretanto, argumenta que ndo ha que se falar em dicotomizacéo,
porque ambas as modalidades de instituicio sempre possuiram um projeto
educacional, embora com distintos enfoques, a depender da populacdo atendida. Ou
seja, a primeira, com uma proposta de educacédo assistencial destinada as criangas
pobres e a outra, com uma proposta de educacéo escolarizante voltada as criancas
menos pobres.

Em 1961 se tem a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB, Lei n°® 4.024/61, que trouxe textos referentes a educacao de grau
primario, em que o Estado amplia o seu papel:

Art. 23. A educacgdo pré-priméria destina-se aos menores até sete
anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24. As emprésas que tenham a seu servigo mées de menores de
sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
propria ou em cooperagcdo com 0s poderes publicos, instituicdes de
educacao pré-primaria (BRASIL, 1961).
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No contexto educacional brasileiro, explicitamente no final da década de 70,
as creches e pré-escolas iniciaram um processo mais continuo de expansao,
trazendo a tona o carater assistencialista (educacdo compensatéria) dessas
instituicdes. Isso suscitou debates em ambito nacional que versavam a suposta
dualidade existente na educacgdo, culminando, em 1971, na criagdo da segunda
LDB, Lei n® 5.692/71. Esta lei atualizou os textos referentes a educacao de criancas
com menos de 7 anos de idade, em que dizia que “os sistemas de ensino velaréo
para que as criangas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educagéo
em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes” (BRASIL,
1971).

Segundo Kuhlmann Jr. (2011), a mudanca de foco das instituicdes, ou seja,
de assistenciais para educacionais, ndo propiciou mudanca na qualidade do sistema
educacional. Ela apenas colocou em segundo plano os aspectos relacionados ao
cuidado na educacdo. Isso suscitou sérias discussfes em que se pode evidenciar
gue é preciso estar atento ao fato de que as instituicbes pré-escolares possuem a
dupla funcdo de educar e cuidar das criancas. Portanto, argumenta esse autor que
nao pode haver ambiguidade e exclusdo entre essas fungdes no contexto das
instituicbes educacionais infantis.

Embora as instituicdes tivessem, de fato, se tornado legalmente educacionais,
a educacdo das criancas pequenas ndo era um dever do Estado. Foi o contexto
econdmico e politico presente nas décadas de 70 e 80 que propiciou um intenso
movimento em prol da democratizacdo da educacao publica brasileira possibilitando
a conquista, na Constituicdo de 1988, do dever do Estado, através dos municipios,
de prover o acesso as criancas de zero a seis anos as creches e pré-escolas
(OLIVEIRA, 2002).

Hoje, na Constituicdo, se tem na Secao 1 — Da Educacao, do Capitulo IIl, no
Art. 208 o explicito dever do Estado com a educagédo infantil, bem como a faixa
etaria que ela atende.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009).
IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006). (BRASIL, 1988).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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Atualmente, como lei que organiza a educacgao brasileira, a LDB de 1996, Lei
n° 9.394/96, traz a Educacéao Infantil como parte integrante da educacgéo basica — a
primeira etapa —, juntamente com o ensino fundamental e médio, vendo-a desta
forma como uma etapa necessaria a educacdo. Esta evidencia uma mudanca de
concepcao pedagogica em relacdo a Educacao Infantil, distanciando-se, cada vez
mais, do modelo assistencialista, por ter a funcao de proporcionar condi¢cdes para o
desenvolvimento fisico, psicologico e cognitivo da crianca, em complementacdo a
acéo da familia. E o que pode ser extraido do seu artigo 29:

Art. 29. A educacéo Infantil, primeira etapa da educagéo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996).

Quando se fala em desenvolvimento integral da crian¢a, tem-se implicito a
qualidade, pois sem ela este objetivo torna-se inviavel. Entre os objetivos e metas do
Plano Nacional de Educacédo de 2001, esta o estabelecimento de parametros de
qgualidade para os servicos de educacao infantil. Em consequéncia, o Ministério da
Educacdo langou dois importantes documentos: os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil — PNQEI (BRASIL, 2006b) e os Indicadores da
Qualidade na Educacéo Infantil — IQEI (BRASIL, 2009).

Os PNQEI tém por objetivos “estabelecer padrdes de referéncia orientadores
para o sistema educacional no que se refere a organizacao e funcionamento das
instituicbes de educacéo infantil [...] e definir os requisitos necessarios para uma
educacao infantil que possibilite o desenvolvimento integral da crianca até os cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social” (BRASIL,
2006b).

Ja os IQEI objetivam “auxiliar as equipes que atuam na educacgdo infantil,
juntamente com familias e pessoas da comunidade, a participar de processos de
autoavaliacdo da qualidade de creches e pré-escolas que tenham um potencial
transformador” (BRASIL, 2009). Os Indicadores buscam detalhar os Parametros
Nacionais para a Educacao Infantil, a fim de oferecer as equipes de educadores um
instrumento a mais para subsidiar suas acoes nas instituicoes.

Em sintese, ao longo da histéria, houve uma evolugdo quanto a forma de se
pensar e conceber a educacgédo infantil, visto que esta passou a ser reconhecida

como uma etapa inicial da educacéo basica, de carater obrigatdrio as criancas que
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completarem 4 anos de idade (acrescentado a LDB pela Lei n°® 12.796, de 2013) e
fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem da criancga.

Com todas as mudancas ocorridas na historia da educacéo infantil, um dos
seus maiores desafios é equilibrar a demanda e a oferta. Mas isto s6 nédo basta. E

preciso, também, que esta educacéo infantil seja de qualidade.

1.2 — Qualidade na Educacéo Infantil

[...] talvez nada seja mais forte do que o motivo do nosso sonho
maior e luta permanente: ver todas as criangas dessa primeira
etapa da educagéo basica vivenciarem, no seu cotidiano, uma

educacao de qualidade. Terem, portanto, a oportunidade de
estar em um ambiente planejado e cuidado para elas, pensado
de forma humanizadora, buscando ser um espaco de
promocao da vida, do crescimento, do desenvolvimento e da
aprendizagem, sem perder de vista que isso tera também
consequéncias positivas para todos os demais atores
envolvidos nesse processo de promocgao/construcéo da
gualidade, no &mbito da instituicdo educativa e das familias
dessas criangas (SOUSA, 2006, p. 122).

O conceito de qualidade é abstrato e de dificil definicdo. A qualidade pode ser
analisada de diversas formas. Zabalza (2007) atribui a qualidade trés dimensdes
basicas: 1) qualidade vinculada aos valores — aquilo que representa algum dos
valores vigentes, ou seja, pode-se dizer que alguma coisa possui qualidade se reagir
adequadamente aos valores que se esperam; 2) qualidade vinculada a obtencéo, ao
alcance de altos resultados; e, 3) qualidade vinculada a um clima satisfatério para
todos aqueles envolvidos na situacdo ou no processo avaliado, ou seja, ha uma
estreita relacédo entre qualidade e satisfacdo profissional-pessoal.

O referido autor vé, também, a qualidade vinculada a vetores ou eixos
organizacionais. O primeiro deles é a funcdo de projeto. Significa que € dificil
alcancar elevados niveis de qualidade em processos que possuem baixa qualidade
de projeto. Ou seja, somente se a educacéao tiver sido projetada para alcancar altos
niveis de qualidade e se tiverem sido adotadas as decisdes apropriadas para isso,
sera possivel exigir depois que a qualidade dos produtos seja alta. O segundo vetor
€ o0 do produto ou resultados. A sua aplicacdo na educacéo diz respeito aos efeitos
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obtidos, mas os obtidos e visiveis a “longo prazo”. O terceiro vetor € o do processo
ou funcado. Ele se refere aos meios necessarios para se alcancar bons resultados.
Esta intrinsecamente ligado ao primeiro vetor, o de projeto, pois € ele quem prevé
como o processo serd e se ele for de mé qualidade, muito provavelmente o processo
também o serd, assim como o resultado. O ultimo vetor € o do desenvolvimento
organizacional. “Esta funcéo refere-se a intervenc¢des que tenham como finalidade o
aperfeicoamento das condi¢Bes das proprias instituicbes, equipes” e, também, das
familias (ZABALZA, 2007, p. 35).

A dificuldade em se conceituar o termo qualidade também € evidenciada nos
Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil:

As definicbes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores
Nnos quais as pessoas acreditam; as tradicbes de uma determinada
cultura; os conhecimentos cientificos sobre como as criancas
aprendem e se desenvolvem; o contexto histdrico, social e
econdmico no qual a escola se insere. (BRASIL, 2009).

Percebe-se que, no contexto da educacado infantil, o valor atribuido a
qualidade € relativo, variando em diferentes contextos culturais. A
multidimensionalidade do conceito, a ndo hierarquizagao dos indicadores, bem como
a integracdo entre eles configuram aspectos importantes para a constru¢cdo de uma
educacao infantil de qualidade.

Assim, qualidade, especialmente para a educagéo infantil, € “um conceito
construido, subjetivo em sua natureza, baseado em valores, crencas e interesses,
ao invés de uma realidade objetiva e universal” (DAHLBERG; MOSS; PENCE apud
FELIPE, 2005, p. 17).

Conforme Zabalza (2007), uma educacédo infantil de qualidade depende de
alguns aspectos basicos. Para ele, existem 10 aspectos-chave que, se corretamente
aplicados a educacéo Infantil, proporcionam qualidade a ela. Sdo eles:

1 — Organizacédo dos espacos: na educacao infantil € necessario que haja
espacos amplos que sejam facilmente diferenciados pelas criangas quanto a suas
funcbes, com facil acesso e especializados para tarefas individuais ou em grupo.
Este aspecto € condicdo fundamental para que alguns outros aspectos possam
acontecer (ZABALZA, 2007, p. 50).

2 — Equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido de planejar e

desenvolver as atividades: os professores devem valorizar e estimular a
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autonomia do aluno ao mesmo tempo em que se desenvolvem as competéncias
especificas do curriculo (ZABALZA, 2007, p. 50).

3 — Atencdo privilegiada aos aspectos emocionais: estes sdo a base para
todo o desenvolvimento infantil. A emocdo faz a crianca se sentir bem, segura,
transmite prazer e a faz ter autonomia. Esses aspectos exigem grande flexibilidade e
oportunidades para que a emocao seja expressa (ZABALZA, 2007, p. 51).

4 — Utilizacdo de uma linguagem enriquecida: é a partir da linguagem que
comecam a ser construidos o pensamento, a decodificacdo e a capacidade de
aprender. Por isso, o ambiente da educacdo infantil deve ser de estimulacdo a
linguagem, por meio da interagdo com os educadores, criando oportunidades para
gue as criancas falem e a cada dia aumente seu repertorio (ZABALZA, 2007, p. 51).

5 — Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensfes do
desenvolvimento e todas as capacidades: o0 processo de crescimento e
desenvolvimento infantil é global e interligado, mas ndo se produz de forma
constante e automatica. Em cada area do desenvolvimento infantil se exige
intervencdes proprias para que o progresso seja equilibrado. Mas € importante que
existam atividades globais que unam diversos outros tipos de intervengdes
(ZABALZA, 2007, p. 52).

6 — Rotinas estaveis: esta tem um papel de grande importancia na definicao
do contexto em que as criancas agem e se movimentam, agindo como organizadora
estrutural das experiéncias cotidianas. Torna o cotidiano previsivel, fazendo com que
a crianga tenha seguranca e autonomia (ZABALZA, 2007, p. 52).

7 — Materiais diversificados e polivalentes: uma sala de educacéo infantil
deve conter materiais que possibilitem diversificados tipos de a¢ées pedagogicas. E
tarefa do professor organizar um ambiente que estimule o aluno e faca com que ele
tenha varios tipos de experiéncias de aprendizagem (ZABALZA, 2007, p. 53).

8 — Atencdo individualizada a cada crianca: mesmo nao sendo possivel dar
uma atencdo individual permanente a cada aluno, é necessario que se tenha
parcialmente ou de tempos em tempos algum tipo de contato com cada um. Esse
contato auxilia na aprendizagem e na aquisicdo de habilidades especificas da
crianga (ZABALZA, 2007, p. 53).

9 - Sistemas de avaliacdo, anotagbes, etc., que permitam o
acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancas: é necessario

saber a qual meta se quer chegar para se desenvolver um programa “profissional”
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de educacéo infantil. E fundamental que o educador tenha capacidade de planejar e
avaliar, analisando o funcionamento do grupo em seu conjunto e 0 progresso
individual de cada crianca (ZABALZA, 2007, p. 54).

10 — Trabalho com os pais e mdes e com o meio ambiente (escola
aberta): a participacdo da comunidade na escola permite o desenvolvimento de
atividades mais ricas e uma atencdo mais personalizada a crianca. As maes e pais
conhecem melhor seus filhos e a escola também aprende muito com a presenca dos
pais (ZABALZA, 2007, p. 55). Esse indicador é importante, pois o envolvimento de
mais pessoas e setores da sociedade pode promover a melhoria da qualidade na
educacao infantil.

Indicadores de qualidade como os de Zabalza (2007) tanto podem ajudar na
construcdo da qualidade da educacédo infantil, quanto orientar a avaliacdo dessa
qualidade. Segundo Sousa (2006), a consideragédo da qualidade em instituicbes de
educacao infantil requer a explicitacao de critérios e de indicadores, ou seja, a partir
do que se esta considerando a qualidade e a partir de que se pode dizer que ela
existe.

Corréa apud Sousa (2006, p. 99) questiona: “Qualidade ou qualidades?”. Em
resposta, argumenta a autora que o conceito de qualidade ndo pode ser traduzido
como algo unico, universal e absoluto. Sao diversos os parametros que podem ser
utilizados para que se diga se uma instituicdo é ou nao de qualidade.

Referindo-se a educacéo infantil, Sousa argumenta que a qualidade

[...] aponta para a necesséria criacdo e expansdo das melhores
condi¢Bes para o crescimento, o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca. Ademais, essa qualidade € relevante como mediadora do
processo de avaliacdo continuada da instituicdo de educacao infantil,
ja que ela fornece indicadores especificos para essa avaliacao.
Assim, a partir desses indicadores, as creches e as pré-escolas tém
referenciais para ambos: a promoc¢éo da qualidade e a sua melhoria
(2006, p. 101).

Nesse contexto, Indicadores de qualidade sdo particularmente importantes
para os profissionais da educacéo, em especial o professor, para orientar e avaliar
suas praticas pedagogicas e, se necessario, muda-las, no sentido de melhor
contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

A construcdo de uma educacao infantil de qualidade € evidenciada em
documentos como o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil —
RECNEI (BRASIL, 1988). Entre as intencionalidades do documento situa-se o “...
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apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadaos cujos direitos a infancia sédo reconhecidos” (BRASIL, 1998, p.7).

Na construcdo da qualidade da educacéo infantil &€ preciso entender-se sobre
Parametros e Indicadores. Isto €, parametros sao referéncias, ponto de partida,
ponto de chegada ou linha de fronteira. Indicadores, por sua vez, presumem a
possibilidade de quantificacdo, servindo, portanto, como instrumento para aferir o
nivel de aplicabilidade do parametro. Parametros sdo mais amplos e genéricos,
indicadores mais especificos e precisos (BRASIL, 2006b).

Ao se falar em qualidade da educacdo, € necessario explicitar que esse é um
direito de cada crianca, independentemente de classe social, etnia ou se tem alguma
necessidade educacional especial. Isto, segundo Sousa (2006), envolve um conjunto
de acdes, tais como: ampliacdo da oferta a educacéo infantil pari passu a qualidade;
integracao setorial — no que se refere as politicas publicas para a infancia — saude e
assisténcia social, bem como integracdo das politicas relativas ao trabalho e
emprego, em relacdo aos seus pais, entre outros; tanto quanto a garantia da
seguranca e protecao das criangas, e o fortalecimento da relacao familia-escola.

Em Sousa (2006) ha uma sintese do que se pode entender, em linhas gerais,
sobre a qualidade no contexto da educacgao infantil:

Um programa de qualidade deve significar um ambiente acolhedor,
seguro e confiavel para todas as criancas. Um local onde cada uma
delas possa se sentir bem, segura, protegida, amada, aceita e feliz.
Nesse programa ndo ha espaco para descuidos, abandonos ou
negligéncias por parte dos adultos que nele trabalham. Pelo
contrario, o que ha €& um interesse explicito pelo bem-estar e
seguranga das criangas e um profundo respeito as suas
individualidades, associados a um planejamento de a¢fes integradas
gue possam contribuir, positivamente, para que elas se desenvolvam
e aprendam, de forma saudavel e continua (2006, p. 123-124).

Por fim, a organizacdo do ambiente escolar e, em especial o da sala de aula,
supde entre outros aspectos, priorizar as necessidades do desenvolvimento infantil

e, em consequéncia, favorecer as condi¢cdes de aprendizagem da crianca.
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1.3 - Organizacao do Ambiente como fator de Qualidade na Educacgéo Infantil

No contexto escolar em geral, tende-se a se associar o0 termo ambiente ao
espaco fisico da escola. Muitos profissionais da educacao infantil pensam que “a
qualidade do ambiente [...] diz respeito apenas as suas caracteristicas psicofisicas
e/ou higiénicas: arejamento, iluminagdo, conforto, nUmero de criangas por metro
quadrado, relagéo existe entre mobiliario e equipamentos” (OLIVEIRA, 2011, p. 196).
E, quando o espaco da sala de aula € precario, tendem a generalizar no sentido de
que apenas uma boa estrutura fisica pode garantir a qualidade da sua pratica.
Contudo, de um lado, deve-se lutar para que as criancas da educacédo infantil
encontrem, em suas salas de aula “um meio material e social enriquecido e sob
medida, um ambiente com um amplo leque de ofertas que abarquem todos os
aspectos do seu desenvolvimento — motor, cognitivo, comunicativo, socioafetivo — e
que respeitem o modo como as criancas pequenas aprendem” (PANIAGUA,
PALACIOS, 2007, p. 155), do outro, frente a precariedade dos ambientes, ndo se
pode acomodar-se e achar que a qualidade da préatica pedagdgica estd de todo
comprometida. Como lembrado por Felipe (2005):

independentemente das precéarias condicbes de trabalho e de
atendimento educativo, uma realidade se impde: € preciso atender a
todas as criangas, [levando em conta] o bindbmio quantidade e
gualidade. Apesar dos limites das situagfes, é possivel organizar o
ambiente de sala de aula numa perspectiva de educacdo de
qualidade (2005, p. 13).

O que pode ser entendido por ambiente? Qual o seu sentido no ambito da
educacdo infantil”? Embora usados, muitas vezes, como sinbnimos, 0s termos
ambiente escolar e espaco escolar se diferenciam. No entanto, considerando-se as
varias dimensfes do espaco — bem além da fisica, o termo “ambiente” é mais
adequado, por agregar tanto dimensdes fisicas quanto relacionais, conforme

esclarece Horn:

O termo espaco se refere aos locais onde as atividades séo
realizadas, caracterizados por objetos, méveis, materiais didaticos,
decoracdo. O termo ambiente diz respeito ao conjunto desse espaco
fisico e as relacdes que nele se estabelecem, as quais envolvem os
afetos e as relacbes interpessoais do processo, os adultos e as
criangas (2007, p. 35).
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Para Forneiro (2007, p. 233), ambiente é o “conjunto do espaco fisico e as
relacfes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relacdes interpessoais entre
as criancas, entre criangas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto)”.
Portanto, mais que um espaco fisico, ele é aquele espaco fisico dinamizado
prioritariamente pela relacdo pedagdgica. Esta autora propde quatro dimensdes para
se considerar o ambiente escolar, na perspectiva da qualidade. S&o elas:

Dimenséao temporal
Quando e como é
utilizada?

Dimensao Fisica Dimensdo Funcional

O que h& e como se Como se utiliza e para

AMBIENTE

organiza? qué?

Dimenséao relacional
Quem e em que

circunstancias?

Figural: Dimens6es do Ambiente Escolar (FORNEIRO, 2007).

Dimensé&o fisica: Refere-se ao aspecto material do ambiente. E o espaco
fisico e suas condi¢cdes estruturais. Também compreende o0s objetos e a sua
organizacao dentro do espaco (Forneiro, 2007, p. 233).

Dimensado temporal: Refere-se a organizacdo do tempo e, portanto, aos
momentos em que serdo utilizados os diferentes espacos. O tempo de brincar nos
cantos, o tempo de contar histérias, o tempo do lanche, o tempo do recreio, o tempo
de trabalho individual ou em pequenos grupos, o tempo de atividade livre e
autbnoma, o tempo da atividade planejada e/ou dirigida etc (Forneiro, 2007, p. 234).

Dimenséao funcional: Relaciona-se com a forma de utilizacdo dos espacos, a
sua polivaléncia e o tipo de atividade a qual se destinam (Forneiro, 2007, p. 233).

Dimenséao relacional: Refere-se as diferentes relacdes que se estabelecem
dentro da sala de aula. Tais relagBes tém a ver com aspectos como os diferentes

modos de ter acesso aos espacos, as normas € 0 modo como se estabelece este
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acesso, os diferentes agrupamentos para a realizacao das atividades, a participacao
da professora nos diferentes espacos e nas atividades que as criancas realizam
(Forneiro, 2007, p. 235).

A dimensao relacional do espaco fisico é, também, destacada por Horn (2007,
p. 28). Para ela, é nesse espaco fisico “que a criangca consegue estabelecer relacdes
entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se
inserem emocgdes. Essa qualificacdo do espaco fisico é que o transforma em um
ambiente”.

Organizar o ambiente significa atentar para tudo aquilo que possa contribuir
para a qualidade das relagbes sociais nele existentes e para enriquecer as
atividades, evitando a massificagdo, pois “um planejamento cuidadoso do ambiente
fisico é parte integrante de um bom manejo do ensino em sala de aula”
(CARVALHO; RUBIANO, 2002, p. 108).

Significa, ainda, de acordo com Oliveira (2011), preparar um cenario para a
emergéncia de interacbes promotoras do desenvolvimento subordinada a
necessidade de criacdo de condicbes de aprendizagem que articulem
adequadamente conteudos, atividades, tempos, espacos, objetos e parceiros
disponiveis.

A necessidade de organizacdo do ambiente vincula-se ao ato de planejar,
gue, por conseguinte, nos remete ao estabelecimento de critérios, mas que critérios
poderiam ser utilizados no estudo da organizacdo do ambiente escolar?

Segundo Felipe (2005), um deles diz respeito a concepcdo de crianca e de
infancia do professor. O olhar do professor sobre o que é ser crianca influencia
diretamente sua forma de organizar o espaco fisico e, consequentemente, o
ambiente escolar.

Horn (2007, p. 37) fala que a organizagdo do ambiente escolar deixa pistas
sobre a concepcgao de crianca do professor. Para ela, “por meio da leitura das
paredes e das organizacdoes dos espacos das salas de aula de instituicdes de
educacao infantil, € possivel depreender que concepc¢ao de crianca e de educacéo o
educador tem”. A organizacdo dos ambientes traduz as concepc¢des de crianga, de
educacado, de ensino e aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser
humano do educador que atua nesse cenario (HORN, 2007).

Entretanto, nem sempre a visdo de crianga e infancia da escola e do

professor é adequada. E, muitas vezes, o ambiente escolar na educacéo infantil ndo
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se encontra adaptado as competéncias e as necessidades do desenvolvimento
infantil, resultando em locais pouco favoraveis ao desenvolvimento dos sistemas
perceptivos, dos sistemas motores, dos sistemas de comunicacdo e dos sistemas
cognitivos (FELIPE, 2005).

Quando se fala em desenvolvimento infantil, autores como David e Weinstein
apud Carvalho e Rubiano (2002), afirmam que todos os ambientes construidos para
criancas pequenas deveriam atender a cinco funcbes, no sentido de promover:
identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades para
crescimento, sensagdo de seguranca e confianca, bem como oportunidades para
contato social e privacidade.

Nesta perspectiva, organizar o ambiente escolar é diversifica-lo, construir e
reconstruir possibilidades de exploracdo e, acima de tudo, dispor de situacdes que
promovam a ampliacdo das interagbes coetaneas em diferentes formas de
expressdo. Além disso, ao organiza-lo, € imprescindivel que ele seja “muito
estimulante, com materiais que constituam um verdadeiro convite a brincadeira
construtiva [...] e a experimentacdo” (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p. 156).

Outro critério importante com relacao a organizacdo do ambiente escolar € a
participacdo das criancas em sua construcdo, a fim de personaliza-lo, pois é
“importante que as criancas pequenas tenham maior familiaridade com um espaco
gue reconhecam como seu, de sua turma” (OLIVEIRA, 2011, p. 202). Este critério
esta intimamente ligado a dimensao relacional do ambiente escolar, em que o
professor deve-se valer da interacdo do tipo adulto-criangca na sala de aula, dando
atencdo aos interesses e necessidades das criangcas para que elas sintam que
fazem parte daquele ambiente, construindo sua autonomia. O professor de
educacao infantil deve estar disposto a relacionar-se de modo mais préximo com a
crianga, possibilitando sua atuagdo diretamente junto a ela como interlocutor
privilegiado.

Segundo Paniagua e Palacios (2007), o educador tem aqui um papel de
mediador que € fundamental para favorecer a interagdo construtiva coetanea:
convidar a prestar atencdo no outro, a realizar atividades conjuntas, a ajudar-se,
proporcionar instrumentos para a resolucado de conflitos e reforcar a solidariedade,
entre outros.

O ultimo critério, mas ndo menos importante, a ser levado em consideracéo

na organizacdo do ambiente escolar é justamente a flexibilidade em sua
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organizacdo. Para Forneiro (2007, p. 258), uma organizacdo flexivel pressupde
‘permitir uma rapida e facil transformacdo do espaco, a qual responda as
necessidades imprevisiveis que possam surgir’. E, o flexibilizar a organizagado do
ambiente escolar deve, necessariamente, envolver a participacdo das proprias
criangas (critério anterior). Sendo assim, deve ser uma organizacao que ndo apenas
focalize o interesse didatico do professor, mas o conjunto de interesses das criancas
e do educador.

Conclui-se dizendo que para que a educacao infantil seja de qualidade, a
organizacdo do ambiente torna-se imprescindivel por ela ser, acima de tudo, “um
recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa” (HORN,
2007, p. 37).

1.4 - Indicadores da Organizagcdo do Ambiente como fator de Qualidade na

Educacéo Infantil

Indicadores sao sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que
podem significar algo (BRASIL, 2009). Sd&o como um modelo de pontos a serem
observados. Segundo Moura (2009, p. 41), “indicadores séo indispensaveis para que
se tenha clareza ou julgue o que é de qualidade para um ou outro contexto no
ambito da educacéao infantil”. Assim, permitem verificar se algo vai bem ou mal na
instituicdo ou na sala de aula, possibilitando ao professor o feedback da sua pratica
pedagogica. Com isso, a partir da analise de sua pratica pedagogica, o professor, se
necessario, pode muda-la, contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem das

criangas pequenas.
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Os indicadores da qualidade do ambiente deste trabalho, assim como o0s
demais indicadores de qualidade, possuem relacdo de interdependéncia e
complementaridade. Eles foram construidos com base em Moura (2009), conforme

representados na figura 2 a seguir:

Condicdes

Fisicas

Construcéo e uso
do

espaco/ambiente

Promocéao da

Autonomia

Favorecimento

da Interacéo

Figura 2: Indicadores da Organizacdo do Ambiente como Fator de Qualidade na

Educacéao Infantil (adaptado de Moura, 2009).
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1.4.1 - Condicdes Fisicas

No que diz respeito a este indicador, € imprescindivel esclarecer que, apesar
de se referir ao espaco fisico da sala de aula, bem como aos espacgos externos da
instituicdo, ele esta interligado com outras questbes que fogem da ordem
propriamente fisica, como, por exemplo, ser atrativo, aconchegante, acolhedor,
tranquilo e confortavel.

A organizagédo do espaco fisico pode ou ndo contribuir para criar as melhores
condicdes de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Sousa (2006) argumenta
gue € necessario que pais e/ou responsaveis, ao buscarem uma instituicdo para
seus filhos, se atentem para questfes importantes, tais como:

Ele é amplo? Limpo e facil de ser mantido assim? Illuminado?
Seguro? A temperatura é amena? Ha espagos cobertos e
descobertos? Ha areas que propiciem o jogo simbodlico? No geral, o
ambiente é bonito, atrativo e acolhedor? O tamanho da sala de aula
€ adequado ao numero de criangas? O mobiliario € funcional, claro e
lavavel? E adequado ao tamanho e & capacidade fisica das criancas
(para transportarem cadeirinhas, por exemplo)? Os banheiros tém
vasos e pias adequadas as criancas? As paredes das salas de aula
sdo brancas, coloridas e/ou enfeitadas? As salas possuem
ventiladores e/ou janelas que as deixem bem arejadas? H4, na sala
de aula, espacos mais e menos livres que favorecam a diversidade
de atividades e a integragéo entre as criangas e das criangas com 0s
adultos? Ela permite um uso funcional e flexivel (favorece a
realizacao de atividades individuais ou em grupos, mais calmas como
desenhar e ouvir historias, ou mais agitadas como dancar e cantar)?
Nesse espaco, as criangcas podem se movimentar sem esbarrar em
outras ou em objetos? HA quantidade e variedade de material
disponivel? As instalacdes elétricas sdo seguras e fora do alcance
das criangcas? Como € a conservagdo do espaco fisico e do material
usado? O ambiente é acolhedor e aconchegante? Ha um ambiente
seguro, tranquilo e confortavel para os bebés e criancas dormirem e,
ainda, para engatinhar e andar? H& variedade e nuamero de
brinquedos para todos? Ha um espaco mais individualizado para a
crianca? Ha espacos alternativos como a casa da boneca e um
espaco de contato com livros? Se houver piscina, além de seguranca
reforcada, deve-se atentar para a qualidade do tratamento da agua.
Estas sdo questdes muito importantes, que sozinhas ndo garantem a
gualidade do ensino ofertado, mas que evidenciam de certa forma a
concepgdo de criangca e infancia da instituicdo, bem como a
preocupacdo com o conforto e bem-estar dos pequenos (SOUSA,

2006, p.107).

Caracteristicas como a limpeza, a higiene, a luminosidade, a ventilacédo, as

instalacdes elétricas seguras, a inexisténcia de perigos causados por superficies
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com cantos e vidragas, etc contribuem para que os espacos fisicos sejam propicios
ao desenvolvimento e aprendizagem infantil.

Os materiais, equipamentos e mobilidrios precisam ser flexiveis de modo a
permitir transformacfes que atendam aos objetivos do professor e as necessidades
das criancas. Mesas, cadeiras, balcdes, quadro, bebedouro e sanitarios devem ser
adequados ao tamanho das criancas. Para facilitar o manejo dos materiais das
criancas e do professor, é preciso que estes sejam agrupados e dispostos em areas
especificas e estar ao alcance das criancas pequenas.

Importante, também, que o0s objetos pessoais das criancas tragam
identificagbes e, assim como os demais, figuem ao alcance delas. As cadeiras e
mesas devem ser leves para que eles proprios possam desloca-los, o que torna o
ambiente mais interativo e coerente com a ideia de construcdo da autonomia e da
independéncia, a partir da agéo e intervencdo direta no meio fisico (BRASIL, 2006a).

A decoracdo, segundo Paniagua e Palacios (2007), ocupa importante papel
nas escolas de educacdo infantil, pois ela possibilita a criacdo de ambiente
acolhedor e voltado para as criancas. Esta nos diz muito sobre a proposta educativa
da instituigao.

Ambientes externos a sala de aula, como o patio, o parque e um lugar onde
as criancas possam ser atendidas quando estdo doentes ou machucadas também
possuem importancia para o estabelecimento de uma educacdo infantil de
qualidade. Como afirma Sousa (2006), o professor ndo deve se restringir apenas ao
espaco fisico da sala de aula. Ele deve ser capaz de utilizar todos os ambientes da
instituicdo. Ela chama atencdo para o uso de ambientes pouco valorizados no
ambito da educacao infantil, como a biblioteca escolar.

O péatio precisa ser organizado de forma que ofereca objetos acessiveis e
familiares as criancas, como pequenos escorregas, brinquedos em caixas, piscina
de bolinha, sofas, plantas e, € claro, exposi¢céo dos trabalhos das criancas e fotos de
suas experiéncias. Coisas como essas, assim como na sala de aula, fazem com que
0 patio seja um ambiente enriquecido e acolhedor.

De acordo com Paniagua e Palacios (2007, p. 165), “nos patios e espacgos
comuns, pbe-se a prova a organizagdo e a coeréncia das propostas educativas”,
pois 0s mesmos cuidados que se tem na sala de aula devem ser mantidos quando

as criancas saem para o pétio e outros ambientes.
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Algumas consideracdes sobre o parque sao relevantes, como, por exemplo,
ser amplo, com &reas cobertas e descobertas com arvores, de facil acesso e bem
préximo as salas de aula. Se possivel, que tenha chao de areia, grama e cimento,
de maneira a causar nas criangas diversas sensacfes. Os brinquedos (escorregas,
gangorras, balancos, tuneis, pontes, cordas, playgrounds de plastico etc) devem ser
adequados ao tamanho das criancas e precisam ser bem fixados e limpos, nao
oferecendo perigo as criancas pequenas. Precisam oferecer seguranca sem limitar
as possibilidades de exploracdo. E, como meio de cuidado e preservacdo da
natureza, pode dispor também de uma horta, onde as criancas cultivem alguns
alimentos para uso posterior (MOURA, 2009).

E interessante que as instituicdes de educacao infantil disponham de um lugar
onde as criancas possam ser atendidas quando estdo doentes ou machucadas. A
presenca de profissionais especificos para o atendimento com higiene, seguranca e
conforto é imprescindivel. No entanto, € relevante que 0s pais ou responsaveis
sejam avisados de imediato, quando alguma crianca faca uso deste espaco.

Conforme Moura (2009, p. 45), areas para 0 suporte e necessidade dos
adultos também devem fazer parte do espaco fisico de uma escola, como sala para
reunido e encontros da equipe escolar, salas para receber pais e a comunidade,
salas para guardar DVD’s, sons, maquinas fotograficas e demais equipamentos.
“Vestiario, banheiros e arméario individuais ndo podem ser esquecidos para que toda
a equipe sinta-se a vontade”.

Em seu aspecto fisico, um ambiente escolar, para contribuir a qualidade na
educacdo infantil, precisa garantir espacos variados de modo a promover e
incentivar aventuras, descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e
desenvolvimento. Podera haver a melhoria na educacdo infantil se houver o
planejamento e incentivo a exploracdo da sala de aula, bem como dos externos a

ela.
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1.4.2 — Construcao e Uso do Espaco/Ambiente

O espaco/ambiente € um componente instrumental do professor, fazendo
parte do projeto formativo que deseja realizar. Quando os professores passam a
considerd-lo como fator que interfere diretamente, no desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, seu plano de trabalho o considera no sentido de como
organiza-los, equipa-los e enriquecé-los para que se transformem em fatores
estimulantes para as criangcas (FORNEIRO, 2007). Nao se pode esquecer que neste
espaco existem interacdes do tipo crianca <> crianga e crianca < adulto, um
ambiente acolhedor e possibilitador de aprendizagem.

Nesse planejamento do ambiente, a variavel “tempo” merece especial
atencdo. De acordo com Forneiro (2007, p. 234), “o tempo das diferentes atividades
esta necessariamente ligado ao espaco onde se realizada cada uma delas”. Ou seja,
€ imprescindivel que o ambiente seja organizado coerentemente com a organizagao
do tempo e vice-versa. A organizacdo do ambiente < tempo proporciona a crianca
uma sensacdo de seguranca, além de favorecer a construgcdo de ambientes
prazerosos, com previsdes do que se pode ou nao fazer naquele ambiente, naquele
tempo, ainda que com relativa flexibilidade.

O planejamento visando a coordenacdo entre tempo e espaco pode contribuir
para melhor se trabalhar a transicdo entre uma atividade e outra. Avisar a crianca
guanto tempo falta para ela terminar a atividade, ir ao banheiro para fazer xixi e lavar
as maos antes do lanche séo exemplos de ac¢fes incentivadoras da criacdo de uma
rotina diaria que influi no desenvolvimento da independéncia e autonomia das
criancas pequenas. “Sendo avisada, a crianga terd mais facilidade em entender os
momentos de transicdo ndo como interrup¢cdes em suas atividades preferidas, mas
como momentos novos e que merecem ser experimentados” (MOURA, 2009).

Um ambiente propicio ao desenvolvimento e a aprendizagem infantil é,
também, aquele que oferece atividades diversificadas. Elas podem ser trabalhadas
de forma coletiva, individual ou em pequenos grupos, dentro e fora da sala.

Esta ideia estd bem resumida nos Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil (2009). Segundo este documento, os professores

devem planejar atividades variadas, disponibilizando os espacos e 0s
materiais necessarios, de forma a sugerir diferentes possibilidades
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de expressao, de brincadeiras, de aprendizagens, de exploracgdes, de
conhecimentos, de interacbes. A observacdo e a escuta séo
importantes para sugerir novas atividades a serem propostas, assim
como ajustes no planejamento (BRASIL, 2009, p. 38).

Na busca da criacdo de variadas experiéncias individuais e em grupos, o
professor pode pensar em trabalhar com areas como a mdusica, a literatura e as
artes. Ao se fazer isso, as criancas experimentardo diversos momentos tanto de
socializagdo quanto de isolamento, que € muito importante para elas, segundo
Forneiro (2007).

Momentos e ambientes que propiciem o desenvolvimento das habilidades
fisicas das criancas precisam ser levados em conta, tais como correr, pular, apanhar
coisas ao alto, no chao e dancar. Isso por que as criangas Sao curiosas e aprendem
por meio da exploragéo ativa de tudo ao seu redor.

Ainda quanto ao planejamento, ndo pode se esquecer de valorizar 0 jogo
simbdlico. Ele leva a crianca a expressar-se de forma nao diretiva, mais livre. A
brincadeira de faz-de-conta é muito importante, pois, ao fingir-se de adulto, a crianca
reproduz uma situacgdo real, formula regras, reflete no seu brincar o contexto que
vivencia e apreende (CAPISTRANO, 2005).

As diversas atividades propiciam privacidade as criancas, bem como a
assimilacdo das regras de convivéncia na sociedade, pois aprendem a dividir e a
ajudar seus coetaneos no que for preciso, conhecendo as diferencas entre o que
lhes é permitido e o que néo o é.

Quanto ao arranjo espacial, varias possibilidades podem ser experimentadas,
dependendo da proposta pedagdgica da instituicdo. Tem sido muito valorizada a
organizagdo de areas de atividade diversificada, os “cantinhos” — da casinha, do
cabeleireiro, do médico, do supermercado, da leitura —, permitindo a interacdo com
pequeno numero de companheiros e a criagdo de um enredo comum na brincadeira,
aumentando a troca e o aperfeicoamento da linguagem das criangas (OLIVEIRA,
2011).

A area da casa da boneca, por exemplo, possibilita a imersdo na vida familiar,
através da perspectiva de mae de familia, irma ou dona de casa. E essa € uma
imers&o no cotidiano através da experimentacéo de um papel social. E uma imers&o
na célula social basica — a familia (FORMOSINHO, 2007).
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A definicdo do ambiente em conjunto, ou seja, levando em conta a
participagdo das criancas, possibilita que elas recriem, explorem, construam e
reinventem seus proprios espacos. Segundo os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacao Infantil (2006a, p. 7), “a crianca pode e
deve propor, recriar e explorar o ambiente, modificando o que foi planejado”, pois ao
colaborarem nesse planejamento, personalizam seus espacos, sentindo-se mais a
vontade, parte dele e responséavel pela sua organizacao.

Em sintese, “é sempre relevante ouvir as opinides e sugestbes das criancas
guanto a organizacao e uso do espaco, bem como negociar regras para que ele seja

sentido por todos como algo a ser compartilhado e zelado” (MOURA, 2009, p. 48).

1.4.3 — Favorecimento da Interagéo

A instituicdo de educacéo infantil € um espaco coletivo de convivéncia, onde
acontecem interagfes entre criangas, entre criancas e adultos e entre adultos.
Valores sociais sdo aprendidos no seio familiar e, também, na escola. Por isso, ndo
podemos esperar que as criancas desenvolvam esses valores se os adultos ndo os
demonstrarem em sua forma de atuar na instituicdo, com as criancas, 0s colegas e
as familias (BRASIL, 2009).

O ambiente, ao favorecer a interagdo entre as criangas e seus pares, assim
como os demais envolvidos em sua educagéo, estimula a convivéncia e promove
situacdes prazerosas e seguras, assim como oferecem oportunidades importantes
gue permitem as criancas aprender a negociar e a compartilhar.

As interacbes coetaneas devem ser observadas pelos professores, que
precisam interferir sempre que situacdes com maior grau de conflito ocorram. E, as
relacbes de cooperacdo e amizade devem ser incentivadas e valorizadas. Sendo
assim, € preciso que os adultos estejam atentos para modificar praticas que tolhem
as oportunidades de desenvolvimento infantil (BRASIL, 2009).

A organizagdo do ambiente contribui de forma Unica para os tipos de
interagcdo que ocorrem no mesmo. Pela disposicdo do ambiente, percebe-se

facilmente o incentivo ou nédo a interacdo social.
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Segundo Forneiro (2007), existem diversos modelos de organizacdo do
espaco da sala de aula. Séo eles:

Modelo de “territérios pessoais”: possui variacbes em torno do
agrupamento das criancas. Ora as mesas estdo mais dispersas; em “U”; em dois
grandes grupos mais préximos ou entéo, separados.

Modelo de distribuicao por “fungées” ou “areas de atividade”: a sala de
aula esta organizada para que haja uma rotatividade das criancas nos diferentes
lugares da sala, os quais estdo dispostos de tal forma que cada um deles se
especializa em uma ou em vérias fun¢des especificas (FORNEIRO, 2007, p. 273).

Modelos “mistos”:

— “Territérios pessoais e tapete”: as mesas costumam estar destinadas a
realizacdo de atividade de representacéo grafica, atividades de expressao plastica e
a realizacdo de jogos didaticos. Na maioria dos casos, as atividades realizadas no
espaco de mesas séo dirigidas ou controladas pelo professor. O espaco do tapete
costuma ser muito polivalente. Em geral, estd destinado tanto a realizacdo de
atividades livres como dirigidas. Este modelo de organizar a sala de aula traz
implicito, na maioria dos casos, uma divisdo clara na concepcao das atividades
escolares, distinguindo entre atividades de jogo e atividades de trabalho
(FORNEIRO, 2007, p. 157).

— “Territorios pessoais e cantos de atividade”: ha a combinacédo de dois
modelos organizacionais, em principio, opostos, como € a organizacao por territorios
pessoais e por func¢des. Por um lado, continua-se mantendo um amplo espago para
a colocacdo das mesas e cadeiras das criancas e, por outro lado, introduzem-se
algumas areas de atividade ou cantos com certa delimitacdo do espaco e
organizacao dos materiais (FORNEIRO, 2007, p. 277).

Os modelos de organizacdo da sala de aula supracitados privilegiam em
maior ou menor grau a interagdo entre coetaneos. E, como a dimenséo relacional é
uma importante perspectiva do ambiente escolar, o professor, na hora de planejar a
organizacdo do espaco fisico, deve estar atento a esta variavel, justamente por ser

ela uma promotora do desenvolvimento e aprendizagem infantil.
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1.4.4 - Promogé&o da Autonomia

Um ambiente de qualidade também deve possibilitar que as criancas sintam-
se capazes de realizar suas potencialidades. Ele precisa ser organizado de forma
que incentive o desenvolvimento da independéncia das criangas pequenas.

O professor, como aquele que cria e fornece as condi¢cdes socioculturais para
as criancas, deve proporcionar situacdes em que as criancas realizem atividades
como apagar e ascender as luzes, manusear mochilas e lancheiras, amarrar 0s
ténis, comer sozinhos, limpar o que sujou, limpar-se apds as necessidades
fisiolégicas, lavar as méos, beber agua, jogar o lixo no lixo, entre outros. Esses séo
exemplos de acdes que eles podem e devem aprender a realizar sozinhos, de
maneira que incentivem a autonomia, a independéncia, a iniciativa e bons hébitos.

“A instituicdo de educacéao infantil deve estar organizada de forma a favorecer
e valorizar essa autonomia da crian¢a”. Para isso, 0os mobiliarios, bem como os
materiais devem estar dispostos de forma que as criancas possam fazer escolhas
tanto individuais como em grupos, desenvolvendo a independéncia (BRASIL, 2009,
p.38).

O estabelecimento de uma rotina na sala de aula também é um importante
fator que orienta as criancas, que as deixa a par de tudo o que acontece naquele
ambiente e contribui para que se sintam seguras e confiantes, fazendo escolhas,
trabalhando sua autonomia.

Por meio da escuta dos desejos e satisfacdo das necessidades das criancas,
o professor e, por conseguinte, o ambiente as oportuniza o desenvolvimento da sua
individualidade, permitindo-lhes ter seus proprios objetos, personalizar seu ambiente

e, sempre que possivel, participar nas decisdes sobre a organizacdo do mesmo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

2.1 — A Abordagem da Pesquisa

A pesquisa aqui relatada € de abordagem qualitativa. Segundo Oliveira (2007,

p. 37), € “um processo de reflexdo e analise da realidade através de métodos e

técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto
historico”.

Pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um

determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e

fendbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informacoes

fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as

caracteristicas de cada contexto em que se encontra 0 objeto de
pesquisa (OLIVEIRA, 2007, p. 60).

Os dados foram construidos a partir de entrevista semiestruturada, que
buscou analisar a visdo de professoras sobre a organizacdo do ambiente como fator
de qualidade na educagéo infantil. Os indicadores da organizacdo do ambiente
selecionados para este trabalho foram explorados de forma espontanea no decorrer
da entrevista. De acordo com Oliveira (2007, p. 86), “a entrevista [semiestruturada] €
um excelente instrumento de pesquisa por permitir a interacao entre pesquisador (a)
e entrevistado (a) e a obtencdo de descricdes detalhadas sobre o que se esta

pesquisando”.

2.2 — Contexto da Pesquisa

As entrevistas foram realizadas em duas escolas, ambas localizadas na
cidade de Valparaiso de Goias. Uma delas é particular e a outra € publica. A
particular atende do Jardim | ao Ensino Médio. A publica atende do Maternal Il ao
Jardim II. Duas das cinco professoras entrevistadas sao da escola particular e as

outras trés professoras sao da escola publica.
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Algumas questdes sobre o espaco onde foram realizadas as entrevistas foram
observadas: as salas de aula de todas as professoras entrevistadas sdo pequenas;
apenas a sala de uma das professoras da escola particular possui banheiro anexado
e filtro com copos; nenhuma delas possui tapete emborrachado fixo; todas possuem
brinquedos pedagdgicos, prateleiras com brinquedos, materiais escolares e
ventiladores em uso; duas salas — uma da escola particular e a outra da escola
publica — possuem televisdo, mas sem DVD; os banheiros das duas instituicées sdo
adequados ao tamanho das criancas; e, por fim, todas as salas tém as paredes

brancas e todas as salas tém atividades da turma expostas.

2.3 — Participantes

Na instituicdo particular, existem duas turmas de educacao infantil: Jardim | e
Il. E, ambas as professoras se dispuseram a ser entrevistadas. Ja na instituicdo
publica, a pesquisadora foi perguntando a cada professora que estava na sala de
professores quem aceitaria ser entrevistada. Havia trés professoras neste momento.
Ela s6 recebeu uma recusa, pois uma professora ndo quis ser entrevistada. A
pesquisadora ndo havia realizado trabalho anterior em nenhuma das escolas.
Primeiramente, ela tentou realizar as entrevistas em escolas particulares localizadas
em Brasilia. Devido a dificuldade na realizacdo das entrevistas, pois as escolas
encontravam-se encerrando o semestre e as professoras estavam muito ocupadas,
a entrevistadora teve que procurar outras instituicées de ensino. As coordenadoras
das escolas de Valparaiso facilitaram a ocorréncia das entrevistas, assim como as
professoras.

Como forma de preservar o anonimato das professoras entrevistadas, foram

adotados os seguintes codinomes: Prof.2 |, Il, lll, IV e V.

QUADRO I — Identidade das Participantes
PARTICIPANTES IDADE

Professora | (Prof.2 1) 29 anos

Professora Il (Prof.2 1l) 33 anos
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Professora Il (Prof.2lll) 39 anos
Professora IV (Prof.2 IV) 43 anos
Professora V (Prof.2 V) 50 anos

No que se refere a formacdo profissional, o grupo pesquisado tem a

composicao constante do Quadro Il a seguir:

QUADRO Il — Formacéao das Participantes

Escola | Grupo | Magistério | Pedagogia | Outro Curso | Pds-graduacao:
Especializacéo
Privada | Prof.2| Sim Sim N&o N&o
(concluséo (concluséo
em 2004) em 2012)

Publica | Prof.2ll Nao Sim Sim, Sim,
(concluséo Geografia Orientacéo
em 2005) (cursando) Educacional

(conclusdo em
2012)
Privada | Prof.2lll Sim Sim N&o N&ao
(conclusédo | (ir4 concluir
em 1993) em 2013)

Publica | Prof.2 IV Nao Sim Nao Sim,
(concluséao Educacéo Infantil
em 2006) (conclusdo em

2011)

Publica | Prof.2Vv Sim Nao Sim, Sim,

(concluséo Letras Linguistica
em 1998) (concluséo Aplicada
em 2005) (cursando)
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No Quadro Il constam informacdes sobre a experiéncia profissional das

participantes, bem como a variagdo em termos de tempo de trabalho docente na

educacao infantil e fora dela.

QUADRO Il — Experiéncia Profissional das Participantes

- Prof.2 | Prof.21l | Prof.alll Prof2IV | ProfaVv Total
Sempre Sim Néao Sim Sim N&o 3 =Sim
trabalhou 2 =Nao
com Ed.
Infantil
Tempo de | 04 anos 01 ano 11 anos 06 anos | 02 anos | Media = 4,8
Trabalho na anos
Ed. Infantil
Turma com | Jardim I Jardim | | Jardim| | Maternal Il | Jardim 1 Maternal
gue trabalha Il 2 Jardim |
atualmente 2 Jardim 1l
Numero de 08 17 14 18 27 Media =
criangcas na| criancas criancas | criancas criancas | criancas 16,8
turma criangas
Idade media| 05 anos 04 anos | 03 anos 03 anos | 05 anos | Media = 04
das criancas anos
Tem auxiliar N&o Sim Sim Sim N&o 3 =Sim

2 =Nao

2.4 — Instrumentos

Os materiais utilizados para a constru¢do dos dados foram:

uma camera

fotografica, utilizada como gravador, um netbook utilizado para anotacdes pessoais

durante as entrevistas, questionarios, folhas de papel em branco para que as
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professoras fizessem a planta-baixa de sua sala de aula, caso ndo estivéssemos

dentro dela, e caneta.

2.5 - Procedimentos de Construcao dos Dados

As entrevistas foram realizadas nas préprias escolas onde as professoras
lecionam. As duas professoras da escola particular foram entrevistadas em suas
salas de aula, na tarde do dia 08 de julho. Duas das trés professoras da escola
publica foram entrevistadas na sala dos professores, uma pela manha e a outra pela
tarde, ambas no dia 08 de julho. A terceira professora desta instituicdo foi
entrevistada no dia 10 de julho, durante o almocgco. O tempo de duragdo das
entrevistas variou entre 20-40 minutos.

Elas foram gravadas em audio, com a permissao das professoras, para que a
transcricdo fosse facilitada e que ndo acarretasse em perda das informacdes. Ao
iniciar as entrevistas foi pedido para que cada professora lesse o termo de
consentimento (apéndicel) e o assinasse, bem como respondesse a um
questionario sobre informacdes de sua identidade, formacdo e experiéncia
profissional, para que as entrevistas resultassem em analises mais completas
(apéndice 2).

Buscando averiguar a forma de conducédo das entrevistas, decidiu-se, em um
primeiro momento, pela realizagdo de um pré-teste de entrevista. Este se deu com
uma professora de Jardim Il de escola publica, amiga da pesquisadora.

O pré-teste de entrevista mostrou a necessidade de melhora no roteiro
(apéndice 3), tanto quanto a sua conducgao, pois a entrevistadora estava interferindo
nas respostas da entrevistada. E, como afirma Oliveira (2007), o entrevistador (a)
deve se limitar a ouvir e gravar a fala do (a) entrevistado (a), jamais direcionando
respostas ou suscitando duvidas, como “vocé quis dizer que...”.

Feito o pré-teste, algumas das entrevistas foram iniciadas com o desenho da
planta-baixa da sala de aula das professoras feito por elas mesmas. Assim, o
dialogo foi sendo estabelecido tendo como foco a visdo delas quanto a relagéo entre
a organizagdo do ambiente e a qualidade na educacado infantil, a partir dos

indicadores ja referidos, criados para os propositos deste estudo.
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2.6 — Procedimentos de Analise dos Dados

As analises foram realizadas a partir dos Indicadores de Qualidade da
Organizagdo do Ambiente selecionados para este trabalho, quais s&o: condi¢oes
fisicas, construcdo e uso do espaco/ambiente, favorecimento da interacdo e

promocao da autonomia.
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CAPITULO 3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 - Sobre os dados dos questionérios

Ao se observar o Quadro I, percebe-se que todas as pessoas entrevistadas
sdo do sexo feminino. Na educacédo infantil, a predominancia das mulheres como
professoras é um fato. Parafraseando Prado (2013), alguns mitos em torno da
mulher como rainha do lar, educadora nata e vinculada ao ambiente domeéstico a
tornam figura predominantemente importante para educar as criancas em seus
primeiros anos de vida.

Esses mitos ainda possuem interferéncia na realidade brasileira de educacao
infantil. Assim, de acordo com Prado (2013), € possivel compreender o porqué da
guase exclusividade da figura feminina em exercer a profissdo de educadora da
educacao infantil e dos anos iniciais.

Conforme mostrado no Quadro IlI, as duas (40%) professoras da escola
particular cursaram o Magistério. No outro grupo, uma (20%) concluiu esse curso.
Formada em Pedagogia, tem-se, na escola publica, duas (40%) professoras. Uma
(20%) nao tem esse curso. Na particular, uma (20%) é formada em Pedagogia e a
outra (20%) esta concluindo. Na escola publica, uma (20%) professora € formada
em Letras e uma (20%) professora esta cursando Geografia. No que se refere a
especializacdo, duas (40%) professoras de escola publica sdo especialistas nas
areas de Educacdo Infantil e Orientacdo Educacional e uma (20%), também de
escola publica, esta cursando sua especializacdo na area de Linguistica Aplicada.
N&o se questionou o motivo da busca desses cursos. E provavel que a motivacéo
seja a melhoria salarial, pois sabe-se que quanto maior o nivel de instrucdo do
professor da rede publica de ensino, maior o salario. Outra possibilidade € a oferta
de algum tipo de formacgédo continuada como parte da politica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Valparaiso de Goias. Fazer uma pos-graduacgdo lato
sensu e/ou stricto sensu representa um estimulo a projecao salarial e uma melhora
na formagéo dos alunos das escolas publicas.

A formacgédo de profissionais da educagéo infantil e as suas condi¢cdes de

trabalho representam fatores importantes da qualidade nesta etapa de ensino.
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De acordo com os IQEl,

[...] um dos fatores que mais influem na qualidade da educacéo é a
qualificacdo dos profissionais que trabalham com as criangas.
Professoras bem formadas, com salarios dignos, que contam com o
apoio da direcdo, da coordenacdo pedagdgica e dos demais
profissionais — trabalhando em equipe, refletindo e procurando
aprimorar constantemente suas praticas — sdo fundamentais na
construcdo de instituicbes de educacdo infantii de qualidade
(BRASIL, 2009, p. 52).

A formacdo especifica do professor para a educacdo infanti é uma
necessidade urgente. Ela difere daquela do professor do ensino fundamental. De
acordo com Almeida (2009),

[...] ter uma formacdo especifica e tornar-se especialista em
Educacdo Infanti é saber como identificar as fases do
desenvolvimento infantil, bem como estimula-lo. E entender a
vulnerabilidade da criangca, compreendendo sua necessidade de
formacdo integral e atendé-la de modo que ela cresca, se desenvolva
e aprenda (2009, p. 37).

Supbe-se que quanto maior for a qualificacdo profissional dos professores
aliada a salarios mais elevados, maior sera a motivacao para criar e inovar as suas
praticas pedagogicas. Desse modo, mais altas serdo as chances de proporcionar
aos alunos aulas mais interessantes, criativas e dinamicas. O educador com alto
grau de qualificacdo estard mais apto a enfrentar os desafios em sala de aula,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo e significativo (PRADO,
2013).

Outra informacgdo importante que pode ser extraida ao se observar o Quadro
[, diz respeito a razao adulto — crianca. Percebe-se que as turmas das professoras
IV e V (Prof.2 IV — 18 criancas e Prof.2 V — 27 criancas) encontram-se fora dos
padrdes apontados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010), que dispde que turmas com criangas de 03 anos de idade deve ter a
proporcao de 01 professor para cada 15 criangas e turmas com criancas de 04 a 06
anos de idade deve ter a proporcéao de 01 professor para cada 20 criangas.

Este dado nos diz que, por exemplo, a atencéo individualizada a cada crianca
(um dos aspectos-chave de uma educacdo infantil de qualidade apontados por
Zabalza) fica deficitaria devido ao elevado numero de criangcas por professora. A

professora IV possui auxiliar, mas a V ndo possui. E, dada a relevancia da atencéo
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individualizada na educacgéo infantil, todos os professores precisariam ter um
auxiliar.
A seguir, serdo analisados os dados obtidos com as entrevistas a partir dos

indicadores da organizacao do ambiente deste trabalho.

3.2 - Condic¢bes Fisicas

3.2.1 — Ventilacdo e limpeza

A preocupacdo com a ventilagdo na sala de aula foi evidenciada na fala de
todas as professoras em maior ou menor grau. Destaca-se a fala da professora IV
que, ao contrario das demais, ja descreve que sua sala de aula possui janelas e
ventiladores. E, acrescenta falando que devido ao elevado numero de criancas
dentro da sala, faz-se necessario que o ambiente seja ventilado para evitar, por

exemplo, que as criancas figuem gripadas.

Prof.2 IV: “A gente deixa essa janela aberta. A gente sempre deixa aberta, porque &
muita crianca, né? E muita crianca respirando, né? Tem que ter a circulaco, porque
como eles sdo muito pequenos, ai € muita crianca gripada e eles respiram e aquela
coisa. Ai tem que arejar, né? Deixa a porta um pouco aberta também, né? Para o ar

entrar mais, né? E aqui de manha é bem ventilado e também venta bastante”.

Essa professora apresenta uma concepc¢do mais elaborada sobre o quesito
ventilacdo, ndo se restringindo em falar que a sala tem janela e ventilador. Isso é
evidenciado nos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicées de Educacéao
Infantil (2006a, p. 24). Neste documento, consta que “0os ambientes devem ser bem
ventilados visando ao conforto térmico e a salubridade, proporcionando renovacao
do ar para evitar a proliferacdo de focos de doencas (alergias respiratorias, por
exemplo)”.

No que diz respeito a limpeza do espaco fisico, a professora | ndo mencionou
sobre uma limpeza diaria da sala de aula, mas fala que na hora do lanche os alunos
limpam a sujeira que fazem (atitude também relatada pela professora 1V). Esse
habito que as professoras cultivam cotidianamente com seus alunos torna a sala de

aula um espaco de identidade, em que as criancas se reconhecem ali, conservando-
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0. Além disso, influencia no desenvolvimento da autonomia das criancas, pois séo

capazes de limpar a propria sujeira.

3.2.2 — Acesso aos materiais e objetos da sala de aula e adequacdo dos

mobiliarios as criancas

Em relacdo aos banheiros, todas as professoras dizem que eles séao
adequados ao tamanho das criancas. Como o0s banheiros também sdo um espaco
de aprendizagem para as criancas pequenas, € importante destacar que “a
autonomia das criancas vai estar relacionada a adaptacdo dos equipamentos as
suas proporc¢oes e alcance” (BRASIL, 2006a, p. 30).

Percebe-se que todas as professoras restringem o acesso das criancas aos
objetos e materiais da sala de aula. Elas variam em grau de restricdo de acesso.
Uma proibe que os alunos peguem o alcool em gel, por exemplo, como € o caso da
professora IV. Outra ndo deixa que peguem materiais como canetinha (Prof.2 Ill).
Jogos e brinquedos pedagdgicos também ficam fora do alcance das criangas, como

pode ser visto na fala da professora IV:

“Aqui a gente tem muito brinquedo. [...] aqui o espago é pequeno, né? Como vocé ta
vendo aqui. Aqui até com alunos ja é meio complicado, ndo é? Ai se deixar tudo
aqui no chao tira a atencéo deles também, ndo €? Porque, as vezes, € 0 momento
da atividade e eles querem brincar, né? Ai deixando ali ja tira mais o foco. Quando é
0 momento de eles brincarem, a gente deixa esses baldes em cima das mesas

deles, né ou afasta as mesas e coloco os baldes aqui no chao’.

A sala de aula é um espaco pulsante no qual a convivéncia se constréi na
rotina e no desenvolvimento das diferentes atividades propostas. E necessario que
seja organizada de modo a potencializar a aprendizagem de todos e para construir
uma identidade positiva de estudantes que pensam e constroem saberes. Sendo
assim, a atitude relatada acima, evidencia que a professora IV ndo leva em conta os
desejos e necessidades da crianca. Ou seja, essa pratica pedagogica é centrada no
adulto e, ndo na criancga.

Todas as professoras disseram ou foi constatado pela entrevistadora que a

sala possui mesas e cadeiras adequadas ao tamanho das criangas. E, de acordo
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com os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacédo Infantil
(2006a. p. 28), “a adaptacdo do mobiliario, dos equipamentos e do préprio espaco a
escala da crianca permite uma maior autonomia e independéncia, favorecendo o

processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o meio fisico”.

3.2.3 — Sala de aula, equipamentos e espacos externos

Neste topico, é importante destacar que, em geral, as salas de aula de todas
as professoras entrevistadas possuem equipamentos e espagos externos
semelhantes, embora uma seja instituicdo publica e a outra, privada.

As salas das professoras | e Ill possuem tapete que fica desmontado. Ele é
utilizado para rodas de conversa, para contacdo de historias, para assistirem filme,
para brincarem, etc. As demais professoras ndo possuem tapete e, quando
necessario, ficam no chdo. Todas as professoras entrevistadas possuem sala com
ventilador, materiais de uso coletivo, jogos e brinquedos pedagdgicos, estantes e
armarios, pelo menos dois murais, entre outras coisas. Somente a professora Il
possui mesa com filtro e copos. As demais fazem uso de uma jarra e copos e
estimulam seus alunos a fazer uso da garrafinha. Todas as escolas possuem filtro
externo a sala de aula. As salas das professoras I, Ill e IV possuem televisdo. O
DVD da sala da professora IV esta estragado. A professora | faz uso do calendario e
chamadinha. As professoras | e Ill ndo dividem suas salas com outras professoras.
As demais dividem. As professoras |, Il, lll e IV expdem as atividades dos alunos em

murais. A professora | assim diz:

“E eu sempre exponho os trabalhinhos deles. Eles ficam entusiasmados com isso. E
uma forma de incentivar os alunos, de eles capricharem quando vao fazer as

atividades. Os pais deles também gostam”.

As paredes revelam sobre o processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos, na medida em que comunicam, por meio dos diversos materiais expostos, o
que esta sendo realizado ali. Sendo assim, € importante qualquer pessoa reconheca
e identifique a sala de aula, assim como outros espac¢os da instituicdo, como um
ambiente ocupado por um grupo de aprendizes. Esta questdo auxilia as criancas na

construcéo da nocao de pertencimento e identificacdo com o lugar.
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Realizar exposicdes e apresentar os trabalhos das criangas € uma maneira de
valorizar suas producdes e também o trabalho do professor. Eventos promovem a
interacdo entre alunos de varias turmas, aproximam professores e valorizam a
identidade das criancas e da escola.

As professoras | e Il mencionam o canto da leitura ou mural da leitura. Este,
de acordo com elas, € um espaco que elas utilizam para contar historias. Elas
mencionam, também, que ao se proceder a contacdo de histérias, é necessario que
se faca um roteiro com perguntas sobre as histérias para que as criancas
respondam. Esse € um momento onde as criangas exercitam a escuta, prestam
atencao, trabalham o entendimento e apreensdo da histéria e, podem trabalhar o
desenho, bem como o faz-de-conta tendo como base a histéria contada, entre outras
coisas.

O espaco destinado a leitura no ambiente escolar é de suma importancia.
Representa um valor da instituicio e, mesmo que a escola ndo possua uma
biblioteca, outras solucbes — como salas de leitura, cantos de leitura nas salas de
aula ou na entrada da escola, caixas de livros, biblioteca ambulante, entre outros —
podem ser implantadas com esse objetivo.

Apesar de nenhuma das duas escolas possuirem biblioteca, os outros
espacos escolares destinados a leitura precisam, de fato, serem organizados de
forma a oferecer permanentemente propostas que cultivem o habito de ler.

A sala de aula da professora IV possui um espelho quebrado. Ela fala que as
criangas adoram dancar e fazer careta em frente dele. Mas, para evitar a ocorréncia
de algum acidente, ela ndo deixa que cheguem perto do espelho. Neste sentido, a
seguranca precisa ser levada em consideracao, pois as criancas devem, cada vez
mais, apropriar-se do ambiente. A sala de aula e outros espacos de brincadeira
deverdo oferecer seguranca, sem serem limitadores das possibilidades de
exploragéo do universo infantil (BRASIL, 2006a).

O espaco fisico da sala de aula da professora IV € pequeno. Segundo ela:

“Fica ruim para transitar. [...] Bem em cima desse negdcio (tem uma prateleira
embaixo). Aqui é tudo muito improvisado (risos). Ai n6s vamos colocar, tipo um...
Como se fosse um cabideiro. A diretora disse que vai ser ali, oh (aponta). Puxa as

mesas mais pra ca. Vai ficar menos espaco ainda. O que eu gostaria mesmo é que
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eles fossem trocados de sala, porque tém salas ali do outro lado que tem quantidade
inferior de alunos e a sala € maior. Ja a sala aqui ttm muito aluno pra pouco espaco.
“[...] a gente puxa a mesa aqui e coloca o colchonete no chdo. Aqui é tudo muito
improvisado, entende. Deixa ali no cantinho. Ai é sé pedir pras criangas: “Oh... A
coleguinha t4 dormindo. Nao pode fazer barulho, ndo! Nao pode incomodar!”. E eles
atendem. Ai dormem aqui nha sala, porque toda a responsabilidade é nossa, né? Se

tiver que levar pro parquinho e ainda tiver dormindo, a monitora fica aqui olhando,

cuidando”.

Por meio deste relato, percebe-se que o tamanho da sala é incompativel com
a quantidade de alunos. E, “é importante que a organizacdo do layout permita uma
circulacdo adequada das professoras entre as mesas e a livre movimentacédo das
criancas no ambiente” (BRASIL, 2006a, p. 29). Devido a limitacdo espacial da sala,
algumas coisas tém de ser “improvisadas” e isso dificulta o trabalho pedagdgico da
professora.

A professora IV menciona a instalacdo de um cabideiro em seu relato. Neste
cabideiro, as mochilas e lancheiras das criancas poderdo ser penduradas. Estes
materiais trazidos diariamente necessitam de espaco para ser acomodados na sala.
E importante que os alunos tenham livre acesso a seus pertences, pois iSso revela
respeito e cuidado com o que é de sua propriedade e com o que € dos colegas.
Caso a sala ndo tenha um lugar especifico para as mochilas, pode-se instalar
prateleiras nas paredes ou suportes em um canto da sala. A organizacdo dos
pertences dos alunos facilita 0 movimento deles pela classe e a conservacdo dos
materiais.

Outro aspecto importante diz respeito a decoracdo da sala de aula. As
professoras IV e V destacam isto em suas falas:

Prof.2 IV: “Bom, vocé esta vendo que é tudo enfeitadinho, mas agora a gente vai
trocar tudo. Vai colocar uns mobiles aqui no teto. Tao dizendo que vai ser da galinha

pintadinha. Ai os murais vao combinar com os mobiles”.

Prof.2 V: “[...] a sala é enfeitada com todo o material pedagoégico’.
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Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo
Infantil (2006a) versam sobre esta questao:

As cores tém importancia fundamental para os ambientes destinados
a educacdo da primeira infancia, pois reforcam o carater ladico,
despertando os sentidos e a criatividade. O uso da cor, além do
papel estimulante ao desenvolvimento infantil, pode ser também um
instrumento eficaz de comunicacéo visual, identificando ambientes e
setores (BRASIL, 20064, p. 30).

Entretanto, mais que ser um ambiente colorido e com enfeites bonitos, o
ambiente da sala de aula deve conter as atividades realizadas pelas criangas. Como
dito anteriormente, estas questdes permitem que a crianca sinta-se parte daquele
ambiente, se reconheca ali. Entdo, o conjunto dessas coisas — ser colorido,
enfeitado, decorado e com atividades das criancas — torna o ambiente atrativo,
acolhedor e aconchegante para as criancas. Estas variaveis sdo muito importantes
no processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil.

As professoras Ill e IV argumentam falando que a sala de aula nao é lugar
para correr, porque os alunos podem se machucar. Ao falarem isso, ndo percebem
que “sdo imprescindiveis as areas de movimento, ja que as necessidades de
movimento, sobretudo para alguns meninos e meninas, ndo podem se limitar
somente aos momentos de pétio” (PANIAGUA E PALACIOS, 2007, p. 161).

A escola onde as professoras | e lll trabalham n&o possui brinquedoteca. As
demais professoras contam com esse espaco, mas nao podem estar fazendo uso

continuo do mesmo, como pode ser visto pelo relato da professora IV:

“A brinquedoteca € bastante utilizada como sala de recurso para os alunos
especiais. Tudo que tem |a, a gente tem aqui. [...] La, como sala de recurso, é muito
utilizada. Aqui a gente tem muito aluno especial, sabe. E, todo dia a professora de la

pega um desses alunos e fica meia hora, né?”.

Isso demonstra que um espaco diferenciado como a brinquedoteca perde a
sua utilidade. Por mais que seja importante que o0s alunos com necessidades
educacionais especiais contem com a sala de recursos, esta hdo pode suprimir outro
espaco também importante como a brinquedoteca a todos os alunos da instituicéo.

Todas as escolas contam com o parquinho e com o patio coberto. Mas,

nenhuma das professoras argumenta sobre a importancia que o patio tem para as
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criangas, como ser ele, um local de convivéncia, onde as criangas possam interagir
mais livremente umas com as outras e brincar de forma menos diretiva.
Por fim, a professora IV faz referéncia a um espaco onde as criangcas possam

ser atendidas quando estdo doentes ou quando se machucam. Ela argumenta:

“Sabe como é menino de maternal. As vezes, vém uns doentinhos pra escola ou com
medicagdo pra gente dar. E mée fala quando vem deixar: “Eu trouxe o meu filho,
mas tal hora ele tem que tomar medicagdo”. Eu falo: “Olha, méezinha. O certo é
deixar em casa e tomar a medicacao, porque aqui na escola a gente ndo pode dar
nada”. Vocé sabe que isso é proibido, né? Isso ai ndo existe. Tem mae que acha que
a gente pode dar remédio. S6 em colégios que tem enfermaria e com pessoas
habilitadas a isso. Pena que aqui ndo é o nosso caso, né? Muito bom. E o sonho,

ne?”.

Em geral, a escola desconhece o histérico de saude do aluno. Ou seja, 0
professor que o acompanha dificilmente sabera indicar se ele € alérgico a algum tipo
de medicamento ou se apresenta doengas cronicas que inviabilizariam o uso
daquela substancia. Neste sentido, para resguardar a saude dos alunos, o ideal é
gue as creches e escolas contem com uma equipe de saude gque se responsabilize
tecnicamente por eles nessas situacdes. Neste sentido, € muito importante que
professores ndo se responsabilizem pela administracdo de uma medicacdo sem

receita.

3.2.4 — Arranjos espaciais

7z

A sala de aula € um dos ambientes mais privilegiados para assegurar a
aprendizagem e a construcao da identidade das criangcas. Assim, a forma como 0s
moveis sdo organizados revela o modo como o professor entende a relagdo dos
alunos com a aprendizagem e a construcao de valores, tais como a interagdo com
0S pares, as trocas para a busca do conhecimento, e 0 respeito e a consideracao
pelo saber do outro colega, ndo somente do professor como unico informante para a
aprendizagem.

Em geral, as professoras trabalham com grupos e todas procedem a rodizios.

A professora | trabalha com trés trios e uma dupla. A professora Il trabalha com
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quatro grupos de quatro criancas. A professora Il dividi a sala em dois grupos: um
com as criangas de dois anos e o outro com as do Jardim |. J4 a sala da professora
IV fica dividida em dois grandes grupos. Por fim, a professora V trabalha com duplas
formadas por um menino e uma menina.

Todas as professoras dizem nao variar com frequéncia o arranjo espacial da
sala de aula por diversos motivos, dentre eles esta a dificuldade em se trabalhar de
modo distinto, a conversa das criancas e a limitacéo do espaco fisico.

Sobre isso, os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacao Infantil (2006a) nos alerta para o fato de que a configuracdo do ambiente
e o tipo do mobilidrio irdo compactuar a variedade de arranjos de organizacdo
espacial, incentivando a cooperacdo e reforcando em maior ou menor grau as
relacfes sociais afetivas, ou respondendo a necessidade de atividades individuais,
conforme as solicitacbes do processo educativo. Se ndo ha variacdo nos arranjos
espaciais da sala de aula, os diversos modos de conduzir as atividades — pequenos
e grandes grupos, individuais, etc — ndo poderdo ser viabilizados, assim como o

incentivo a interacdo entre pares.

3.3 - Construcéo e Uso do Espago/Ambiente

3.3.1 — As rotinas

De acordo com Lino (2007), o estabelecimento de uma rotina diaria visa
atingir alguns objetivos, como ajudar a crianca a compreender o que € tempo,
através da sequéncia de tempos que se repetem sequencialmente, bem como
ajuda-la a controlar o seu tempo, sem necessidade de muita intervencdo do adulto,
dar-lhe a oportunidade de vivenciar distintas interacfes, sejam elas coetaneas ou
com adultos, dar-lhe, ainda, a oportunidade de trabalhar sozinha, em dupla, em
pequeno e grande grupo, proporcionar-lhe oportunidades de trabalho em diversos
ambientes, entre outras coisas.

Sobre isso, 0 RECNEI (1998), nos diz que ela é

[...] um instrumento de dinamiza¢do da aprendizagem, facilitador das
percepcdes infantis sobre o tempo e o0 espaco. Uma rotina clara e
compreensivel para as criancas é fator de segurancga. A rotina pode
orientar as acOes das criangas, assim como dos professores,
possibilitando a antecipacdo das situacdes que irdo acontecer
(BRASIL, 1998, p. 73).
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Ressalta-se aqui, que somente alguns momentos da rotina das professoras
serdo mais detalhados por apresentarem questfes relevantes a serem discutidas.
As rotinas de todas as professoras entrevistadas se assemelham, mas é claro que
cada uma delas tem peculiaridades em seus trabalhos pedagdégicos e consideracfes
pessoais sobre o processo educativo das criangas. As rotinas, em geral, sdo assim:
acolhida, rodinha, massinha ou lego, 12 atividade de conteudo, higienizacao, lanche,
recreio, 22 atividade de conteudo e saida.

Todas tem a acolhida com as criancas. Ela acontece primeiramente no patio
com todos os alunos da instituicdo. A acolhida varia de professora para professora.
Quase todas cantam neste momento (prof.2 LI, Ill e IV). A professora V faz sua
acolhida com o brinquedo e com o abecedario em EVA. Ja a professora IV, além de
cantar com as criancgas, conta historias.

O tempo de roda — onde “criancas e adultos relinem-se em grande grupo para
cantar cancdes, conversar, contar historias, dancar ao som da musica ou fazer
diferentes ritmos, dramatizar histérias” (LINO, 2007, p. 194) — s6 é relatado na fala
das professoras | e Ill. A professora | diz que faz roda todos os dias. J& a professora
[l disse que s6 faz as vezes, como pode ser visto abaixo:

“As vezes, faco roda da conversa. Converso com eles. Ficamos todos no chéo.
Fazemos uma roda. Eu converso. Pego os tapetinhos ali atras. Ai eu coloco aqui,
né? Coloco no chdo. Fazemos uma roda da conversa ou a roda do conto de fadas,
do faz-de-conta. Ai ndés sentamos e contamos. Eu pergunto como foi o dia-a-dia, o
final de semana, quando chega a segunda-feira. Eu pergunto como foi o final de
semana, se brincaram, o que fizeram, o que aconteceu. Se chegam machucados, eu
pergunto o que foi, 0 que aconteceu, o que fizeram. Ai eles contam o0 que aconteceu
nesse dia-a-dia deles, como passou. Entdo, € uma acolhida assim, bem calorosa, em
gue eles conversam, eles falam tudo que eles querem. Esse é o momento de eles se
expressarem, para eles contarem como o foi o final de semana deles, porque, as
vezes, eles chegam muito acanhados. Ai quando a gente tem esse momento de
acolhida, de recep¢do com as criangas, eles se soltam, conversam. E, as vezes, fica
aquele bla, bla, bla, bla, que eles querem falar tudo de uma vez. E aqui sdo 14

criangas, entdo vocé sabe, né? (risos). Pois é... Eu deixo eles falarem, mas tem o
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momento de chega, nds ja conversamos, porque se deixar eles ja levam para outros
ramos, para outras areas. Dai é aquilo, aquilo e pronto. Agora sim, nos ja
terminamos de conversar, fizemos a acolhida, ja cantamos, ja conversamos. Ai sim,

Jja vamos para nossa atividade [...]".

Por meio do relato da professora lll foi possivel evidenciar um esforco em
criar um espaco para o aluno falar. Na perspectiva de uma educacao infantil de
qualidade, o professor, no desempenho de seu papel, precisa dar atencdo especial
ao vinculo que estabelece com seus alunos, visto que isso é indispensavel para a
criacdo de ambiente de respeito, confianca, acolhimento e seguranca. Criar um
ambiente assim € considerar a expressao dos sentimentos das criancas, que se da
por meio de suas diferentes formas de representacdo: a corporal, a grafica e a fala.
O professor tem que compreender a complexidade do real da crianga, ou seja,
enxerga-la em sua totalidade dindmica, bioldgica, psicolégica, social, cultural,
césmica, indissociavel. Uma das formas efetivas do professor compreender a
complexidade do real da crianca no ambiente escolar € a atitude da escuta sensivel
(NUNES, 2009).

Mas o que ¢é ela, afinal? E o modo como o professor percebe e se coloca no
lugar de seu aluno, para compreendé-lo melhor. Quando o professor se coloca a
disposicdo de ouvir as criancas, ele da a oportunidade de elas falarem e se
expressarem, podendo enxerga-las em sua totalidade. E, “entendendo cada aluno e
suas diferentes necessidades afetivas, o professor podera ter um planejamento mais
adequado e flexivel que contribuira para a aprendizagem e desenvolvimento integral
do aluno” (PRADO, 2013, p. 39).

Com relacdo a rotina, a professora | procura utilizar o canto do abecedéario, o
calendario, a chamadinha e o ajudante do dia (professora IV) todos os dias. Esses

recursos contribuem com a apreensdo da rotina pelos alunos. A mdusica do
abecedario faz com que os alunos se familiarizem com o som das letras através da
repeticdo. O calendario, aléem de situar os alunos no tempo, ajuda no conhecimento
dos numeros 1 ao 31. A chamadinha € outro recurso que promove a interacao entre
as criancas, bem como o reconhecimento dos nomes de cada colega. E o ajudante
do dia também permite a interacdo entre coetdaneos, mas também, o

desenvolvimento da autonomia das criangas, pois se sentem mais competentes em
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realizar atividades passadas pelo professor, assim como auxiliam a ele e aos seus
colegas no que for preciso e possivel durante o dia.

Materiais e/ou instrumentos como a massinha, o lego e o canto de musicas
também fazem parte da rotina das professoras entrevistadas. Em relacdo a

massinha, a professora IV nos diz algo importante:

[...] eu dou um palitinho, mas eu ndo dou a massinha s6 por dar ndo. Eu dou a
massinha pra... Porque eu ja estou trabalhando as vogais. “Vamos tentar fazer a letra
‘A’l”. E eles fazem, porque tém uns que ja dao conta, sabe. Ai eu: “Agora vamos fazer
cobrinha”. Porque néo adianta eu dar um material para eles e deixar la, né? Eles
fazem. Véao fazendo, né? Eles mesmos inventam e falam: “Tia, vou fazer um
bonequinho”. Ai eu vou deixando eles usarem a criatividade deles também, né?

Entdo, essa atividade tem dois momentos: um que é mais dirigido e um que eles

ficam mais a vontade, mais livres”.

Para essa professora, a massinha é um material polivalente e, que por isso,
além de proporcionar momentos de brincadeira livre, pode ser um momento em que
as criancas brinquem também, mas de modo dirigido, com intervencéo do professor.
A massinha também trabalha a coordenacdo motora fina das criancas. Como se
sabe, na coordenacéo motora fina verifica-se o uso de masculos pequenos, como 0s
das maos. Por isso que a massinha é um material importante a ser trabalhado na
educacdo infantil, porque possibilita que as criangcas aprendam a realizar
movimentos mais precisos e delicados, como pegar no lapis, aprendendo a pintar,
desenhar e escrever.

A massinha também é utilizada, contudo, no final da aula por algumas
professoras, como a |, a lll e a IV, por ser, de acordo com elas, uma atividade rapida
e que pode ser interrompida. Neste sentido, alguns questionamentos sao suscitados:
Sera mesmo gque a massinha € uma atividade que pode ser facilmente interrompida?
Ou isso € apenas uma visao das professoras? Quais sdo as atividades que, na visédo
das professoras, ndo podem ser interrompidas? Estas questbes denotam, por
exemplo, que se as professoras tivessem a escuta sensivel com seus alunos, elas
saberiam dizer se o0 momento da massinha representa algo importante para a

crianca, de modo que possa ou nao ser interrompido. Entretanto, o que se pode
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afirmar, tendo em vista as falas das professoras, € que elas sdo o centro de suas
praticas pedagogicas.

Elas dizem, ainda, que tém o cuidado em néo desenvolver atividades longas e
que ndo possam ser finalizadas no mesmo dia. E neste sentido que se justifica — ao
ver delas — o uso da massinha no final da manha ou tarde escolar, por ser ela, uma
atividade rapida e que pode ser interrompida.

Depois da massinha, ainda no inicio da rotina, quase todas as professoras
introduzem o contetddo, com excecao da professora IV. As professoras |, Il e V
mencionam trabalhar o conteddo de forma ludica. Neste sentido, ha que se destacar
que a brincadeira deva ser entendida e utilizada, também, como um instrumento
facilitador e propiciador da aprendizagem de contetdos escolares (CAPISTRANO,
2005).

Antes de se proceder a aprendizagem dos conteudos, a professora lll, em sua
rotina diaria, diz que apresenta o conteudo por meio de cantos, dramatizacbes e

representacées, como pode ser visto:

“Toda aula, assim, é dirigida para o ludico. Tudo que eu vou fazer, explicar eu utilizo
o ludico. Faco a apresentacdo através de musicas e dramatizacdes para que eles
assimilem o que eu vou passar para eles. Por exemplo, se for matematica, se for
guantidade, canto masica, utilizo muitas musicas da Xuxa, que tém quantidade,
nameros, né? Entdo, eu gosto muito de utilizar a parte do ladico, porque eles
assimilam bem mais facilmente. Cantos, cantigas, eles pegam facilmente através das
musicas e dramatizacdes. Na hora que eles sentam para fazer as tarefas, ja esta
mais facil para eles entenderem o que eu estou pedindo para eles fazerem na folha,
entendeu? Ai quando chega no caderno e no livro, eles ja vao fazer o que eu estou
pedindo, porque ja foi passado antes através dos cantos, representacfes e

dramatizagbes’.

A postura da professora lll reforca a ideia do uso do ludico no ensino e
aprendizagem dos conteudos escolares. Segundo ela, com essa estratégia, seus
alunos se familiarizam mais com o que vai ser ensinado e, assim, ndo apresentam
dificuldades na hora de trabalhar os contetddos na folha de atividades ou no livro

didatico. Ainda em relacédo a aprendizagem dos conteudos escolares, as professoras
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| e 1l mencionam fazer uso de materiais concretos e diversificados para tornar esse
momento do dia mais agradavel e menos estressante para as criangas.

No momento da atividade, alguns alunos a terminam antes dos outros. Para
aguardarem os demais, as professoras Il e Ill ddo brinquedos ou massinha para
eles. No entanto, isso ndo ocorre no caso da professora |, que tem uma Visao

diferente. Em suas palavras:

“Sabe uma coisa que percebi... A gente aprende, né? Eu sentia que quando a gente
tava fazendo a tarefa e eu deixava aquele grupo que terminou antes brincar, dai
guem ainda estava fazendo a tarefinha ficava disperso. Ficava sempre prestando
atencao no grupo que tava brincando e néo conseguia fazer a tarefinha. Entédo, o que

eu faco? So brinca de massinha quando todo mundo terminar e der tempo”.

A esse respeito, a professora | tem a percep¢cédo de que quando tem aluno
brincando do lado de um que esta fazendo atividade, este fica disperso e perde a
concentracdo. Sabe-se que a concentragcdo € muito importante neste momento da
rotina, pois o tempo de trabalho € o mais demorado. Entretanto, como as criangas
sabem que s6 véao brincar de massinha quando todos terminarem, elas ndo podem
fazer a atividade de qualquer jeito para brincarem logo? De qualquer forma, essa
atitude ndo garante que a atividade seja feita da forma que a professora quer. Uma
alternativa € ela conversar com as criancas, estabelecer combinados para que elas
aprendam que devem fazer a atividade mesmo que 0s seus colegas estejam

brincando por perto.

3.3.2 — Atividades diversificadas

As rotinas de todas as professoras entrevistadas nao apresentam muitas
atividades diversificadas nem o uso continuo de outros espacos da instituicdo
escolar. Todas elas afirmam fazer uso do parquinho e do patio. A brinquedoteca, por
exemplo, espaco que existe na escola das professoras I, IV e V ndo € muito
utilizada, porque atende mais aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Todas elas relatam que a sexta-feira € o dia em que os alunos podem trazer

brinquedos de casa para brincarem. A professora | diz que contar histoérias, levar ao
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parquinho (geralmente ndo vao durante a semana), cinema, entre outras coisas, Sao
as atividades diversificadas que acontecem nas sextas-feiras.

Ainda em relacao as atividades diversificadas, a professora Il diz que a sexta-
feira € o dia da brincadeira livre. A professora IV ressalta a importancia da contacéo
de histérias. Ela ndo prevé apenas um dia para trabalhar isso com eles e, nem um
momento especifico da sua rotina. Ela relata que todo dia tem historia e que a hora
de conta-la varia de acordo com o grau de agitacdo das criancas. Sobre este
momento, a professora poderia privilegiar mais a participacdo da crianca, deixar que
ela intervenha, faca suas consideracdes, suas interpretacbes, mude a historia,
proponha atividades, proponha outros modos de conta-la, etc.

A professora Il diz que trabalha muito a leitura por meio da contacdo de

histérias com os seus alunos, porque, segundo ela,

“Essa idade usa mais a teoria. Eles tém mais a teoria do que a pratica. Se vocé
perguntar o alfabeto todinho na teoria eles sabem te dizer do “A” ao “Z”. Os numeros
também, do 1 ao 20. Tém criancas que sabem até o 50. S6 ndo sabem escrever. Ai
vocé vai trabalhar a escrita. Vocé trabalha a escrita de portugués e a escrita de
matematica. [...] O que mais a gente cobra € o alfabeto, os nimeros e o nome da

crianga. [...] Ai vocé trabalha mais a teoria mesmo em sala de aula’.

Sobre isso, hd que se destacar que embora esta professora tenha formacéo
em Pedagogia, isso ndo implica em formacédo especifica. Algumas informacdes
devem ser levadas em conta no caso da formacdo de professores para atuarem na
educacado infantil. Ela precisa incluir uma compreensdo da crianca e do seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, suas necessidades, tanto fisicas
guanto emocionais, 0s processos de avaliagdo, o sentido que a brincadeira e o
lidico ocupam nessa fase de desenvolvimento, etc (ALMEIDA, 2009).

Sabe-se ainda que, de acordo com Almeida (2009), essa formagéao, seja ela
inicial ou continuada, precisa contemplar o entendimento das necessidades das
criancas dessa faixa etaria e como atendé-las de modo adequado. Ela ndo deve
significar uma copia do modelo da escola de ensino fundamental.

A falta de énfase quanto a especificidade do professor de educacéo infantil
nos cursos de formacdo ndo pode justificar trabalhos pedagdgicos pautados na

docéncia das séries iniciais do ensino fundamental.
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Falar de professor de educacéo infantil é diferente de falar do
professor das séries iniciais, e isso precisa ser explicitado para que
as especificidades do trabalho dos professores junto as criancas de 0
a [5] anos em instituicbes educativas sejam viabilizadas. (CERISARA
apud ALMEIDA, 2009, p. 29).

Ou seja, da mesma forma que ocorrem em outros niveis de ensino, a
formacao especifica faz-se imprescindivel para que qualquer profissional no ambito
da educacéo infantil possa desenvolver seu trabalho pedagoégico com qualidade.

3.4 — Favorecimento da Interacéo

Sabe-se que o modo como a sala de aula é organizada privilegia em maior ou
menor grau a interacdo entre coetaneos e destes com o professor. Todas as
professoras entrevistadas organizam sua sala de modo que ela tenha mais espaco.

Os alunos da professora | ficam organizados em dois trios e uma dupla. Ela
costuma juntar os que tém mais dificuldade com os que tém menos. A professora V
também organiza seus alunos visando este propdésito. A professora | relata que
também pensa na socializacdo ao organiza-los desta forma, pois sempre muda as
criancas de lugar. A professora V diz que sempre trabalha com duplas em que tem
um menino e uma menina e que procede a rodizios. Ela diz, também, que nao
costuma trabalhar com dois grandes grupos, porque fica dificil manter a atencéo e
concentracdo das criancas. Ja a professora | trabalha com um dnico grupo quando
faz atividades de recorte e colagem. A professora Il organiza a sala em quatro
grupos de quatro criancas. Ela promove os rodizios nos grupos para haver a
socializacédo, facilitar a incluséo e evitar conversas exageradas. Ao falar da incluséo,
a professora diz que procura trabalhar com musicas sobre o tema para que seus
alunos aprendam a respeitar e aceitar o aluno especial.

As professoras Il e IV trabalham com dois grupos.

Prof.2 I: “Eu separo eles em dois grupinhos. Eu tenho alunos de dois anos, dai eles
ficam todos juntos nessa mesinha aqui que a gente estd, porque eles aprendem o
mesmo contelddo. E, a mesa dos outros que sdo do Jardim |, que tem quatro anos,
gue sdo mais adiantados. Ah... E tem colegas que se identificam muito com outros,

entdo eles ficam conversando. Eu to passando algum conteudo e eles ficam
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conversando, entdo eu separo. Por exemplo, se essa mesa aqui vai ser a mesa dos
alunos de dois anos, aquela mesa fica assim: aqueles que sdo amigos, mas assim,
nao conversam tanto. Eu tento separar, porque se ficar junto, eu ndo consigo dar aula.
Assim, minha turma tem os seus momentos de “vuuuuu...” Mas eu consigo controlar.
Ai quando eles comegam a conversar, eu falo: “Oh... Nao falem alto, que a tia esta
com a voz ruim”. “Siléncio que vocés estao atrapalhando a tia, porque eu to explicando

e vocés estado conversando”.

Prof.2 IV: “Eu sempre divido em dois grupos. Cada grupo eu junto duas dessas
mesinhas quadradas aqui. Faco isso pela socializacdo e pelo espacgo. Para ganhar
mais espaco. Vocé ta vendo, né? E muito pequeno. [...] € muito importante que seja
assim para haver a socializacdo. E tem uns alunos que se apegam mais a outros.
Sempre tem. Ai eu tento trocar eles. Falo: “Vem sentar aqui”. Sem forgar a barra, né?
“Yamos trocar aqui com o coleguinha”. “Hoje o coleguinha senta aqui”. Porque eles

conversam demais. Eu tenho que usar essa estratégia para eles darem um sossego”.

Por meio da fala das professoras foi possivel perceber que elas separam os
alunos para evitar conversas fora de hora e, no caso da professora IV, para haver a
socializacdo e o aproveitamento do espaco. Essa questdo das “conversas fora de
hora” possuem outro lado. As professoras ndo precisam necessariamente separar
as criancas. Quando elas estdo em um momento de conversa, ela poderia “parar
sua aula” e saber o contetdo da conversa. As vezes, as criancas estdo conversando
sobre questbes da aula e, quando a professora toma a atitude de tornar este
momento uma roda de conversa, as criancas poderdo participar mais deste
‘momento de conteudo”. Essa atitude da a crianca a possibilidade de participar
ativamente do seu processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais
significativo.

Outra questao importante na fala da professora IV pode ser vista:

“Esse momento do brinquedo é importante, para eles interagir, trocar brinquedo com

o colega [...]".

No grupo de brinquedo é dada a crianca a oportunidade de interagir e se

relacionar com seus pares, além de ser um momento em que ha o desenvolvimento
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cognitivo da crianca. De acordo com Felipe (2005, p. 47), “a necessidade de
relacionar apresenta-se como uma peculiaridade especial na infancia, em que a
crianca se desenvolve ao apropriar-se do seu ambiente através das relagbes
estabelecidas no coletivo”. Ou seja, na educacdo infantil parte consideravel do
desenvolvimento das criancas se dé a partir das interagfes entre coetaneos.

Por fim, trés das professoras entrevistadas (Prof.2 I, Il e Ill) mencionaram

como conseguem ter autoridade e controle sobre as criancas:

Prof.2 I. “Quando se é professor de Educacdo Infantil, vocé tem que ter duas
caracteristicas: ter pulso firme, né? E, também, ter aquele momento de abracar, de
carinho, de beijar. Entdo, o aluno vai saber diferenciar quando é sério, quando é o
momento de estar fazendo a tarefinha, de ndo conversar e quando é o0 momento da
gente brincar. [...] Entdo, eu acredito nisso. A gente tem que ter essas duas

posturas, né? Saber diferenciar os momentos”.

Prof.2 II: “Consigo a disciplina através da amizade, da conquista e do respeito mutuo
gue a gente estabelece. Na Educacdo Infantil é preciso que haja muita conversa e

respeito”.

Prof.2 lll: “Eu gosto muito de brincar com eles. Eu tenho uma ligacdo, assim: sou
professora, tenho autoridade sobre eles como professora, mas também sou assim,
tenho um carinho muito especial por todos. Tenho uma relagdo mais familiar com meus
alunos. Eu tento buscar o acolhimento. Eu tenho o papel, assim... Ndo mée, porque eu
nao sou mae, mas assim, mais carinhosa: a tia! Mais familiar: tia. Pego no colo,
abraco, beijo todos eles para nao fazer diferenciacdo, ninguém ficar magoado. Porque
tem criangas que dizem: “Ah ndo. A tia gosta mais daquele ali!”. Eu procuro fazer com
0s 14 o que eu fiz com 1, entendeu? Entdo assim, apesar de ser uma sala de aula,
onde tem que predominar a autoridade da professora, tem também que predominar o
carinho da tia. A tia também esta aqui. A tia tem que dar carinho. A tia tem que ouvir.
As vezes, a crianca esta nervosa e ndo adianta vocé brigar com ela, que ela n&o vai
melhorar. Nao adianta nada. Vocé tem que chegar perto dela, conversar com ela,
perguntar o motivo, dar carinho, dar atencéo. As vezes, aquilo tudo é para chamar a

atencdo, chamar a sua percepcdo para ele, fazendo vocé perguntar 0 que esta
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acontecendo para ele. Aqui é uma sala de aula, mas € um cantinho, onde eles, as
vezes, encontram um conforto, um abrigo, um consolo, um aconchego. E, é através
dessa relacdo que eu tenho com eles, de escuta que eu consigo ter autoridade na sala
de aula. Nao é so6 falando alto com eles que eu vou conseguir, porque, as vezes, nao
se consegue nada com o grito. Com o grito ndo se consegue nada. E, as vezes, no

carinho é que se consegue tudo’.

O depoimento da professora IV ndo se refere a sua autoridade e, nem ao
controle sobre as criangas, mas denota a afetividade que tem com seus alunos e

amor por sua profisséo:

“Eu sou apaixonada pela Educacdo Infantil (risos). Eu amo. E que nem eu falo:
“Gente, ndo tem coisa melhor do que vocé fazer aquilo que gosta”. E muito bom.Vocé

chega em casa feliz. Vocé ja vem naquela expectativa pra escola’.

Os quatro depoimentos supracitados evidenciam a questdo da afetividade
atrelada a busca em se estabelecer uma escuta sensivel do professor. E nessa
relacdo professor-crianca que precisa estar presente a escuta sensivel, porque ela é
uma facilitadora do desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Quando se tem a
escuta sensivel, as criancas estao diante de uma professora que as compreendem e
que nao esta ali somente para apontar seus “erros”. Desse modo, € construida a
relacdo empéatica entre professor e aluno.

A escuta sensivel é muito importante, porque “por meio dela o professor
mostra mais sensibilidade e atencdo ao perceber e ouvir seu aluno, dando a ele
mais seguranca e afetividade, o que torna a relacdo professor-aluno de mais
qualidade” (PRADO, 2013, p. 62).

3.5 - Promocéao da Autonomia

E igualmente importante que as criancas tenham a oportunidade de
construirem sua autonomia. Ambientes propicios ao desenvolvimento e
aprendizagem infantil ndo podem relegar situacdes em que as criangcas possam

fazer escolhas, modificar o ambiente, organiza-lo e conserva-lo, desenvolver
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atividades individuais, em pequenos grupos ou em um grupo maior, entre outras
coisas. As professoras devem atuar de modo a incentivar a busca pela autonomia
(BRASIL, 2009).

Em referéncia as condutas das professoras entrevistadas, citam-se um
conjunto de ac¢des que denotam atividades de carater mais individual, como ter o
ajudante do dia (Prof.2 | e IV), realizar a atividade da maneira que as criancas
conseguem fazer (Prof.2 11), ir ao banheiro sozinhas (Prof.2 1), sair para beber agua
ou encher a garrafa (Prof.2 | e Il), lavar as méaos (Prof.2 V), colocar os cadernos e
livros na estante ou sobre a mesa da professora — acdo que tem relacdo com a
adequacao dos mobiliarios a estatura das criancas (Prof.2 lll) e fazer o dever de casa
sozinhas, porque a professora se preocupa em explicar a atividade anteriormente.

Outras ac0des ja se referem mais ao quesito fazer escolhas. Séo elas: escolha
do filme nos dias de cineminha (Prof.2 I), escolha da historia a ser trabalhada no dia
(Prof.2 1l e IV) e, por fim, escolha do que e com quem querem brincar (Prof.2 V).

Acbes de organizacdo e conservacao do ambiente foram identificadas na fala
das professoras. Elas se referem a limpeza da sala de aula feita pelas criancas na
hora lanche (Prof.2 1) e no ato de guardar todos os brinquedos utilizados apés o
momento da brincadeira (Prof.2 V).

Quanto ao mobilidrio adequado ao tamanho das criancas, as professoras
relataram situacdes em que elas mesmas poderiam pegar algum material quando
autorizados. As professoras Il e V disseram que eles tém acesso as prateleiras para
pegarem os jogos ludicos. Em referéncia a isso, 0 RECNEI (1998) diz que um

[...] ponto importante a ser ressaltado diz respeito a disposi¢cdo e
organizagdo dos materiais, uma vez que isso pode ser decisivo no
uso que as criancas venham a fazer deles. Os brinquedos e demais
materiais precisam estar dispostos de forma acessivel as criancas,
permitindo seu uso autdbnomo, sua visibilidade, bem como uma
organizacdo que possibilite identificar os critérios de ordenacgéo
(BRASIL, 1998, p. 71).

Quando as professoras restringem 0s momentos de uso que as criangas
venham a fazer dos brinquedos e materiais pedagodgicos, na verdade, o que se
percebe é uma atitude nédo fortalecedora da autonomia das criangcas. Ou seja, ndo
h& aqui um respeito ao desejo do outro.

Ainda em relagdo ao mobiliario, a professora Il deixou implicito que ele

permite que as criangas facam o seu deslocamento.
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Prof.2 1I: “[...] terminou a massinha, eu coloco musica e danco com eles na sala. A
gente, eu e a monitora, e eles afastamos as cadeiras. Deixamos um espaco aqui no

meio”.

O espaco fisico em instituicdes de educacdao infantil deve propiciar condicbes
para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para que isso seja viabilizado, ele deve ser versatil e sujeito as
modificacdes propostas pelas criancas e pelos professores em funcédo das acbes
desenvolvidas (BRASIL, 1998).

O ultimo aspecto analisado retrata a atencao individualizada a cada crianca.
Devido ao reduzido nimero de alunos que a professora | possui em sala de aula, a
ela é possibilitado o desenvolvimento de um trabalhado pedagogico que conte com
maiores momentos de atencéo individualizada para cada aluno. Isso é fundamental
para que a professora conhega melhor as particularidades e necessidades
educativas, bem como identifique em cada crianca as dificuldades e facilidades de
seu desenvolvimento e aprendizagem (PRADO, 2013).

Por meio da atencao individualizada a professora | disse que seus alunos
conseguem entender facilmente as atividades que irdo realizar. Este aspecto, ao ver
da professora, interfere diretamente na competéncia cognitiva das criancas de sua
turma. Mas, como a situacdo vivenciada por essa professora ndo representa a total
realidade das turmas de educacgéao infantil, Zabalza (2007) nos chama a atencéao
para a possibilidade de se ter uma atencao individual parcial ou de tempos em
tempos com cada crianca.

Assim ele diz:

Mesmo que ndo seja possivel manter uma atencao individual
permanente, € preciso manter, mesmo que de tempos em tempos,
contatos individuais com cada crianca. E 0 momento da linguagem
pessoal, de reconstruir com ela os procedimentos de acdo, de
orientar o seu trabalho e dar-lhe pistas novas, de apoia-la na
aquisicdo de habilidades ou condutas muito especificas, etc
(ZABALZA, 2007, p. 53).

Este atendimento da ao professor a capacidade de tornar a sua intervencéo
mais adequada as necessidades do desenvolvimento e aprendizagem de cada

crianca, de forma que esta seja mais significativa.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos da pesquisa aqui relatada evidenciaram que na dinamica da
sala de aula das professoras entrevistadas, vé-se em parte a presenca dos
Indicadores da Organizacdo do Ambiente propostos neste trabalho.

Os indicadores aqui propostos nao foram contemplados integralmente, pois
alguns fatores relevantes dentro deles ndo puderam ser identificados na fala das
professoras. Sao eles: a pouca flexibilizacdo nos arranjos espaciais das salas de
aula, quantidade minima de espacgos externos, pouca seguranca do espaco fisico, a
falta de um espaco onde aconteca o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, a restricdo ao acesso das criangas a alguns materiais e
equipamentos dentro da sala, a desconsideracdo da opinido da crianga no momento
de definicdo do ambiente, um ambiente nada atrativo e estimulante, com muito
branco, reduzido numero de atividades diversificadas que desafiem as criancas a
desenvolverem suas potencialidades, pouco incentivo ao desenvolvimento da
autonomia das criancas, reduzidos momentos de incentivo as interacfes coetaneas
e, por fim, um ambiente centrado no adulto.

Estas questdes sdo muito importantes e, sem elas ndo se pode falar que as
instituicbes onde as professoras lecionam sdo de qualidade, tendo em vista o tema
deste trabalho. Vale ressaltar que como a pesquisa foi realizada a partir do discurso
das professoras, faz-se necessario que haja um aprofundamento para verificar se o
que foi relatado pode ser comprovado na pratica em sala de aula.

Outro ponto evidenciado por meio dos dados obtidos diz respeito a
necessidade de uma formacdo especifica — inicial e/ou continuada - das
professoras. E imprescindivel que o profissional da educac&o infantil esteja sempre
atualizando seus conhecimentos para que possa aperfeicoar sua pratica
pedagogica, perceber as necessidades de seus alunos e, assim, 0S proporcionar
uma educacéao infantil de qualidade.

A busca por uma educacédo infantil de qualidade nao pode negligenciar a
organizacdo do ambiente escolar. Ela deve assumir a forma de um recurso
pedagogico em si que auxilia o professor a alcancar a qualidade na referida etapa de

ensino.
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Por fim, ndo se defende aqui que o ambiente por si s6 promova o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. E preciso que haja a
intencionalidade educativa do professor, que ao organizar esse ambiente, pense em
proporcionar situacdes significativas de aprendizagem as criancas pequenas,
permeadas pelo ludico e que respeitem as especificidades infantis, em que pese,

ainda, o desenvolvimento das capacidades afetivas, cognitivas e sociais.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Como o tempo passou rapido. Concluir hoje a minha graduacdo na UnB
encerra mais um ciclo da minha vida e da inicio a outro. A partir desse momento,
pretendo comecar uma nova etapa e correr atras de mais sonhos.

Estou muito ansiosa para receber o meu diploma e assumir minha vaga no
concurso de professor temporario da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal,
que ja me chamou umas 5 vezes desde fevereiro. Em seguida, estudarei para outros
concursos publicos e com muito esforco e dedicacdo, tenho fé, que conseguirei
passar em algum.

N&o posso esquecer-me, que durante a caminhada da vida poderdo aparecer
varias oportunidades de emprego, estudo e mudancas de percurso. Muitos planos e
perspectivas existem, agora € necessario um trabalho arduo e continuo para
alcancar esses novos projetos de vida.

Com toda a histéria que construi na Pedagogia, a Unica certeza que tenho € a
de quero prosseguir os meus estudos no mestrado e no doutorado. As expectativas
gue tenho sdo as melhores, mas conscientes. Sei que o salario do professor, seja
onde for, é ruim. Com certeza teria e tera que ser muito melhor, mas € isso que eu
quero. N&o posso afirmar que farei isso ou aquilo, pois seria uma mentira. Nem que
lecionarei até me aposentar, pois essa seria outra mentira. A verdade é que estou
feliz onde estou. Abri a minha mente para muitas coisas. Hoje sou uma pessoa
melhor. Enquanto estiver na educacdo, farei o possivel e, de certa forma, o

impossivel por ela.
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APENDICES

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Professor (a),

Tenho o prazer de convidar V.S.2 a participar da Pesquisa relativa a visao de
professores sobre a Organizacdo do Ambiente na Educacdo Infantil, sob a
responsabilidade da aluna Jéssica Aguiar Rodrigues — 09/0117964, com a orientacéo
da Prof.2 Dr.2 Maria de Fatima Guerra de Sousa. Sua participacdo é voluntéria e se
dara por meio de uma entrevista semiestruturada.

Se depois de consentir em sua participacdo, V.S.2 desistir de continuar
participando, tem o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados, mas sua
identidade nédo seréa divulgada, sendo guardada em sigilo.

Consentimento Pds-Informacao

Eu, )

fui informada sobre o que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha

colaboracédo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que nao vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas vias
gue serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada

uma de noés.

Data: / /

Assinatura do (a) Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura da Professora Orientadora
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1. Identidade

Sexo: Idade:

2. Formacgéo
. Magistério () Sim () Nao. Ano de Concluséo:

a

b. Pedagogia () Sim () N&o. Ano de Concluséo:

c. Outro curso. Qual: Ano de Conclusao:
c

. Pés-Graduacéo:
() Especializagio. Area:

Ano de Conclusao:

() Mestrado. Area:

Ano de Conclusao:

() Doutorado. Area:

Ano de Conclusao:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( ) Sim () Nado. Se n&do, em qual (ais)

nivel (is) de ensino?

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil:

g Como se deu a escolha pela atuacao

na Educacdo Infantil?

h. Turma com gue trabalha atualmente:

i. NUmero de criancas:

j. Faixa Etéria:

k. Tem auxiliar: () Sim () Nao

I. Escola: () Publica () Particular

m. Localizac&o da escola (Regido Administrativa):




83

Apéndice 3 — Roteiro para Entrevista Semiestruturada

Roteiro para Entrevista Semiestruturada

1. Pedir que as professoras desenhem a planta-baixa da sala de aula,
explicando-a.

2. Apresentacdo da sala de aula, na perspectiva da professora.
Descrever a rotina.

4. Tipo de organizacéo da sala de aula.
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ANEXOS

Professora l (Prof.21)

1. Identidade

Sexo: feminino Idade: 29 anos

2. Formacgéo

a. Magistério (X) Sim () Nao. Ano de Conclusédo: 2004
b. Pedagogia (X) Sim () Nao. Ano de Concluséo: 2012
c. Outro curso. Qual: Ano de Concluséo:
c. Pés-Graduacéo:

() Especializacéo. Area: Ano de Conclusao:
() Mestrado. Area: Ano de Concluséo:
() Doutorado. Area: Ano de Concluséo:

3. Experiéncia
e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: (X) Sim ( ) Ndo. Se ndo, em qual (ais)

nivel (is) de ensino?

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 04 anos

g. Como se deu a escolha pela atuacdo na Educacéo Infantil? Afinidade e amor
pelas criancas

h. Turma com que trabalha atualmente: Jardim Il

i. NUmero de criancas: 08 criancas

j. Faixa Etaria: 05 anos

k. Tem auxiliar: () Sim (X) Nao

I. Escola: () Publica (X) Particular

m. Localizac&o da escola (Regido Administrativa): Valparaiso |, Etapa “B”
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ENTREVISTA |

Entrevistadora: Bom, como jA estamos em sua sala de aula, vocé poderia
apresenta-la a mim?

Prof.2 |: A sala é bem ventilada. E 6tima. Os dois ventiladores funcionam.
Entrevistadora: Vocé poderia me descrever a sua rotina em sala de aula?

Prof.2 I: Aqui na escola a primeira acolhida € geral, com a orac¢&o. E a hora civica,
entendeu? Entdo, apds isso eu trago todos os meus alunos para a sala e ai nos
comecgamos a fazer a nossa rotina. A primeira coisa que eu fago. Eu canto com eles
varias musiquinhas, pergunto como foi o dia deles, se alguém tem alguma novidade.
Isso em rodinha. Aqui, € por que elas tiraram, mas aqui nés temos...

Entrevistadora: Um tapete?

Prof.2 1. Ndo é bem um tapete, mas aquele EVA grosso, sabe. Entdo, eu coloco aqui
e fago rodinha. Entdo, nessa rodinha eu trabalho com eles. Na sexta-feira eu
trabalho uma historinha. Toda sexta-feira eu peco que eles escolham uma
historinha. Ai eu trabalho essa historinha com eles. Essa semana nhdo por que essa
foi a Ultima, mas eu sempre pe¢co que eles desenhem a parte que eles mais
gostaram, que eu vou expor. Fica durante uma semana ai exposto.

Entrevistadora: Onde?

Prof.2 I. Aqui. Fica aqui (apontou para o mural dentro da sala). Entdo assim, eles
chegam. Isso na segunda. A rodinha que eu faco € s6 na segunda-feira e na sexta-
feira. Mas o0 que é rotina? Eu chego, a gente canta, sempre a gente canta, eu
trabalho o abecedario com a musiquinha da Xuxa. Todos os dias a gente canta o
abecedario da Xuxa. Eu mostrando para eles. Eu canto as vogais. Tem uma
musiquinha que eu canto com eles sobre as vogais. Todos os dias eu canto essa
musiquinha com eles.

Entrevistadora: E € essa mesma musica todos os dias?

Prof.2 I: Todos os dias. Por que eu ndo mudo? Porque eu trabalho essa musiquinha
para eles fixarem o som das vogais, que nessa musiquinha tem e das consoantes, o
abecedario que eu quero que eles cantem. Entdo, eu ndo posso estar trocando. Sim,
por que eu quero que eles memorizem através da musiquinha. Entdo, eu sempre
trabalho essa musiquinha. Eu trabalho o calendario com eles, que eu acho
importante, porque além deles saberem, terem uma nogéo que tem o tempo, sabe.

O dia, né? A semana. Tem a data. Eu trabalho também os ndmeros. O Jardim II,
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eles pedem aqui para vocé trabalhar até o 20 e com o calendario eles comecam a
conhecer até o 31 através do calendario, porque eles me falam. Entéo, eu trabalho o
calendario, trabalho também com a chamadinha. No inicio do ano eu trabalhava com
a chamadinha, cantando com eles, ai eu colocava as fichinhas. E, a partir do
momento que eu ia cantando com eles, eles iam pegando. Agora, a partir do 2°
bimestre, eu trabalho a chamadinha com o ajudante do dia. Todo dia eu tenho o
ajudante do dia. E é trabalhado com a ordem alfabética. Ai eles ja sabem que o 1°
ajudante comega com a letrinha “D”, porque a gente ndo tem ninguém com a letra
“A”. Ai vai a sequéncia. Quando termina, volta tudo de novo. Entdo, eu achei uma
maneira de trabalhar com eles a sequéncia, entendeu. E ordem alfabética. Entao, é
essa a minha rotina: eu coloco a data aqui, tem 0 meu ajudante. Esse meu ajudante
faz tudo que eu peco. Ele entrega tarefinha, ele vai pegar uma agua, ele vai dar um
recado. Eu trabalho, também, quem vai transmitir o recado, como transmitir, 0 uso
das palavras certas e frases curtas, que nosso repertério pede. Entdo, essa é a
minha rotina com eles.

Entrevistadora: Aham, mas ai depois da chamada tem o que?

Prof.2 I: Depois da chamadinha?

Entrevistadora: Aham.

Prof.2 I: Ah... Depois da chamadinha, calendario, eu escolhi o ajudante, ai eu vou
para a aula normal. Porque a minha rotina € essa: cantar o abecedario, cantar as
vogais, eu canto também os numeros, eu canto ‘Mariana’ e canto ‘Os Indiozinhos’.
Entdo, essa € a minha rotina. Eu vou, também, no aniversariante, se tiver. Ai a gente
canta os parabéns também, na rotina, que é minha acolhida. Terminei tudo isso, eu
ja comeco a introduzir o meu conteudo. Ai sempre de forma ludica. Nés estamos
trabalhando a letra “B”, ai eu trago bola, boneca, coisas que comegam com a
letrinha “B”. Ai depois que a gente trabalha toda essa consoante, a gente trabalha
uma atividade que tenha essa consoante. Eles fazem sozinhos. Ai eu pego uma
tarefa, fico aqui e explico para todos. E, como sdo 8 alunos, eu ndo tenho tanta
dificuldade como eu tinha ano passado com 22, que eu tinha que ir de mesa em
mesa. Posso dar mais atencéo a eles.

Entrevistadora: Ah... E como s&o 8 alunos, como € que eles ficam? Vocé utiliza

todas essas cadeiras? Como é?
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Prof.2 I: N&o. Que que eu faco? Sempre eu coloco uma dupla, que nao fica todos os
dias. Todos os dias eu mudo. Eu coloco trés aqui e boto uma duplinha 14, para ndo
ficar tdo cheio. E como que eu trabalho também?

Entrevistadora: Ah... Aqui fica trés e ali duas?

Prof.2I: E ali trés.

Entrevistadora: Ah... Sim.

Prof.2 I: Entendeu?

Entrevistadora: Aham... Entendi.

Prof.2 I: E como que eu trabalho? Vocé sabe que nés ndo temos uma turma
homogénea, sabe. Entdo, eu sempre procuro colocar quem tem mais dificuldade
com guem consegue se expressar mais. Aquele timido com quem é mais solto. E eu
nao trabalho também com fichas colocadas em mesas. Eu ndo gosto. Vocé ja viu?
Tem turminha que os professores colocam 0 homezinho aqui para o aluno j& saber o
lugar que vai sentar. E, também ndo h& uma socializacao, porque ele s6 senta com
aguele coleguinha.

Entrevistadora: Vocé tem algum momento em que vocé trabalha de uma forma
diferente?

Prof.2 I. Tem na hora de recortar. O recorte e colagem. Entdo, tem. Eu pego essas
trés mesas. Eu junto essas trés mesas. E ai eu peco que cada um pegue as
revistas. Ai eu falo: “Eu quero que vocés peguem uma palavra com a consoante ‘B”.
Como eu tenho 8 alunos, eu posso fazer isso. Com 22 eu néo posso fazer isso. Mas
com 8 eu trabalho com eles dessa forma. Todos recortam e todo mundo junto cola
no caderninho, no livro.

Entrevistadora: Ta... E depois dessa atividade que vocé disse que faz o que
acontece depois?

Prof.2 I Normalmente € o horario do lanche, certo. Ai tem o lanche. Eles véo
lanchar, né? Todo mundo. Vai de um em um lavar as méos.

Entrevistadora: Onde que eles vao lavar as maos? Porque na sala ao lado eu vi
gue tem o banheiro.

Prof.2 I: Os meus vao no proximo banheiro. Eles vdo em um banheiro de todos, que
vai do Jardim Il ao 4° ano.

Entrevistadora: E como é esse banheiro?

Prof.2 I.: Bom... Tem para eles. Tem duas pias grandes e uma pequena. Também o

l4, né, de fazer as necessidades fisiologicas. E quem utiliza é so eles. E 0 mesmo
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banheiro, mas tem essa diferenciacdo. E, apds o lanche, eu vou ao meu intervalo e
eles vao brincar.

Entrevistadora: E quando vocé vai para o seu intervalo como é que fica?

Prof.2 I: Vem uma monitora. Até o Jardim Il eles ndo saem. O intervalo é dentro de
sala de aula até o Jardim Il. Ai é o momento que eles vao brincar, que eles utilizam
0s brinquedos daqui.

Entrevistadora: E onde ficam esses brinquedos?

Prof.2 I: Aqui. E dentro do meu armario.

Entrevistadora: Aquele armario fica trancado?

Prof.2 I. Isso. Fica trancado. S6 aquele que eles podem pegar. S&o brinquedos de
encaixe. Ja esse aqui eu que tenho que dar. Tem o domind. S&0 pecas menores,
por isso eu deixo guardado. Tem cartas também. Esse tempo € a monitora que fica
com eles. Dai, eles podem brincar mais livremente com os brinquedos de encaixe.
Quando eu volto, eu levo eles para escovar os dentes.

Entrevistadora: E como vocé faz isso?

Prof.2 I: Eu levo todos de uma vez. Até com 22 alunos eu sempre levei de uma vez.
Nunca tive dificuldade. E uma rotina. Ai quando a gente volta, eu trabalho outro
contetdo com eles ou levo ao pétio. La, a gente brinca de pescaria das letras,
boliche.

Entrevistadora: E vocé utiliza outro espaco da escola?

Prof.2 I: Sim, o parquinho.

Entrevistadora: E quando vocé o utiliza? E todo dia?

Prof.2 I: Nao. Eu néo utilizo todos os dias. O normal é na sexta-feira, que eles tém o
hordrio mesmo da recreacdo. Entdo, eu utilizo esse horario para eles irem ao
parquinho. Eu sempre levo na sexta-feira, porque eu ja conversei com eles. O dia de
trazer o brinquedo € na sexta-feira também, porque néo é todos os dias. Entédo, eles
ja sabem automaticamente que é na sexta-feira o dia de trazer o brinquedo. Outra
coisa que eu faco... Eu tenho o momento do cineminha, que eu falo com eles. Eu
peco para trazer o filme. Eu fecho aqui tudo com TNT para ficar bem escurinho.
Entrevistadora: E eles assistem onde? Pela aquela TV ali?

Prof.2 I: Nao. Tem o SOE (Servico de Orientacdo Educacional), sabe. Eles trazem
para a gente a televisdo grande com o DVD e eu coloco aqui.

Entrevistadora: E onde eles ficam?
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Prof.2 I: Eu afasto as mesas, coloco o TNT e peco que eles tragam almofadinhas
também e cada um traz. Alguém traz a pipoca. Normalmente sdo 4 que trazem e
mais 3 o refri. E, eu me responsabilizo pela outra parte, que sdo 0s copos que eles
vao utilizar, as vasilhas, sabe. E, eu elejo também 1 para trazer o filme: uma menina
€ um menino.

Entrevistadora: Ah... Entéo, sdo dois filmes que vocé passa no dia?

Prof.2 I: Nao. Nao séo dois filmes. Por que eu peco? Porque, as vezes, um nao traz,
ai eu tenho que ter uma segunda opcéo.

Entrevistadora: E esse momento do cineminha € em qual dia?

Prof.2 I: E na sexta. Tudo diferenciado é na sexta-feira. Tudo que eu faco, oh...
Piguenique, é... Cineminha, né? Ir ao parquinho para a gente ficar com brincadeiras
livres aqui nesse espaco ou na quadra coberta, eu sempre utilizo na sexta-feira.
Tudo isso de diferente eu fago na sexta para nao confundir a cabeca deles. Mas isso
n&o significa que fica de segunda a quinta s6 dentro de sala de aula. E o que eu falo,
sempre nas minhas aulas eu levo eles para o patio. Eu faco isso para eles néo
ficarem sO nessa rotina de sala de aula.

Entrevistadora: Vocé divide sua sala de aula com algum outro professor?

Prof.2 I: Nao. Ela é s6 minha. Eu ndo tenho problemas, por exemplo, com ela ficar
suja. Por falar nisso, quando eles estdo lanchando, se eles derramam alguma coisa
no chao, que ndo fica muito sujo, eu falo para eles irem ao banheiro pegar papel
toalha e limparem o chéo. E, se for, tipo uma pitchula inteira, eu paro ali na porta,
espero alguém passar e peco pra chamar a tia da limpeza, porque eu ndo posso
deixar eles sozinhos.

Entrevistadora: Ah... Ali € massinha?

Prof.2 I: Aham. Eu trabalho com ela para a coordenacdo motora fina deles. E uma
atividade dirigida. Eu passo no final do horario. Como eu tenho 8 alunos, eles
terminam a atividade muito rapido. Nao tem muito aquilo de um terminar a atividade
muito mais rapido que o outro. Sabe uma coisa que percebi... A gente aprende, né?
Eu sentia que quando a gente tava fazendo a tarefa e eu deixava aquele grupo que
terminou antes brincar, dai quem ainda estava fazendo a tarefinha ficava disperso.
Ficava sempre prestando atencdo no grupo que tava brincando e n&o conseguia
fazer a tarefinha. Entdo, o que eu faco? So brinca de massinha quando todo mundo
terminar e der tempo. Ou seja, eu planejei aquela atividade para tal horario, mas

todo mundo terminou rapido. Isso no final do horario. Eu ndo dou massinha de 1° a
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3° horario. E sempre no final da aula. Faltando 10 minutos eles podem brincar. Ou
entdo eu gosto de brincar daquela brincadeira, “Eu desenho e vocés tém que
adivinhar o que é¢”. Com a massinha eu também peco que fagam alguma coisa, tipo
a letrinha “E”. Uma brincadeira dirigida em que eu também arranjei um jeito de
trabalhar a coordenagéo motora deles.

Entrevistadora: E quando eles precisam beber 4gua? Na outra sala eu vi que tem
bebedouro e aqui ndo tem.

Prof.2 I: Na verdade, eles trazem a garrafinha. Quando seca a garrafinha e, como
eles tém 5 anos, eu peco que eles vao ao bebedouro. E bem pertinho. Eles mesmos
vao |4 e enchem. As vezes, eles ndo conseguem fechar a garrafinha e o trabalho
gue eu tenho é so6 de fechar a garrafinha mesmo.

Entrevistadora: Outra coisa que eu ia te perguntar... Vocé tem tapete? Costuma
trabalhar no chao?

Prof.2 I: Bom... Quando eu to trabalhando com fichas sildbicas, a gente senta no
chdo. A gente faz rodinha. Ai eu espalho as fichas, peco para eles formarem uma
silaba e eles comegcam a procurar. Ah... E eu sempre exponho os trabalhinhos deles.
Eles ficam entusiasmados com isso. E uma forma de incentivar os alunos, de eles
capricharem quando vao fazer as atividades. Os pais deles também gostam. Eu
coloco nesses trés lugares (aponta). Ah... Aqui € o meu cantinho da leitura. Eu
coloco aqui os tapetes e a gente senta.

Entrevistadora: Hum... E nesse armario aqui fica o que?

Prof.2 I: Na verdade, aqui ficam o meus jogos pedagdgicos mesmo.

Entrevistadora: E naquelas prateleiras baixas ali?

Prof.2 I. Ali eles colocam as mochilas e lancheiras deles. Ah... E as garrafinhas com
agua.

Entrevistadora: E assim... Vocé tem controle sobre sua turma? Como vocé
consegue, se tiver?

Prof.2 I. Eu acredito assim. Quando se é professor de Educacédo Infantil, vocé tem
gue ter duas caracteristicas: ter pulso firme, né? E, também, ter aquele momento de
abracar, de carinho, de beijar. Entdo, o aluno vai saber diferenciar quando €& sério,
guando € o momento de estar fazendo a tarefinha, de ndo conversar e quando € o
momento da gente brincar. Uma coisa que eu também acho importante é o
estabelecimento de combinados, onde tem a plaquinhas: o que eu posso e o0 que eu

nao posso fazer. Entdo, isso € uma forma de respeito e da gente controlar eles.



91

Porque, automaticamente, um ja vira para o outro e fala: “Nao pode. Olha ali, oh! A
tia ja falou que ndo pode conversar quando alguém vem conversar com ela. A tia ja
falou que néo pode ficar rabiscando a tarefinha, porque € combinado”. Ai eu explico
para eles o que é combinado, qual a forma que a gente trabalha. Entdo, eu acredito
nisso. A gente tem que ter essas duas posturas, né? Saber diferenciar os

momentos.
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Professora Il (Prof.21l)

1. Identidade

Sexo: feminino Idade: 33 anos

2. Formacgéo

a. Magistério () Sim (X) Nao. Ano de Concluséo:

b. Pedagogia (X) Sim () Nao. Ano de Conclusao: 2005

c. Outro curso. Qual: Geografia Ano de Concluséo: cursando
c

. Pés-Graduacéo:

(X) Especializacéo. Area: Orientacdo Educacional Ano de Concluséo: 2012
() Mestrado. Area: Ano de Concluséo:
() Doutorado. Area: Ano de Concluséo:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: () Sim (X) Ndo. Se ndo, em qual (ais)
nivel (is) de ensino? 1° e 2° Ciclo do Ensino Fundamental e Ensino Médio

f. Tempo de trabalho na Educagéao Infantil: 01 ano

g. Como se deu a escolha pela atuagdo na Educacédo Infantil? Pela experiéncia e
pela oportunidade de trabalhar numa sala inclusiva

h. Turma com gque trabalha atualmente: Jardim |

i. NOmero de criangas: 17 criancas

j. Faixa Etaria: 04 anos

k. Tem auxiliar: (X) Sim () Nao

I. Escola: (X) Publica () Particular

m. Localizac&o da escola (Regido Administrativa): Valparaiso |, Etapa “D”
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ENTREVISTA I

Entrevistadora: Como eu ndo conheco a sua sala de aula, eu te dei essa folha por
gue eu quero que vocé faca a planta-baixa dela para mim, desenhando tudo que tem
nela. Vocé se importaria de fazer isso?

Prof.2 II: Aqui € a janela. Ai aqui tem a porta. Ai vocé entra aqui, oh... E tem a
janelinha la dentro. Do lado da porta a janela grande e mais duas pequenas ao
fundo. Ai nessa janela grande fica a minha mesa. De frente a porta. No meio da sala
tem as mesas dos alunos. Sao mesas grandes, quadradas com quatro cadeiras. Ai
agui tem um mural, outro mural e o quadro branco. E, aqui perto da janela tem mais
dois murais. Do lado de fora da sala tem mais dois murais. Eu uso o mural de acordo
com as datas comemorativas ou eu uso o mural para alguma atividade que eu
queira colocar. E dentro sdo murais. Aqui tem o alfabeto. Aqui no quadro todinho e
do lado tem o mural com os numeros. Essa idade usa mais a teoria. Eles tém mais a
teoria do que a pratica. Se vocé perguntar o alfabeto todinho na teoria eles sabem te
dizer do “A” ao “Z”. Os numeros também, do 1 ao 20. Tém criancas que sabem até o
50. S6 ndo sabem escrever. Ai vocé vai trabalhar a escrita. Vocé trabalha a escrita
de portugués e a escrita de matematica. E, nas outras matérias vocé trabalha
estudos sociais. Junta as trés. E uma interdisciplinaridade entre as trés matérias. Ai
vocé estuda higiene, natureza, sociedade, tudo numa matéria s6. Sem muita
cobranca. O que mais a gente cobra € o alfabeto, os nimeros e o nome da crianca.
Entrevistadora: E nesses murais aqui? O que costuma ter nesses murais aqui?
Prof.2 II: Nesse sdo 0s numeros com natureza. Sempre a gente representa com
natureza, que € a observacdo, né? E nesse aqui tem o mural da leitura, porque a
gente faz muita leitura com eles e interpretacdo oral. Vocé conta uma histéria e
pergunta para eles quem sdo 0s personagens, 0 que a histéria ta dizendo. Eles
sabem responder tudinho oralmente. S6 ndo sabem escrever, né? Entdo, € o mural
da leitura aqui. Ai toda quinta-feira a gente faz uma leitura, eles escolhnem um livro e
depois vocé faz perguntas sobre o livro. Varias perguntas. Monta um texto, um
questionario, vai perguntando e eles vao te respondendo. E eles respondem muito
bem como se soubessem até escrever. Ai vocé trabalha mais a teoria mesmo em
sala de aula. Ai aqui na porta tem o numero da sala, Jardim | “C”. Nesse outro mural

€ 0 aniversario. S80 0s aniversariantes. E aqui sdo as vogais minusculas.
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Entrevistadora: E nesse mural externo?

Prof.2 Il: S&o atividades ludicas. Tudo que eles fazem eu coloco aqui. Eu divido esse
mural com a professora do Jardim | “A”.

Entrevistadora: Entdo, vocé dividi a sua sala?

Prof.2 Il: Aham.

Entrevistadora: Tem armario na sua sala?

Prof.2 1. Ah... Eu até esqueci de colocar aqui. Bem aqui perto tem um armario
grande. Aqui também tem uma prateleira, onde a gente coloca varios jogos. Jogos
ladicos. Brinquedos para aprender cores, brinquedos para aprender coordenacgao
motora. Vocé tem que trabalhar coordenagcdo motora com eles. Por enquanto, eles
s6 tém que aprender como segurar no lapis, como conseguir fazer os tracos. Mas
muitos ja sabem escrever até seu préprio nome sozinho.

Entrevistadora: E esse armario aqui? O que guarda?

Prof.2 II: Material escolar deles. Tudo que eles trazem: caderno, pasta.
Entrevistadora: Eles tém livro?

Prof.2 1l: N&o. Eles s6 tém atividades que eu mesma elaboro. Eles tém dois
cadernos: um de casa e um de sala. Tem o portfélio que guarda todas as atividades
melhores do ano e tem a pastinha que manda as atividades mensais, de acordo com
0 bimestre. Cada bimestre a gente manda uma pastinha. Sdo quatro pastinhas no
ano. E, o resto fica massinha para vocé trabalhar coordenacédo motora com eles.
Entrevistadora: E esse armario fica trancado?

Prof.2 Il: Fica. Ai tem uma chave para mim e para a outra professora. SO eu e a
monitora que mexemos. As criangas ndo mexem ai. Eles s6 tém acesso as
prateleiras, que ficam os brinquedos deles.

Entrevistadora: E como é a sua rotina em sala de aula?

Prof.2 Il: Eles entram na sala e a gente canta. Ai canta com eles. Para comegar a
aula, para esperar os outros chegarem eu dou massinha para eles para trabalhar a
coordenacdo motora, que muitos ndo tém nem forgca na mao para apertar. Eles séo
novinhos. Tém 3, 4 anos, ai eu dou massinha. Ai terminou a massinha, eu coloco
musica e dangco com eles na sala. Eles gostam de dancar e eles aprendem a letra
muito rapido. Qualquer musica.

Entrevistadora: Nesse primeiro momento, que é a massinha, eu acredito que eles

figuem na mesa. E quanto a musica. Como é que eles ficam?
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Prof.2 Il: A gente, eu e a monitora, e eles afastamos as cadeiras. Deixamos um
espaco aqui no meio. Trabalhamos a coordenagdo motora deles também com a
masica: em cima, embaixo, deitado, de pé.

Entrevistadora: Tem um tapete para eles ficarem?

Prof.2 Il: Nao. S6 no chao. Ai a gente brinca com eles ali e ensina direita, esquerda,
embaixo, grande, pequeno, gordo, magro. Vai trabalhando a musiquinha. E, também
tem musica que eu coloco todo dia uma, porque quando vocé tem uma sala com
inclusdo, muitos alunos ndo aceitam. Até os proprios pais, né? Ai vocé tem que
trabalhar musicas de inclusdo para falar que aquela crianca € especial. Vocé tem
gue gostar dele como vocé gosta dos outros.

Entrevistadora: Ai depois desse momento da massinha é o da muasica?

Prof.2 II: Isso. Dura, mais ou menos, meia hora, quarenta minutos para esperar 0s
alunos chegarem. Eles tém, mais ou menos, quinze minutos de tolerancia. Ai a
gente vai esperando eles chegarem. Quando chegam todos, que termina com essa
parte, ai a gente comeca com a atividade. Ai a atividade sempre tem que ser
trabalhada com lapis de cor, cola colorida, tinta guache, EVA cortado. A gente
trabalha com papel crepom picado. Tem sempre que ter um material. Barbante. Fica
tudo dentro do meu armario.

Entrevistadora: Eles pegam algum desses materiais?

Prof.2 II: N&do. Eles pegam sé o que eu deixo em cima da mesa para cada um
mexer. Eles s6 podem estar manuseando as coisas deles. O que eles trazem de
casa, 0 estojo, a lancheirinha e o kit de escovacédo. O resto eu tiro do armario e dou
para eles. Ai na hora de trabalhar, eles trabalham sozinhos. A atividade é feita do
jeito que eles conseguem fazer.

Entrevistadora: Vocé ndo tem auxiliar, né?

Prof.2 [l: Tenho. E a minha monitora, mas a monitora é para a inclusdo. Ela auxilia
mais os inclusos, mas ela cuida dos outros também.

Entrevistadora: Eles tém o que mesmo?

Prof.2 |l: E um TDAH e um Sindrome de Down.

Entrevistadora: Ta... E depois desse momento da atividade, o que vem depois?
Prof.2 II: Ai eles lancham, porque eles demoram bastante para fazer a atividade. Eu
tenho que esperar o horéario de cada um.

Entrevistadora: Acontece de um terminar antes do outro. O que vocé faz?
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Prof.2 1I: Ai eles brincam com o brinquedo. Eu dou o brinquedo dessa prateleira
aqui. E da para vocé trabalhar cores e, também, tem um que dé& para vocé trabalhar
a coordenacao motora, colocando um em cima do outro sem deixar cair, reto. Ai eu
coloco para eles brincarem, enquanto espera 0s outros terminar. Ai quando todos
terminam, € a hora do brinquedo mesmo s6 deles. Brincadeiras s6 deles, livre. Eu
ndo me meto. E brincadeira livre. Eu deixo ali quinze minutinhos. Ai o lanche chega
e eles vao la, lavam as maos e lancham.

Entrevistadora: Esse momento de lavar a méo... O banheiro néo fica dentro de sala
de aula, né? E fora.

Prof.2 Il: Aham... Eu tenho que ir com eles. No inicio do ano eu ia com eles de trés
em trés. No comeco eu ia com eles. Agora eu mando sé. Eles tém a liberdade de ir
sozinhos. Eu ensinei a ir ao banheiro sozinho, a usar o papel higiénico, a lavar as
maos, a fazer tudo sozinho até eles aprenderem. Enquanto eu levava os trés, o
restante ficava com a monitora. Ai eles lancham o lanche da escola e alguns deles
até comem duas vezes, porque comem o lanche da escola e o que trazem de casa.
Depois, eu levo eles para o patio coberto. O pétio € coberto, com brinquedos de
plastico. Eu e a monitora ficamos com eles por uns 15 minutinhos. Ah... A gente
também tem a psicomotricidade. E duas vezes por semana. Ela acontece na
brinquedoteca ou no patio coberto. No 3° e no 4° bimestre nés teremos a nossa
horta, que sera aqui do lado (aponta). Eu esqueci de falar que quando vamos ao
parquinho (péatio coberto), na volta, a gente leva os meninos para lavar as maos,
beber 4gua no bebedouro e, também, ao banheiro, se quiserem. Se quando a gente
volta para a sala e algum deles tem vontade de beber agua, eles utilizam a
garrafinha pessoal ou pedem para sair para beber agua. Quando a gente volta para
a sala de aula, tem a 22 atividade. Todo dia é atividade diferente com diferentes
materiais. Na hora de fazer a atividade, todos os alunos ja sdo bem independentes.
Demora, por volta, de meia hora essa 22 atividade. Uma coisa que eu esqueci de
falar € que o aluninho que tem Sindrome de Down usa fralda e toma banho. Ah... E
na hora da atividade com materiais diferenciados, os alunos usam avental. Eu junto
0S que terminaram a atividade e dou livros literarios. Eles ficam no armario que eu
deixo trancado. Eles ndo podem estar pegando toda hora sem autorizacdo. Outra
coisa gue esqueci, € que depois do lanche, a gente leva eles para escovarem 0s
dentes.

Entrevistadora: E como normalmente fica organizada a sua sala de aula?
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Prof.2 Il: Sempre fica em 4 grupos de 4 alunos com rodizio todos os dias para haver
a socializacao e facilitar a inclusdo. Para ndo haver brigas e conversas exageradas
também. Mas eles ndo conversam muito, assim... Para atrapalhar, entende? Eles
sao muito disciplinados.

Entrevistadora: E como vocé acha que consegue isso?

Prof.2 II: Consigo a disciplina através da amizade, da conquista e do respeito matuo
gue a gente estabelece. Na Educacao Infantil € preciso que haja muita conversa e

respeito.
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Professora lll (Prof.21ll)

1. Identidade

Sexo: feminino  Idade: 39 anos

2. Formacgéo

a. Magistério (X) Sim () Nao. Ano de Conclusédo: 1993

O

. Pedagogia (X) Sim () Nao. Ano de Concluséo: concluindo

. Outro curso. Qual: Ano de Conclusdo:

c
c. Pés-Graduacéo:

() Especializagéo. Area: Ano de Concluséo:
() Mestrado. Area: Ano de Concluséo:
() Doutorado. Area: Ano de Concluséo:

3. Experiéncia
e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: (X) Sim ( ) Ndo. Se néo, em qual (ais)

nivel (is) de ensino?

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 11 anos

g. Como se deu a escolha pela atuacdo na Educacdo Infantil? Por gostar de
trabalhar com criancas

h. Turma com gue trabalha atualmente: Jardim |

i. NUmero de criancas: 14 criancas

j. Faixa Etaria: 03 anos

k. Tem auxiliar: (X) Sim (') N&do

I. Escola: () Publica (X) Particular

m. Localizac&o da escola (Regido Administrativa): Valparaiso |, Etapa “B”
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ENTREVISTA Il

Entrevistadora: Bom, como jA estamos em sua sala de aula, vocé poderia
apresenta-la a mim?

Prof.2 lll: Entéo ta. Esse aqui é o quadro, onde eu coloco as atividades deles. Essa
parte € a que eu coloco as atividades, as vogais que estamos trabalhando, os
encontros vocalicos (encontro de duas vogais) que estamos trabalhando e as
atividades que eles fazem em sala. Eu deixo aqui para eles visualizarem as vogais
gue estamos aprendendo.

Entrevistadora: E vocé escreve no quadro (o quadro é coberto com TNT)?

Prof.2 Ill: N&o, eu ndo escrevo no quadro. Essa parte que eu deixo aqui é raro eu
escrever. As vezes, eu uso mesmo para eles visualizarem alguma, mas escrever eu
ndo costumo escrever. Eu uso mais para colocar uma pagina do livro, por exemplo,
pagina tal. E, como eles ja reconhecem alguns numeros, entdo eu falo: “numero 3 e
namero 2. Os dois estéo juntos, de maozinhas dadas”. Ai eles vao procurando.
Entrevistadora: Ai € assim que voceé utiliza o quadro?

Prof.2 lll: E... E assim que eu utilizo o quadro, porque eles ndo copiam. Dai eu n&o
uso muito o quadro. Esse aqui € o balcao, onde eu coloco os copos dos alunos e o
filtro. Tem |4 atras, onde eu coloco as atividades deles e os brinquedos. Tem o
banheiro, como vocé pode ver que fica aqui na sala. Como meus alunos tém de 02 a
04 anos, entdo eles utilizam o banheiro aqui da sala. Pode olhar. Fica a vontade. Ai
tem o vaso, tem a pia. Tudo na altura deles. Eles lavam as méos. Ai tem uma
televisdo, que eu coloco um video para eles assistrem. Tem o quadro de
aniversariantes e tem a prateleira, onde eu coloco os livros e os cadernos deles. Ai
vocé pode ver que eles fazem um caderno de atividades. Tem também o caderno de
desenho e o livro que eles trabalham.

Entrevistadora: E os ventiladores?

Prof.2 lll: Os ventiladores funcionam, né? Na minha sala funciona tudo, inclusive a
televisao (ela liga um dos ventiladores, mostrando as velocidades).

Entrevistadora: E essa sala vocé divide com alguém?

Prof.2 Ill: Nao. Essa sala é s6 minha. S0 eu trabalho aqui com eles.

Entrevistadora: E esse aqui é para que?

Prof.2 lll.: Essa caminha aqui eles ndo usam para dormir. Eles ndo dormem mais. Ela

€ usada mais, tipo quando a crianca tem febre ou se sente mal. A gente bota ela
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para descansar. Especialmente para aquela que esta febril ou veio com febre ou
teve febre na sala, entdo a gente deixa ela ali até a mae chegar e levar ela para
casa.

Entrevistadora: Eu estou vendo aqui... Esses aqui sdo os materiais deles?

Prof.2 lll: Sim, materiais que eles trazem, I4pis, canetinha, lapis de cor e giz de cera.
Fica tudo nestes potinhos e caixas identificadas e enfeitadas. A canetinha eu deixo
meio escondida, sabe. Eles acabam, entdo a gente usa menos. Usa mais para eles
cobrirem o desenho.

Entrevistadora: Vocé pode me descrever a rotina que vocé tem com eles?

Prof.2 lll: Quando eles chegam, nés cantamos, né? Esse momento de canto com
eles. Toda aula, assim, é dirigida para o ladico. Tudo que eu vou fazer, explicar eu
utilizo o ladico. Faco a apresentacéo através de musicas e dramatizacfes para que
eles assimilem o que eu vou passar para eles. Por exemplo, se for matemética, se
for quantidade, canto masica, utilizo muitas muasicas da Xuxa, que tém quantidade,
nameros, né? Entdo, eu gosto muito de utilizar a parte do ladico, porque eles
assimilam bem mais facilmente. Cantos, cantigas, eles pegam facilmente através
das musicas e dramatizacdes. Na hora que eles sentam para fazer as tarefas, ja
esta mais facil para eles entenderem o que eu estou pedindo para eles fazerem na
folha, entendeu? Ai quando chega no caderno e no livro, eles ja vao fazer o que eu
estou pedindo, porque ja foi passado antes através dos cantos, representacdes e
dramatizacoes.

Entrevistadora: Esse € o momento da acolhida, né? O que mais vocés fazem?
Prof.2 lll: Quando eles chegam, eles fazem a oracéo la fora sentadinhos com todos
os alunos. Depois, eles vém para a sala. Ai cantamos. As vezes, faco roda da
conversa. Converso com eles. Ficamos todos no chdo. Fazemos uma roda. Eu
converso. Pego os tapetinhos ali atrds. Ai eu coloco aqui, né? Coloco no chao.
Fazemos uma roda conversa ou a roda do conto de fadas, do faz-de-conta. Ai nos
sentamos e contamos. Eu pergunto como foi o dia-a-dia, o final de semana, quando
chega a segunda-feira. Eu pergunto como foi o final de semana, se brincaram, o que
fizeram, o que aconteceu. Se chegam machucados, eu pergunto o que foi, 0 que
aconteceu, o que fizeram. Ai eles contam o0 que aconteceu nesse dia-a-dia deles,
como passou. Entdo, é uma acolhida assim, bem calorosa, em que eles conversam,
eles falam tudo que eles querem. Esse é o momento de eles se expressarem, para

eles contarem como o foi o final de semana deles, porque, as vezes, eles chegam
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muito acanhados. Ai quando a gente tem esse momento de acolhida, de recepc¢éo
com as criancas, eles se soltam, conversam. E, as vezes, fica aquele bla, bla, bla,
bla, que eles querem falar tudo de uma vez. E aqui sdo 14 criancas, entdo vocé
sabe, né? (risos). Pois é... Eu deixo eles falarem, mas tem o0 momento de chega, nos
ja conversamos, porque se deixar eles ja levam para outros ramos, para outras
areas. Dai é aquilo, aquilo e pronto. Agora sim, nos ja terminamos de conversar,
fizemos a acolhida, ja cantamos, ja conversamos. Ai sim, jA& vamos para nossa
atividade, a primeira atividade do dia, a pintura, a brincadeira de massinha para
trabalhar a coordenacdo motora fina deles e, assim vai até as outras atividades de
livro de folha de atividades que eles fazem. Ah... E quando um acaba a atividade
primeiro, eu dou o brinquedo a ele. Quando eles vao terminando, eu coloco eles
sentadinhos no chdo com os brinquedos ou falo para sentar na caminha para
brincar, para conversar e sem conversar muito alto para ndo atrapalhar quem ainda
esta fazendo a atividade, para ndo dispersar os outros coleguinhas. Ah... Essa é a
minha auxiliar de sala, a professora “X”. Ela me auxilia bastante, ficando com esses
alunos que ja terminaram a atividade, dirigindo a brincadeira deles, fazendo a
brincadeira dirigida.

Entrevistadora: Ah... Vocé trabalha mais com brincadeiras dirigidas?

Prof.2 Ill: Sim, trabalho com brincadeira dirigida, para falar o que eles vao fazer.
Também tem os dias da brincadeira livre, em que eles fazem o que eles querem. A
sexta-feira que é o dia em que eles trazem os brinquedos, que eles brincam de faz-
de-conta, que eles trazem os brinquedos que mais gostam. Uma coisa meio chata é
que nés nao temos brinquedoteca. Seria 6timo se dispuséssemos desse espaco,
mas, infelizmente, ndo temos.

Entrevistadora: E onde € que eles brincam mais livremente?

Prof.2 lll: Nés utilizamos a sala de aula, mas utilizamos mais o parquinho, sabe. Que
tem os brinquedos la fora. Ai eles vao para la e brincam. Tem os brinquedos, tem o
castelinho com escorregador e tem o parquinho, que s&o os brinquedos desenhados
no chao. Brincam de amarelinha, o caracol, pista de corrida, é... Coelhinho sai da
toca. Tem um joguinho no chéo, que eu batizei de coelhinho sai da toca, que eles
adoram brincar nas cores. Dai eu auxilio a trabalhar cores, diferenciacdo de cores,
namero. La também tem o ndmero, a amarelinha. Entdo, eu vou trabalhando com
eles, né? E uma brincadeira, mas é dirigida. Para eles terem nocdo do dia-a-dia

deles, a vivéncia deles. Trabalhar com eles a brincadeira, o ladico, mas sem
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esquecer o conteudo. Sempre. Numeros. Vou trabalhar nimeros com eles, no¢éo de
posicao. Vou para a amarelinha. “Quem ta de frente para a amarelinha?”. “Quem ta
de costas para a amarelinha?”. “A casinha que tem o numero 2, pula todo mundo”.
Como eles ndo sabem pular de um pé so6, ai eu peco para pular todo mundo.
“VYamos la! Encontra outro numero 2”. O jogo la tem varios numeros, entéo eles vao
procurando. Entdo assim, eu to tendo um resultado muito grande com eles. A
aprendizagem deles esta sendo rapida. Eles estdo assimilando muito rapido. Eles
Sao criancas, apesar de serem pequenas, eles sdo criancas assim, que da para
vocé controlar. Uma turma assim, ndo € de criancas que te deixam maluca, assim
que vocé ndo consegue dominar ou controlar a turma. E uma turma que vocé
consegue levar muito bem. S&o 14 criancas, mas que Vocé consegue levar muito
vem.

Entrevistadora: Vocé acha que vocé consegue levar eles muito bem devido a que?

Prof.2 lll: Eu gosto muito de brincar com eles. Eu tenho uma ligagdo, assim: sou
professora, tenho autoridade sobre eles como professora, mas também sou assim,
tenho um carinho muito especial por todos. Tenho uma relacdo mais familiar com
meus alunos. Eu tento buscar o acolhimento. Eu tenho o papel, assim... Ndo mée,
porque eu ndo sou mae, mas assim, mais carinhosa: a tia! Mais familiar: tia. Pego no
colo, abraco, beijo todos eles para néo fazer diferenciacao, ninguém ficar magoado.
Porque tem criangas que dizem: “Ah ndo. A tia gosta mais daquele ali!”. Eu procuro
fazer com os 14 o que eu fiz com 1, entendeu? Entdo assim, apesar de ser uma sala
de aula, onde tem que predominar a autoridade da professora, tem também que
predominar o carinho da tia. A tia também esta aqui. A tia tem que dar carinho. A tia
tem que ouvir. As vezes, a crianca esta nervosa e néo adianta vocé brigar com ela,
gue ela ndo vai melhorar. Ndo adianta nada. Vocé tem que chegar perto dela,
conversar com ela, perguntar o motivo, dar carinho, dar atencéo. As vezes, aquilo
tudo é para chamar a atencdo, chamar a sua percepcéo para ele, fazendo vocé de
perguntar o que estd acontecendo para ele. Aqui é uma sala de aula, mas € um
cantinho, onde eles, as vezes, encontram um conforto, um abrigo, um consolo, um
aconchego. E, é através dessa relacédo que eu tenho com eles, de escuta que eu
consigo ter autoridade na sala de aula. Nao é so6 falando alto com eles que eu vou
conseguir, porque, as vezes, ndo se consegue nada com o grito. Com o grito nao se

consegue nada. E, as vezes, no carinho é que se consegue tudo.
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Entrevistadora: Voltando a rotina, como funciona quando termina essa atividade de
contetdo? O que vocé faz? O que normalmente acontece?

Prof.2 Ill: E a hora do lanche. Terminada a atividade, aqueles que est&o brincando
no chéo ou tentando correr na sala, coisa que eu ndo gosto, porque tenho medo que
eles caiam, eu peco a auxiliar que os leve ao banheiro, enquanto eu fico com o
grupinho daqueles que mais atrasados, que estdo terminando a atividade.
Terminada a atividade eu peco que eles mesmos guardem o livro na estante ou
deixe em cima da minha mesa. Eles jA tém essa independéncia. Os que estao
brincando também tem que guardar todos os brinquedos. N&o pode ficar um
brinquedo no chéo. Ai sim... Lavar as maos, todos lavam as maos. Eles vém,
sentam, fazemos a oragcdo e comecamos a lanchar. Terminando de lanchar, todo
mundo tem que guardar a lancheira na estante, ai eles brincam na sala. A
professora (auxiliar) fica na sala, enquanto eu vou lanchar e eles brincam.
Entrevistadora: Ah... Entdo eles ndo vdo ao parquinho? Eles brincam dentro da
sala de aula?

Prof.2 lIl: E... Depois do lanche a professora fica com eles, porque ela ndo pode sair
sozinha com os alunos. Tem que sair as duas professoras. E quando eu retorno, ela
sai para lanchar. Eu fico com eles em sala, ai eu ja comeco, eu ja vou voltando com
atividade para eles. Que a gente ja teve esse periodo do lanche, brincamos, se
divertimos, guardamos os brinquedos, ai vamos para a atividade. Faco a dinamica
com eles primeiro. Fiz a dindmica, termina a atividade e, agora sim, 15:30, quase
16:00, 16:00 eu ja levo eles para o parquinho. Ai ficamos até 16:20 |4, brincando,
fazendo brincadeira, ou eu deixo eles ali mesmo no parquinho do castelinho,
brincado & vontade. Escorregam, pulam, rodam. E o0 momento deles brincarem a
vontade, sem ordens. Eu fico olhando para eles ndo se machucarem. Terminou esse
periodo de 16:20, eles voltam para a sala, ai vamos terminar a atividade do outro
conteudo. Depois que terminou esse conteudo, guarda todos os livros e vamos
brincar de massinha. Trabalhar a coordenacdo. Ultima atividade do dia, brincar de
massinha, brincar de bolinha, fazer cobrinha, que também auxilia na escrita, né?
entdo, eles vao brincar de massinha. Ou, as vezes, eu trago musica para ca. Coloco
o radio, que eles vao dancar. Eles adoram dancar. Esse periodo, depois das 16:20
para 4, a atividade é coisa rapida, pintura. Porque também néo pode ser uma coisa
pesada. Ja esta na hora de ir embora. Eles ja estdo cansados, estressados. Dai é s6

esperar os pais deles chegarem. Cinco minutinhos antes eu falo para todos
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guardarem a massinha. Eles ja pegam as cadeiras deles e j& sentam ali, em fileiras,
com as mochilinhas ja tudo guardadinho e espera ali até tocar o sinal e os pais vir
buscar. Quando toca o sinal eles falam: “Tia, ja t& na hora de ir embora, ndo é?” Eles
ja sabem certinho. Entdo essa € a minha rotina de todos os dias. Esse é o dia-a-dia
da minha turma.

Entrevistadora: Vocé mencionou uma dinamica antes da atividade e depois do
lanche. Que dindmica é essa?

Prof.2 lll: E... Eu faco varias dinamicas com eles. A do elefantinho colorido.
Procurem na sala uma cor. Vermelho. Eles vao procurando. Todos levantam e vao a
caca do vermelho. E eles comegam a procurar. “Tia, esta aqui na televisao”. “Olha,
esta aqui na centopeia”. “No baldozinho também tem”. Entado, é a percepgao deles.
A crianca € muito sensivel a isso. Vocé qual um tipo de roupa e vocé pensa que eles
nado estdo te observando. Sé que eles te observam de cima a baixo. Se vocé sujou
aqui e vai trocar, quando vocé volta eles perguntam: “Tia, por que vocé esta com
essa roupa diferente?”. Eles tém uma percepcdo muito agucada. Eu faco essas
dindmicas para eles ndo se cansarem, pois quando eles s6 ficam sentados, eles
cansam muito rapido. Entdo, a dindmica é para isso, para eles brincarem.
Brincadeiras dirigidas. Também faco com eles a dinamica: “Mao para cima, mao
para baixo, levanta a mao direita, agora a mao esquerda”. Pego a cadeira e fago:
“Na frente da cadeira, atras da cadeira”. Eles estdo brincando e nessa brincadeira eu
to ensinando para eles conceitos, no¢cdes espaciais.

Entrevistadora: Eu ndo me recordo se ja te perguntei, mas esses ventiladores
funcionam?

Prof.2 lll: Funcionam sim. Os dois. Quer ver? Vou ligar aqui para vocé ver (e ligou).
Ele tem velocidades, mais forte e mais fraco. A sala fica bem arejada.
Entrevistadora: Hum... E como normalmente fica a sala? Qual é a forma que vocé
mais utiliza para trabalhar com eles?

Prof.2 lll: Eu separo eles em dois grupinhos. Eu tenho alunos de dois anos, dai eles
ficam todos juntos nessa mesinha aqui que a gente esta, porque eles aprendem o
mesmo conteddo. E, a mesa dos outros que sédo do Jardim I, que tem quatro anos,
que sdo mais adiantados. Ah... E tem colegas que se identificam muito com outros,
entdo eles ficam conversando. Eu to passando algum conteddo e eles ficam
conversando, entdo eu separo. Por exemplo, se essa mesa aqui vai ser a mesa dos

alunos de dois anos, aguela mesa fica assim: aqueles que sdo amigos, mas assim,
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nao conversam tanto. Eu tento separar, porque se ficar junto, eu ndo consigo dar
aula. Assim, minha turma tem os seus momentos de “uuuuuu...” Mas eu consigo
controlar. Ai quando eles comecam a conversar, eu falo: “Oh... Nao falem alto, que a
tia esta com a voz ruim”. “Siléncio que vocés estado atrapalhando a tia, porque eu to
explicando e vocés estdo conversando”. Ah... Tem uma coisa que eu costumo fazer.
Antes de eu dar qualquer atividade, eu explico para todos eles, se for a mesma
atividade que os alunos de dois anos forem realizar. Quando eu dou dever de casa é
a mesma coisa. Tem pai que vem me perguntar: “Tia, ‘fulano’ fez o dever de casa
sozinho e direitinho. Como é que ele conseguiu isso?” E eu respondo: “E por que eu
sempre explico a tarefinha que eles vao realizar em casa”. Pois €, tem dlvida, eu ja
tiro em sala. Eles ndo sabem ler, entdo é preciso fazer isso. E preciso que eles

cheguem em casa e fagam a tarefinha sozinhos para os pais s6é conferirem depois.
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1. Identidade

Sexo: feminino  Idade: 43 anos

2. Formacgéo

a. Magistério () Sim (X) Nao. Ano de Concluséo:

. Pedagogia (X) Sim () N&o. Ano de Concluséo: 2006

O

. Outro curso. Qual: Ano de Conclusdo:

c
c. Pés-Graduacéo:

(X) Especializacio. Area: Educacéo Infantil Ano de Concluséo: 2011
() Mestrado. Area: Ano de Concluséo:
() Doutorado. Area: Ano de Concluséo:

3. Experiéncia
e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: (X) Sim ( ) Ndo. Se néo, em qual (ais)

nivel (is) de ensino?

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 06 anos

g. Como se deu a escolha pela atuacdo na Educacao Infantil? Por amar tanto as
criangas e sentir-me realizada com o meu trabalho

h. Turma com que trabalha atualmente: Maternal Il

i. NUmero de criancas: 18 criancas

j. Faixa Etaria: 03 anos

k. Tem auxiliar: (X) Sim (') N&do

I. Escola: (X) Publica () Particular
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ENTREVISTA IV

Entrevistadora: Bom, como jA estamos em sua sala de aula, vocé poderia
apresenta-la a mim?

Prof.2 IV: Bom, a sala de aula é bem iluminada. A gente deixa essa janela aberta. A
gente sempre deixa aberta, porque € muita crianca, né? E muita crianca respirando,
né? Tem que ter a circulacdo, porque como eles sdo muito pequenos, ai € muita
crianca gripada e eles respiram e aquela coisa. Ai tem que arejar, né?. Deixa a porta
um pouco aberta também, né? Para o ar entrar mais, né? E aqui de manha é bem
ventilado e também venta bastante.

Entrevistadora: E o sol atrapalha?

Prof.2 IV: N&o. Ndo chega a ficar quente, mas o caso da tarde é diferente, né? E
muito quente.

Entrevistadora: Ah... Vocé da aula pela manhd, né?

Prof.2 IV: Aham. Eu ja dei aula a tarde, né? Porque eu entrava em dois periodos.
Tinha falta de professor, né? E era aquela correria até chegar professor. A tarde séo
23 alunos nessa sala. E é... Vocé imagina pelo espaco aqui. E complicado.
Entrevistadora: 23 alunos nessa sala?

Prof.2 IV: A tarde. Aqui de manha s6 tenho frequente 16.

Entrevistadora: 16 aluninhos? Eles cabem aqui?

Prof.2 IV: Aham. E vocé imagina 23.

Entrevistadora: E como é? E ruim?

Prof.2 IV: Aham. Fica ruim para transitar.

Entrevistadora: Vocé tem monitora?

Prof.2 IV: Sim. Tenho monitora.

Entrevistadora: E vocé disse que sdo 16 alunos frequentes, certo? E como eles
ficam? Como eles ficam organizados?

Prof.2 IV: Eu sempre divido em dois grupos. Cada grupo eu junto duas dessas
mesinhas quadradas aqui. Fago isso pela socializacdo e pelo espaco. Para ganhar
mais espaco. Vocé ta vendo, né? E muito pequeno. E a tarde essas mesas ainda é
pouco para eles, né?

Entrevistadora: Esse ventilador funciona?

Prof.2 IV: Aham. Funciona. De manhd eu quase ndo uso, que até por que as

criangas ficam muito gripadinhas, ai o vento incomoda. Mas a tarde o uso é
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continuo. Precisa usar para arejar. A professora da tarde usa bastante. E, também,
quando as meninas da limpeza vém a sala, quando a gente vai no parquinho, elas
ligam, porque o nosso tempo é contado, sabe? 15 minutos de parque. E o tempo da
gente sair pro parquinho e a turma da limpeza entra pra fazer a limpeza e, ai a gente
retorna.

Entrevistadora: E suja muito?

Prof.2 IV: N&o. Até que nédo, por eles serem pequenininhos. A gente orienta também,
né? Porque a gente sempre ta orientando. “A Tia ‘X’ ndo quer a sala suja”. “O lugar
do lixo € aonde?”. Eles lancham aqui dentro mesmo, né? N&o tem refeitdrio. O
lanche deles é feito aqui, na sala mesmo. Ai chega o lanche, né? Tem também uns
gue trazem de casa. Tem uns que ndo aceitam muito bem o lanche aqui da escola,
ai eles trazem. Ai a gente sempre oferece primeiro o da escola, porque é prioridade,
né? Eles tém que acostumar com o lanchinho da escola. Porque tém uns que
realmente ndo aceitam. Mas... A gente procura manter a salinha a limpeza e a
organizacao.

Entrevistadora: Ja que vocé falou da limpeza, eles também ajudam de alguma
forma?

Prof.2 IV: A ajuda que eles fazem é realmente com a orientacdo da gente para eles
nao ficarem jogando nada na sala. Abriu o lanchinho, olha o papel. Vai jogar fora.
Nao joga no chao. As vezes, eu falo: “Lugar de lixo é aonde, coleguinha?” E a lixeira
fica bem acessivel a eles. Fica ali perto do espelho. Por falar naquele espelho, ele
vai ser retirado. Ja foi feita a vistoria.

Entrevistadora: Aquele espelho ali serve para qué mesmo, hein?

Prof.2 IV: Porque antes, ano passado, tinha Maternal I, ai o Maternal | trabalha muito
assim... Bota eles para fazer caretinha, para eles pularem na frente do espelho. Eles
usam também, s6 que eu nado to deixando, porque eu acho perigoso. Ai eu to
deixando mais a porta aberta por esse motivo. Ali € perigoso machucar, cortar o
dedinho. J& vieram fazer a vistoria da prefeitura. Vai arrumar tudo. Vai tirar esse que
ta quebrado e eles vao colocar outro espelho. Eles adoram danca ali na frente. Eu
ponho o sonzinho. Tem o momento do sonzinho, que aqui eu tenho rotina. Eles tém
a rotina deles. Eles chegam, tudo. Ai atividades. E feita uma atividade por dia. No
papel, t&?

Entrevistadora: J4 que vocé mencionou da rotina, eu queria que vocé qual é a sua

rotina. Quais sdo as acdes que vocé tem no dia-a-dia com as criangcas?
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Prof.2 IV: Eles chegam e tudo. Como é de manha eles chegam com aquele soninho.
Ai chega, guarda a mochilinha e tudo.

Entrevistadora: Onde eles guardam as mochilas deles?

Prof.2 IV: Aqui (aponta para o mével, onde fica a televisdo). Bem em cima desse
negécio (tem uma prateleira embaixo). Aqui € tudo muito improvisado (risos). Ai nés
vamos colocar, tipo um... Como se fosse um cabideiro. Mas, por enquanto, é aqui.
Entrevistadora: Onde € que vai ser colocado isso?

Prof.2 IV: A diretora disse que vai ser ali, oh (aponta). Puxa as mesas mais pra Cca.
Vai ficar menos espaco ainda. O que eu gostaria mesmo é que eles fossem trocados
de sala, porque tém salas ali do outro que tem quantidade inferior de alunos e sala é
maior. Ja a sala aqui ttm muito aluno pra pouco espaco. E, ainda mais nessas salas
em que as mesas sao grandes, mas € muito importante que seja assim para haver a
socializagdo. E tem uns alunos que se apegam mais a outros. Sempre tem. Ai eu
tento trocar eles. Falo: “Wem sentar aqui”. Sem forcar a barra, né? “Vamos trocar
aqui com o coleguinha”. “Hoje o coleguinha senta aqui”. Porque eles conversam
demais. Eu tenho que usar essa estratégia para eles darem um sossego. Porque
tem hora que vira uma coisa na sala, menina. Vocé tem que dar uns gritinhos,
porque ninguém aguenta nao (risos).

Entrevistadora: T4... Ai vocé estava mencionando a rotina. Eles chegam, colocam
as mochilas ali, né? Ai...

Prof.2 IV: Ai a gente vai, faz a oracdozinha. Primeiro a gente recebe l4. Tem a
acolhida la fora. Eles fazem ali na entrada. Aquele espaco coberto. E com todos os
alunos. A acolhida é la. Ai eles trazem a mochilinha e voltam pra l4. Depois, vem
todo mundo pra sala. Ai eu conto a historinha. Isso é pra eles acordarem. A
principio, assim... Eu ndo dou atividade. Eu s6 dou atividade depois do lanchinho. Ai
eu dou massinha, dou o lego, dou o brinquedo.

Entrevistadora: E depois desse momento da musiquinha e da historinha, né?

Prof.2 IV: Aham. Porque tém criangas que nunca chegam tudo no mesmo horério,
né? Eles vao chegando aos pouquinhos. E como é maternal, a gente abre até uma
excecdo. A gente recebe até 8:30. 8:40 eu ainda to recebendo aluno. Ai tem sempre
esse problema. Vai e comeca a atividade, ai chega o coleguinha e sempre tem que
dar atencdo. Os pais estdo chegando, ai, as vezes, tem alguma orientacdo ou, as

vezes, a crianca néo ta muito bem e tudo, né? E por isso que eu passo atividades de
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massinha e de lego, porque ndo atrapalha. Aqui, também, sempre tem a televisdo e
o nosso ‘DVDzinho’. Pena que ele estragou. A gente sempre ta vendo um desenho.
Entrevistadora: Vocé mencionou a massinha e o lego. Onde eles ficam aqui na sua
sala?

Prof.2 IV: Fica aqui. T4 vendo que aqui tem uma caixa? Isso aqui tudo é massinha.
E, 0 que a gente usa cotidianamente fica aqui nesses potinhos. Ai eu dou um
palitinho, mas eu ndo dou a massinha sO por dar ndo. Eu dou a massinha pra...
Porque eu ja estou trabalhando as vogais. “Vamos tentar fazer a letra ‘A’!”. E eles
fazem, porque tém uns que ja dao conta, sabe. Ai eu: “Agora vamos fazer cobrinha”.
Porque ndo adianta eu dar um material para eles e deixar la, né? Eles fazem. Véo
fazendo, né? Eles mesmos inventam e falam: “Tia, vou fazer um bonequinho”. Ai eu
vou deixando eles usarem a criatividade deles também, né? Entéo, essa atividade
tem dois momentos: um que € mais dirigido e um que eles ficam mais a vontade,
mais livres. As vezes, eu também dou uma atividade mais livre. Dou uma folha. Ai eu
conto historinha e, em cima da historinha, eu peco para eles fazerem um desenho,
falando o que eles entenderam. Apesar que, eles ndo sabem, mas, para eles, eles
tdo desenhando. Ai eu chamo um por um e pergunto: “O que vocé desenhou aqui?”.
E eles falam: “Minha mae. Aqui € minha casinha”. Ai eu vou escrevendo. Esse dever
€ guardado para ser entregue para o0s pais. Essas atividades costumam ficar na
pasta. Essa pasta, o portfélio e o caderno sdo entregues para 0s pais.
Entrevistadora: Vocé estava comentando das massinhas. Depois que eles
terminam de usar, o0 que acontece?

Prof.2 IV: Ah... Eu peco para eles fazerem a bolinha, que depois ou eu ou a monitora
passamos recolhendo. E, depois disso, é o horéario de lavar as maozinhas, porque a
gente vai lanchar.

Entrevistadora: E quando chega a hora de lavar as maos, como acontece?

Prof.2 IV: Isso. A gente leva eles para lavar as maos antes do lanchinho. Ai a gente
faz a oracdozinha e cantamos a musiquinha ‘Meu lanchinho’. Eles ja sabem, né?
Tem dia que eles mesmos ja cantam sozinhos, sem eu ter que puxar.
Entrevistadora: Esse momento de ir ao banheiro. Eu ja vi que vocé ndo tem
banheiro dentro de sala de aula. E um banheiro & parte, né?

Prof.2 IV: Isso. Tem um banheiro das meninas e outro dos meninos.

Entrevistadora: E eles vao |4 sozinhos?



111

Prof.2 IV: Nao. A monitora acompanha. Ela leva primeiro as meninas, porque aqui
tem mais meninas. Tem 10 meninas e 6 meninos. Da 16 meninos ao todo. Ai a
monitora fala: “Faz a fila das meninas”. E ela leva as meninas. Eles védo em fila. E,
guando ela retorna, ela faz a fila dos meninos e leva os meninos para o banheiro dos
meninos. Toda vez é assim. L4, eles lavam as méaos sozinhos. A monitora fala para
eles esfregarem as méos direitinho com detergente. Antes do lanchinho antes
também usa o alcool em gel. A gente usa bastante (mostra o alcool). E um uso muito
frequente tanto da gente professora como dos alunos. Ele fica aqui guardadinho,
porque se nédo, os alunos querem ficar usando toda hora (risos).

Entrevistadora: Voltando ao momento do lanche. Eles fazem a oragaozinha e...
Prof.2 IV: Isso. Eles fazem a oracdozinha, ai tem o lanchinho aqui da escola. Ai eles
comem. Ai depois do lanchinho tem o momento do parquinho. Eles vao depois do
lanche. Eles vdo sempre pro parquinho. Todos os dias. E uma rotina que eles tém e
ja € um horério. Cada sala tem o seu horario, né? Inclusive t4 até aqui os horérios,
oh (aponta). Eles tém o horario aqui do pétio e terca e quinta eles tém
psicomotricidade.

Entrevistadora: Quanto tempo dura 0 momento do parquinho?

Prof.2 IV: 20 minutos. L& s6 tem dois escorregas.

Entrevistadora: E como sdo esses escorregas?

Prof.2 IV: Eles sdo daquele material... Como € que chama? Hum... Plastico duro. Um
plastico duro. Eles s6 tém |a para brincar. Na verdade, tem a brinquedoteca também
que eles usam de vez em quando, ndo €? Mas eles ficam mais por conta do
parquinho mesmo e dos brinquedos aqui da sala. Aqui a gente tem muito brinquedo.
Entrevistadora: Onde eles ficam?

Prof.2 IV: Ta vendo esses dois baldes aqui em cima?

Entrevistadora: Aham. E eles ficam sempre aqui no alto?

Prof.2 IV: Fica, até porque aqui o0 espaco é pequeno, né? Como vocé ta vendo aqui.
Aqui até com alunos ja é meio complicado, ndo €? Ai se deixar tudo aqui no chéo
tira a atencdo deles também, ndo €? Porque, as vezes, € 0 momento da atividade e
eles querem brincar, né? Ai deixando ali ja tira mais o foco. Quando é o momento de
eles brincarem, a gente deixa esses baldes em cima das mesas deles, né? Ou
afasta as mesas e coloco os baldes aqui no chdo. Mas isso s6 quando ndo ta muito
frio, né? Porque quando t& frio fica ruim para eles sentarem no ch&o. Eu faco isso

quando t4 mais quentinho. Ah... Detalhe. Fago isso sO depois da limpeza. As
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meninas limpam quando ta na nossa hora do parquinho. As vezes, quando a gente
vai lanchar, derruba alguma coisa no chdo e quando a gente pro parquinho, elas
vém limpar. Fica limpinho quando a gente volta. Esse momento do brinquedo é
importante, para eles interagir, trocar brinquedo com o colega e tem o dia de sexta-
feira, que é o dia que eles trazem o brinquedo de casa. Que os outros dias eu nédo
deixo trazer o brinquedo de casa, que eles e ja querem, ndo querem nada. Sé
querem o brinquedo deles. E, quando algum deles traz em outro dia, eu pego,
coloco aqui em cima e falo que nao brincar, porque ndo é o dia do brinquedo. E, na
hora de ir embora eu falo: “No final a tia devolve”. Mas na sexta-feira eu falo que é
dia de trazer o brinquedo preferido. Além disso, sexta-feira € o dia que a gente faz
mais atividade diferenciada. As brincadeira, né? Pra mudar a rotina. Porque se ficar
todo dia atividade, aquela coisa, né? A mesmice, ai a sexta-feira € mais light. Eu falo
gue € o dia light deles.

Entrevistadora: Entdo, depois do parquinho eles vém pra ca, né? E vocé
normalmente da um brinquedo para eles no chéo, né?

Prof.2 IV: N&o. E... Tem o momento do brinquedinho, ai depois lava as maos de
novo. Ai € o momento da atividade. Eles sé podem fazer uma atividade por dia no
papel. As outras atividades é... Eu gosto de fazer muito é... Aquele alinhado, que
trabalha muito com a coordenacdo motora, né? Bolinha de papel crepom, essas
coisas. Mas atividade mesmo no papel xerocado € s6 uma por dia. E ndo é
necessario vocé trabalhar papel com eles todo dia. Mas, as vezes, eu acho que é.
Porque, as vezes, eles ficam muito tempo aqui e, por exemplo, nem sempre eles tém
brinquedoteca, ai tem que passar atividade com a folha mesmo. A gente ndo usa
muito a brinquedoteca. O que a gente faz? Pega os brinquedos de la e traz aqui pra
sala. A brinquedoteca é bastante utilizada como sala de recurso para os alunos
especiais. Tudo que tem |4, a gente tem aqui.

Entrevistadora: O qué?

Prof.2 IV: Televisdo, brinquedos. Isso. Ai se eu precisar de algo € s6 buscar. L4,
como sala de recurso, € muito utilizada. Aqui a gente tem muito aluno especial,
sabe. E, todo dia a professora de |4 pega um desses alunos e fica meia hora, né? E
um trabalho diferenciado, né? Tem uns ali que da um trabalho (risos).
Entrevistadora: Vocé mencionou atividade com papel crepom, que eles gostam de
fazer, né? E quando vocé passa essas atividades € em substituicdo as atividades de

papel é?
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Prof.2 IV: N&o. Essa é uma atividade de papel, mas um pouco diferente. Por
exemplo, tem uma atividade que tem o numeral 2. Ai ao invés de pedir para eles
colorirem, eu peco que colem bolinha de papel crepom, entende. E, dependendo,
essa pode ser uma atividade que vai para o portfolio, onde ficam as atividades que
ficam melhorzinhas. Eu escolho. Quer ver? (mostra um portfélio com as atividades
do 1° semestre).

Entrevistadora: Essas séo atividades diferenciadas?

Prof.2 IV: Aham.

Entrevistadora: E depois dessas atividades do papel, o que tem?

Prof.2 IV: Como assim?

Entrevistadora: Depois desse momento das atividades de papel?

Prof.2 IV: Ah... No dia-a-dia deles, né? Na rotina?

Entrevistadora: Aham.

Prof.2 IV: Entdo, depois disso, sempre faltando uns dez, vinte minutinhos pra hora
de ir embora, eu ponho massinha pra eles brincarem de novo. Eles adoram. Tem dia
que eu nem quero dar massinha pra eles e eles ficam: “N&o, tia. Cadé a massinha?
Eu quero massinha!”.

Entrevistadora: Entdo esse € o seu dia-a-dia com eles em sala de aula, né? E...
Quando eles pra beber agua, como que €?

Prof.2 IV: A maioria traz garrafinha de casa, né? Ai quando nao trazem, a gente usa
essa jarra (pega e mostra a jarra) com 0S copos, né? Porque sdo poucos gque nao
trazem garrafinha, né? Ai essa agua é filtrada, né? A gente pega agua do filtro ali de
fora.

Contexto: A entrevistadora esta folheando as atividades do portfélio e, de repente,
ela comenta que uma delas esta muito bonita.

Prof.2 IV: Pois é... Eles sé@o caprichosos, menina. Eles faltam muito, né? Sabe como
é menino de maternal. As vezes, vém uns doentinhos pra escola ou com medicac&o
pra gente dar. E mae fala quando vem deixar: “Eu trouxe o meu filho, mas tal hora
ele tem que tomar medicacao”. Eu falo: “Olha, maezinha. O certo € deixar em casa e
tomar a medicacgéo, porque aqui ha escola a gente ndo pode dar nada”. Vocé sabe
que isso é proibido, né? Isso ai ndo existe. Tem mae que acha que a gente pode dar
remédio. S6 em colégios que tem enfermaria e com pessoas habilitadas a isso.
Pena que aqui ndo é o nosso caso, né? Muito bom. E o sonho, né? Mas aqui, como

a gente ndo pode, a gente até fica com a crianca e quando da o horario da
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medicacao o pai, se quiser, se tiver disponibilidade, que venha aqui e medique o seu
filho. Tem que ser assim. Assim tudo bem. Mas a gente ndo pode dar nada.
Entrevistadora: Deixa eu ver o que mais eu te pergunto... Vocé mencionou da
psicomotricidade que eles tém duas vezes por semana, né?

Prof.2 IV: Aham. E com outra professora, que faz esse trabalho com todas as
turmas, né?

Entrevistadora: Onde ocorrem essas aulas?

Prof.2 IV: Ali no patio, onde fica os brinquedos. Tem vezes que depende do que ela
elaborou, do que ela planejou para aquela aula. Ai tem vezes que ela fica aqui. Tem
vezes que ela leva |4 pra sala da brinquedoteca, né? Quando esta disponivel. Que la
tem o colchdeszinhos, né? L& ela faz um trabalho, assim de relaxamento, né? Eles
vém todo feliz pra sala, né?

Entrevistadora: Outra coisa que eu queria perguntar... Assim... Como eles sao
alunos muito pequenos, se eles tiverem com muito sono. N&o sei se é 0 caso, mas
se quiserem dormir, como que vocé age?

Prof.2 IV: Aqui, por exemplo, um dia desses teve uma menina que tava tomando
uma medicacao antialérgica. Esse € um medicamento que realmente da muito sono.
Ai a gente puxa a mesa aqui e coloca o colchonete no chdo. Aqui é tudo muito
improvisado, entende? E claro que a gente bota um forrinho. Aqui a gente tem
forrinho. Deixa ali no cantinho. Ai & s6 pedir pras criancas: “Oh... A coleguinha ta
dormindo. N&o pode fazer barulho, ndo! Nao pode incomodar!”. E eles atendem. Ai
dormem aqui na sala, porque toda a responsabilidade € nossa, né? Se tiver que
levar pro parquinho e ainda tiver dormindo, a monitora fica aqui olhando, cuidando.
Entrevistadora: E esses murais? Como vocé trabalha eles?

Prof.2 IV: Bom, vocé esta vendo que é tudo enfeitadinho, mas agora a gente vai
trocar tudo. Vai colocar uns mobiles aqui no teto. Téo dizendo que vai ser da galinha
pintadinha. Ai os murais vao combinar com os mobiles. Ai esse mural ali atras fica
as vogais e os numerais do 1 ao 5. E, as atividades deles a gente costuma colocar
no mural aqui fora. E, as atividades que a gente usa pintura, a gente usa ali aquele
varalzinho pra secar (€ um varal para contar historias, mas a professora nao o utiliza
com esse proposito).

Entrevistadora: A ta... Entdo, aquele varal vocé sé utiliza para secar as atividades?

Prof.2 IV: Aham. Quando faz esses trabalhos com tinta guache, a gente usa.
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Entrevistadora: Agora que vocé falou em varal eu lembrei da hora que vocé disse
que conta historias.

Prof.2 IV: Aham, conto. As vezes, pode ser no inicio, no meio ou no final da aula.
Depende da agitacdo deles. Eu vejo a necessidade daquele momento da histéria,
né? Todo dia eu conto historinha. Todo dia. Inclusive os livros daqui ja tao ficando
velhinho e ‘manjado’. Eles ficam concentradissimos nesse momento da historia. Eles
adoram. Ai depois eu pergunto pra eles algumas coisas. Nessa histéria da Lilica, por
exemplo, eu pergunto: “Qual era o nome da lagarta? Ela queria ser o que?”. Eu
interajo muito com eles. Aqui a gente tem muita historinha. Tem um monte na
brinquedoteca também. Quando precisa, € s6 pegar. Eles trazem de casa também.
Eles que escolhem a historinha. O ajudante do dia também escolhe. Fala: “Tia, hoje
a gente vai ouvir essa aqui”. Ai no outro dia eu ja peco pra outro escolher a
historinha. Eles tém que interagir até na escolha da historinha, né? Eu também dou
muito livrinho pra eles criarem o gosto da leitura, né? Na verdade, a gente sabe que
eles ndo sabem ler, mas contam a historia pela ilustragéo. E tdo engracado. E minha
paixdo. E eles contam a histéria de um jeito que parece que estdo até lendo. Para
eles, eles estdo dentro daquela historinha. E a coisa mais fofa do mundo. Eu sou
apaixonada pela Educacéo Infantil (risos). Eu amo. E que nem eu falo: “Gente, ndo
tem coisa melhor do que vocé fazer aquilo que gosta”. E muito bom. Vocé chega em

casa feliz. Vocé ja vem naquela expectativa pra escola.
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Sexo: feminino  Idade: 50 anos
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3. Experiéncia
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f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 02 anos

g. Como se deu a escolha pela atuagcdo na Educacédo Infantil? A Secretaria
Municipal de Educacéo que me designou

h. Turma com que trabalha atualmente: Jardim Il

i. NUmero de criancas: 27 criancas

j. Faixa Etaria: 05 anos

k. Tem auxiliar: () Sim (X) Nao

I. Escola: (X) Publica () Particular

m. Localizac&o da escola (Regido Administrativa): Valparaiso |, Etapa “D”
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ENTREVISTA V

Entrevistadora: Como eu ndo conheco a sua sala de aula, eu te dei essa folha por
gue eu quero que vocé faca a planta-baixa dela para mim, desenhando tudo que tem
nela. Vocé se importaria de fazer isso?

Prof.2 V: Olha, aqui assim € a porta, desse lado aqui. Ela ndo é tdo grande, ta? Aqui
€ a mesa da professora. Ai tem mais duas mesas aqui. Aqui também e aqui. Aqui
ela tem uma janela.

Entrevistadora: Como € essa janela?

Prof.2 V: E grandona. E aqui tem mais duas janelas. Estas sdo menorzinhas. Aqui
eu tenho uma estantezinha com livros que a escola tem que eles podem estar
recortando e revistas. Ela € pequenininha. Eles tém acesso. E aqui eu tenho um
armario que fica com as atividades deles. Na verdade, sdo dois armarios. Uma
estante e um armario, onde eu guardo meu material com a outra professora.
Entrevistadora: Ah... Com a professora do turno da manha, né?

Prof.2 V. Aham. Da manha. E... LAmpada, ventilador.

Entrevistadora: Ah... Tem ventilador?

Prof.2 V: Tem. Tem um ventilador e funciona. Deixa a sala bem arejada. As janelas
também ajudam. Nem sempre a gente liga o ventilador, porque tém criancas que
ficam doentinhas, ai a gente s6 deixa a janela aberta. Tem a cortina que evita o sol
também. Ah... Eu tenho uma mesa que ponho para agua para eles tomarem e,
também, todos levam garrafinha e eu deixo dois copos dentro da sala. Ai eles
gostam de estar bebendo agua dentro da sala. E, a sala é enfeitada com todo o
material pedagogico.

Entrevistadora: Ah... O que eu ia te perguntar... Essa sala de aula sempre fica
assim mesmo, com os alunos enfileiradinhos?

Prof.2 V: Eu prefiro colocar eles assim, de dois em dois. Em dupla. A gente pode
fazer também um grupo, mas o grupo € ruim na hora de eles sairem, por causa da
mochilinha. Um chuta a mochila do outro. Entdo, é mais dificil, assim... Para a gente
controlar. Entdo, de dois em dois € bem mais facil. Até de pegar a atencdo das
criancas, sabe? De dois em dois € muito mais facil. Eles falam demais. Ai fica meio
disperso. Entédo, de dois em dois eu procuro colocar um menino e uma menina. E...
Eu mudo de lugar também. Sempre to mudando de lugar, para nao ficar sempre as

mesmas pessoas. Entdo, quando um esta conversando eu pego aquele que € mais
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quieto e coloco do lado daquele que conversa mais. Sempre estar mudando dentro
da sala de aula. Sempre estar fazendo isso. Também sempre tem aquele que sabe
mais, entdo a gente coloca esse aluno para sentar com aquele que sabe menos.
Entrevistadora: E assim... Brinquedos, essas coisas. Eles ndo tém?

Prof.2 V: Nao. A gente tem e eles trazem de casa, na sexta-feira. E, dentro da sala
de aula, no inicio das aulas, na lista de material, sdo pedidos brinquedos
pedagogicos. Entdo, a gente tem. NOs temos a brinquedoteca. E, dentro da sala de
aula, a gente tem jogo de dama, eu tenho bingo, que a gente trabalha com eles
também, mas € mais esses materiais pedagogicos. E carrinho, essas coisas, tudo é
pedagdgico. Eles tém o lego e tudo. E quando eles entram em sala, a acolhida deles
€ o brinquedo. Entéo, eu ja dou o material reciclado de EVA com as letrinhas, ai eles
vao formando, no caso que ja é Jardim I, eu dou o “A”, “E”, “I”, “O”, “U”. Eu dou o
abecedario para cada um. Ai eles vao formando letras, silabas. Entdo, ali eles vao
se desenvolvendo.

Entrevistadora: Entdo a acolhida € com o brinquedo pedagdégico? E depois?

Prof.° V: E depois a gente vem introduzindo o conteddo, né? Ai vem com a
brincadeira. Até mesmo com a brincadeira, por exemplo, uma cor da letra ou mesmo
a propria letra, o “A”, “E”, “I", “O”, “U”, que eles vao formando ali e vocé vai
introduzindo o alfabeto. Ai vocé comeca a introduzir o alfabeto. O “B” com o “O”
forma “BO”. Entao, vamos la! Ai eles mesmos vao procurando, dentro da sala de
aula, e dizendo: “de boneca”, “de bola”. Entdo, eles mesmos ja vao procurando. Até
na cor. Eles ddo muito esse tipo de exemplo. O que tem dentro da sala de aula, a
gente usa como exemplo para eles.

Entrevistadora: E depois desse momento do conteudo? O que eles fazem?

Prof.2 V: Terminou de fazer a tarefa, eles vdo ao banheiro lavar a mao. A gente
passa o alcool, ai vem o lanche. Ai eles ttm o momento do lanche. Ai depois do
lanche, eles védo ao banheiro de novo. Ai eu levo eles para brincar, que nés temos
uma éarea ali fora, que tem brinquedos para eles. Ela é coberta, tem escorregador e
é uma éarea grande. E, tem a area ao ar livre, que tem grama e arvore. As vezes, a
gente brinca de roda, de cabra-cega, brincadeiras antigas.

Entrevistadora: Hum... E quando vocé falou que leva eles ao banheiro, o banheiro
fica dentro de sala de aula ou é a parte?

Prof.2 V: E & parte. O banheiro é adequado a eles. Tem vaso pequeno.

Entrevistadora: E... E esses materiais... Como que ficam aqui na estante?
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Prof.2 V: Fica acessivel a eles, para poderem pegar. Eu tenho resta um, jogo de
dama, eu tenho bingo, eu tenho quebra-cabeca e sempre trabalho esses jogos em
grupo e pergunto com quem eles querem brincar. Se eles escolhem brincar com
quebra-cabega, eu falo “entdo, vamos la!”. Eles escolhem o querem brincar.
Normalmente eles pedem o querem e, também, do que querem brincar. Eles pedem:
“Tia, vamos brincar de cabra-cega? Vamos brincar de roda? Ai, tia, a gente quer
brincar de jogar bola!”. As brincadeiras de correr dentro de sala de aula eu costumo
evitar ao maximo. Eu consigo controlar eles bem. Sempre tem um ou outro que
levanta mais, mas, em geral, eles sdo bem quietinhos.

Entrevistadora: E a questéo da limpeza da sala de aula? Como é feita?

Prof.2 V: Bom, na minha sala eu procuro conservar. Eu faco a conscientizacao de
jogar o papel no lixo e de ndo jogar no chdo. Fazer a ponta do lapis sempre na
lixeira. E l6gico que cai, entendeu? Entdo, quando a gente sai, as meninas vém e

limpam. A gente saiu para ir para o parque, ai elas vém e fazem a limpeza.
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