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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € analisar o bilinguistaoeducacédo infantil. Para isso,
realizou-se um recorte que compreende alguns wbgetispecificos como verificar a
legislacdo, examinar as escolas bilingues, destacarEscola Maple Bear e escolas
internacionais. Os principios tedrico-metodoldgitoxdamentam-se em um referencial
tedrico sobre algumas teorias que estudam a afoista segunda linguaA
investigacao foi realizada por meio de observaféiess em sala de aula e eventos de
uma escola bilingue, com criancas na faixa dosatws de idade. Foram observadas as
interacbes dessas criancas com as professoragylegas e outros funcionarios da
escola, analisando as experiéncias e vivénciasridasr entre eles; de estudos
bibliograficos; de pesquisa em sites. Concluipgda analise das observacdes, que a
aquisicdo de uma segunda lingua ocorre mais faciengentro de um ambiente que
estimule a crianca a utiliza-la frequentemente ehdwe espontaneidade em seu uso, e
que, preferencialmente, esse estimulo ocorra desd®imeiros anos de vida. Além
disso, por estarmos em uma sociedade de consumidaseescolas tém buscado se
tornar um desejo de consumo e estar dentro do gqudéorgas mercadoldgicas
estabelecem.

Palavras-chave: bilinguismo, educacdo infantil, escolas bilinguegscolas
internacionais.
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ABSTRACT

This work aims at studying bilingualism in earlyildhood education. For this the
theoretical explores the legislation, internatiorsald bilingual schools and some
theories of second language acquisition. The rebeavas conducted through
observations in the classroom and events of aguiihschool, with children between
the ages of two years old. We observed the intersof these children with teachers,
peers and other school staff, analyzing the expee® and experiences that occurred
between them. We conclude by analyzing the obsenatthat the acquisition of a
second language occurs more easily in an environthehencourages the child to use
it often, with spontaneity in their use, and thegfprably, this stimulation occurs from
early years. Furthermore, because we are in atgafieonsumers, schools have sought

to become a consumer desire and be within thatehéokces establish.

Keywords: bilingualism, early childhood education, bilinguschools, international
schools.
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INTRODUCAO

A vida nas sociedades contemporaneas caracterigaldesua complexidade e
fragmentacdo. Esses aspectos fazem com que suaistdmgéo torne-se dificil. Os
seres humanos destas sociedades sdo exigidos armolts estratégias de existéncia
em um conjunto de labirintico de condi¢cdes e pdifldes instaveis, provisorias e
mutantes como enfatiza Costa (2009). Para vériasidiesos renomados da
contemporaneidade como Fredric Jamenson, Zygmuh8auNéstor Garcia Canclini e
Beatriz Sarlo, na vida organizada para o consumque move as pessoas nao € a
necessidade, mas o desejo. “Algo volétil, efémeeprichoso e insaciavel” (Costa,
2009, p. 76).

Como afirma Bauman “esses nossos tempos se sairegsar desmantelar
marcos e liquefaz padrées sem aviso prévio” (2028160). Entdo é oportuno
perguntar-se como se educa em um mundo como estadguha mudltiplas
possibilidades e diversificadas maneiras? Um dgeléa de andlise é a mercantilizacdo
da escola, neste estagio do capitalismo em queftuti@ansformado em mercadoria, da
natureza ao inconsciente (Jameson, 1996). Em uoredsole que molda seus membros
como consumidores, diferente da sociedade em aqisensembros eram produtores.

O consumo é o eixo das sociedades do presenteddalade de consumidores
as pessoas sdo ao mesmo tempo consumidoras e anEsdBauman, 2008b, p. 41).
Dessa forma, ndo € dificil compreender que as gage jovens de hoje (grande parte
delas) ambicionem ser famoso, notado, comentadejat. “Quer dizer, algo para ser
consumido, mais umeommodityda sociedade de consumidores” (Costa, 2009, p. 37)

O exposto enreda a escola para essa trama, a tiezaefio da escola reafirma-
se, as estratégias dearkentingtransformam a educacdo em mais ucoanodity
lucrativa ao divulgar suas pedagogias como sedugadaleleite para formar
consumidores. A lingua inglesa tornou-se um imparata mundializagdo e muitas
escolas oferecem um ensino bilingue, em que esgaaliem especial € proposta como
elo de ligacao entre pessoas e forja possibilidddedentidade.

Gradddol (2000, p. 20), aponta parxiat@&cia de uma elite que considera o
inglés uma marca distintiva que em suas mais digsemsanifestacbes “se moldam

‘corpos ddéceis’ para usufruir os incontaveis banes$i que seu conhecimento e seu uso



prometem oferecer.” Dessa forma, escolas comoadease Maple Bear tornou-se uma
franquia em que das duas linguas oficiais e degesto francés e o inglés, esse Uultimo
€ o ofertado em sua escola bilingue. Consequentenraste trabalho, analisa-se uma

escola bilingue, centra-se na educacéao infantriddea experiéncia da pesquisadora.

Sendo assim, o presente trabalho temocolfrjetivo geral analisar como
acontece e verificar a importancia da educacaodué em uma sociedade de economia
de mundializacdo. Como se trata de um tema dengmara aprofundar essa
problematica, delimito os seguintes objetivos eljzes:

- Verificar o bilinguismo na educagéo infantil;
- Descrever a legislacao sobre o ensino de ingl@&rasil;
- Demonstrar especificidades de uma escola biliegangrnacional.

Para isso, investigou-se uma turma dencas de uma escola bilingue da cidade
de Brasilia (Distrito Federal), observando as ag@ées entre as criancas, professores e
funcionérios, analisando a utilizacdo da segundgu# por parte das criancas e a

facilidade que elas tém na aquisicdo da mesma.

A escolha da escola investigada sepidewconta da facilidade de acesso e de
experiéncia desde o 3°. Semestre, como afirmaddemorial Educativo, pois a
presente autora deste trabalho era professoraaaidal turma observada, e também por
ser uma escola bilingue com proposta do Canaddséamsa de franquias.

Este trabalho se divide em trés paresmemorial, a monografia e as
perspectivas profissionais da autora.

A primeira parte trata-se de um meai@ducativo onde é feito um relato sobre
a trajetoria educacional da autora, abordando &speducacionais, pessoais e afetivos

que influenciaram na realizacdo do presente trabalh

A segunda parte, a monografia, estanmgda em capitulos. No primeiro
capitulo foi apresentado um movimento histéricors@blegislacdo no que se refere ao
ensino de uma segunda lingua; feito um panoramee dabnguismo e esclarecido
alguns equivocos sobre as diferencas entre esbiiagues e internacionais. O

segundo capitulo traz a metodologia utilizada regpisa, que se fundamenta em uma



abordagem qualitativa, conduzida em forma de estdedocampo, por meio de
observagcbes em ambiente escolar. No terceiro ¢agtabordada a escola canadense e
feito uma reflexdo sobre educacéo e sociedade usldajcapitulo € mostrada a andlise
e discussdo dos dados. E por fim, no quinto capitflo feitas as consideracdes finais
do trabalho.

A terceira parte do trabalho envolv@easpectivas profissionais da autora e traz

uma reflexdo pessoal sobre as intengcoes educatmagissionais futuras.



Parte 1



PARTE 1

MEMORIAL EDUCATIVO

Falar da nossa vida é sempre um bom exaécautoconhecimento e reflexao, ao
mesmo tempo em gue se configura como algo facia& tarefa instigante, pois todas as
alegrias, tristezas e caminhos trilhados em naeagadria sdo relembrados e analisados
por uma perspectiva diferente.

Meu nome é Samira Santana de Sousa, smilidmse e sempre morei nessa
cidade, o que para mim é motivo de grande orgulMasci no dia 16 de novembro de
1990, logo apdés um feriado nacional. Meu nome fecokhido devido ao seu
significado: Amiga Insepardvel. Filha de pai ceaee e mae carioca, Francisco
Joaquim de Sousa e Creusa Santana de Sousa. Tenlhhon@o mais velho, Rafael
Santana de Sousa, graduado em ciéncias da comppiEdUNICEUB e um filho que
se chama Lucas Santana Sousa de Oliveira, estutla@feano do Ensino Fundamental
de uma escola na asa norte. Cito-0s, pois é immddsilar sobre a minha vida sem
fazer referéncia a eles que sado a minha base &nal pessoas a quem eu devo a vida,

e 0 que hoje sou.

“Se a educacio sozinha ndo pode transformar a adeigi@mpouco sem ela

a sociedade muda.” (Paulo Freire)

Por acreditar nessa capacidade de tranaf@onque a educacao possui, meus pais
sempre fizeram grandes esforcos e renuncias papongionar-me uma educacao de
qualidade. Aos trés anos de idade, ingressei nal&€enecista de Brasilia — CNEC,
pois era a escola em que meu irmao estava estudaifiquei até o jardim Ill, aprendi
a ler e a escrever, fiz amizades que levo até hivgeuma professora de alfabetizacéo

maravilhosa, com quem tenho contato até hoje etenmhgrande carinho e admiracao.

O momento em que fui alfabetizada foi mégiara mim, pois abriu novas portas,
trouxe sonhos, despertou interesse e vontade @adgre so tenho boas lembrancas
dessa época. A minha curiosidade e vontade de anagte sabia ler era tanta, que lia



tudo que via enoutdoords em histérias em quadrinhos, livros e bilhetAsescola era
situada muito préxima da nossa residéncia, estuelavaurno integral pela necessidade
de meus pais trabalharem, porém ela ainda ndo &nkemo fundamental, e precisei

procurar outra escola para continuar meus estudos.

No ensino fundamental, minha mae optou rper matricular no Colégio Santa
Dorotéia, por tratar-se de uma escola religiosdeaomecei a ter aulas de religido e
aceitar Deus em minha vida. Esse fato foi 6tima paim, pois trouxe mudancas como
meu ingresso na catequese da igreja, colocar @ens centro da minha vida, saber ser
grata a ele por tudo que tenho e valorizar maipais e a familia que ele me deu.
Estudei nessa escola da 12 a 42 série e foi m@zemso. Dentro da escola havia uma
minicidade com minicasas, piscina, mini-igreja, iescola e minimercado, e ndés
estudantes do ensino fundamental e infantil achésaaquilo o maximo, pois durante
essas brincadeiras era possivel viver e revivess fatotidianos da nossa forma,

internalizando do nosso modo.

“Ao brincar, a criangca assume papéis e aceita gsaseproprias da
brincadeira, executando, imaginariamente, tarefas j@s quais ainda néo

esta apta ou ndo sente como agradaveis na realifdggotsky)

Nessa escola também vivenciei momentos muitoefelizcomo uma gincana do dia
dos pais em que eu e meu pai cantamos juntos naok@&rpara fazer ponto para a
minha turma; caminhadas pela paz que aconteciaudntemente no eixao e que eu
sempre participava junto a ele, entre outros dogerForam momentos que realmente
me marcaram e que trazem lembrancas eternas. Grega®ns professores que eu tive
até entdo, ao bom exemplo dos meus pais e a voddaelscola em estar sempre unindo
escola e familia, até essa fase da minha vida egantive problemas com notas e

sempre fui uma aluna participativa e interessada.

Sempre troquei muito de escola, pois meus paisastdempre preocupados com
meu bem estar e minha aprendizagem; eles procurasaalas que oferecessem uma
boa estrutura tanto fisica quanto didatica e cés® achassem que ndo estava sendo
oferecido isso da forma esperada, procuravam gg@aeque respondesse mais a essas
expectativas. Nunca achei isso ruim, pois cadale@stava em que estudava, fazia
novas amizades, conhecia novos professores e egadd a enfrentar minha timidez e

aprender a lidar em novos espacos, respeitandoe@ssr e as novas situacdes



apresentadas diante de mim. Acredito que issodoi, lpois eu aprendi a me adaptar

facilmente a diferentes locais e, a saber, lidan ciferentes pessoas em diferentes
contextos.

Na 52 série do ensino fundamental fui mamlégio Marista Jodo Paulo Il, e &
figuei até a 72 série. Naguela época, também comeeceentir dificuldade em
matematica e em inglés, foi quando meus pais reswtv me matricular no Kumon
matematica e em um curso de inglés. O Kumon fon@tipois exige pratica diaria e
tempo de inicio e finalizagdo dos deveres, tornamdsim seus alunos mais
disciplinados. No curso de inglés, estava tend@ulidfade quanto a pronuncia das

palavras e a diferenca do portugués para o ingh@sua escrita e em sua cultura.

Na 72 série, um grupo de meninas come@oiaiabrigas constantes comigo e com
outra colega, com quem tenho contato até hoje;sepsavocacbes e ameacas
comecgaram sem motivo e ja estavam me afetando deiraaa me deixar coagida e
receosa, mesmo com a coordenagdo mediando o coiflirante aquele ano inteiro,
meus pais me buscavam pontualmente na hora daesaidaleixavam pontualmente na
hora do inicio das aulas; ndo saia de casa soeinbmecei a baixar o meu rendimento
na escola. Durante o intervalo da escola a coogdeneolocou os bedéis para ficarem
auxiliando eu e minha colega, porém as provocacdesinuavam, tornando-se um
verdadeiro pesadelo.

No comeco de 2005, passei por um grandentiaficando muito mal e também
devido as circunstancias citadas, mudei de escala nma vez. Dessa vez fui estudar
no Colégio Sagrado Coracdo de Maria, cursar a 188 séestava em um periodo
realmente dificil na minha vida, e senti muita aifdade nos estudos e descobri
também, um pouco depois, que estava gravida. iFapseistada demais, ndo sabia o
que fazer com a minha vida e que rumo seguir. Dedédde entdo, que criaria 0 meu
filho sozinha e passaria por tudo que tivesse @#sgr. No colégio, estava cada vez
mais atrasada, porém comecei a estudar em casthaazifazer exercicios escolares
para tentar acompanhar o andamento da turma. Bwbroytive o meu filho e resolvi
chama-lo de Lucas, pois tinha como significado lnoso, e também porque tinham
comentado sobre um livro que traz a histéria deakudiscipulo de Jesus, que por sinal

era emocionante. Com o passar do tempo as difdesdado passaram, mas na escola



eu havia conseguido me situar e tirar boas notas pmavas, nao precisando de

recuperacao.

No 1° ano do ensino médio tive mais diflades, pelo fato de terem sido
introduzidas novas matérias no curriculo e eu estidando do meu filho pequeno, pois
precisava estudar e ao mesmo tempo tinha uma d&regazeres como mae, aula de
inglés, kumon, catequese e, ainda, sem conseguirirda noite, e sendo julgada por
pessoas que nem conheciam a mim ou a minha hiskmiaealmente um ano dificil
para mim, e no final acabei reprovando em duas riaaté cursando o 1° ano
novamente na mesma escola, junto a uma grande ,acoigaguem tenho contato até

hoje, que também reprovou.

Ja cursando o 1° ano do ensino médio pansla vez em 2007, tive muita
facilidade, primeiro porque ja tinha visto toda atémia e havia estudado durante as
férias e, segundo, porque eu ja estava me adaptaeithor as tarefas de ser mae e com
a minha rotina diaria. A escola também me ajudaidnée e me deu todo amparo de
que eu precisava, os trabalhos realizados e agagprogram com boas notas, a minha
atencdo na escola havia melhorado, e isso tambédemmais seguranca para realizar
a 12 fase do PAS (Programa de Avaliacdo Seriadgnmente. Tive muita sorte de
encontrar bons professores nessa escola, poréménantive professores que
acreditavam serem detentores do saber. Além diast professores que muitas vezes
nao explicavam nada do que deveria ser ensinadgesmente jogavam como

contelido dado.

Em 2008, pronta para cursar o 2° ano dmemsédio, estava bastante motivada
pelo fato de ter ido super bem no PAS, porém maissdecidiram que eu iria trocar de
escola mais uma vez e nessa nova escola, foi andereluiria 0 meu ensino médio.
Decidimos entdo que eu iria estudar no Colégio Afjue estava inaugurando o ensino
médio e fazendo um preco promocional, o que noadagr bastante. Nessa escola,
fiquei ainda mais motivada e interessada em eng&/nB, pois eles realmente tém isso
como objetivo central, e como todos os professgueslecionavam nesse colégio eram
formados pela UnB, acabavam passando mais segyrargads alunos e acredito que
para os pais também, pois eles tinham bastantas dabre as provas de vestibular.
Faziam plantdes nos finais de semana, auldes no tontrario das aulas e cursinho

com desconto maior em qualquer unidade Alub, p@@munca participei dessas aulas



ou vantagens oferecidas no turno contrario, poisirdia me decidido a realizar um
estagio, para poder ter mais independéncia finemaipoder arcar com algumas
despesas minimas, visto que meus pais estavanudendp muito e ainda havia gastos
com o meu filho. No comeco, minha mée hesitou umcpem me deixar fazer um
estagio, porém mostrei a ela que daria conta peniente de conciliar as trés atividades
(escola, trabalho e filho) e que ainda tiraria hoatas e passaria de ano tranquilamente
além, é claro, de tentar conquistar minha vagameedtsidade de Brasilia.

Com o passar do ano, consegui levar tréargente as minhas obrigagbes e me
formar no curso de inglés, o0 que para mim era uth®Qopois sempre tive um pouco de
dificuldade quanto a pronuncia das palavras. Taméstava conseguindo conciliar o
trabalho com o colégio e feliz por possuir uma eral qual me ajudava e me fazia
sentir mais independente. Estava adorando o nmeégio, minhas colegas eram muito
solidarias comigo, os professores eram muito tridosj@ cobravam na medida certa,
porém, havia muito uso de drogas e brigas na esoala nunca foi algo que chegou a
me atrapalhar, porque eu realmente ndo concordawa &sse tipo de atitude e
procurava me isolar mais desses acontecimentos snalaee das pessoas que
ocasionavam isso. Consegui focar no meu objet&tingir com éxito, pois além de ter
passado com facilidade e notas altas no colégihden fui bem sucedida na segunda
etapa do PAS, o que trouxe muita alegria para mpara oS meus pais, porque para o
meu pai sempre foi um sonho muito grande que exass® na UnB, e ele sempre

acreditou muito que eu iria conseguir.

Estava realmente feliz naquela escola edéendo que eu conseguiria entrar na
UnB. Estava cursando o terceiro ano do ensino medioha que escolher o curso que
eu gostaria de fazer para realizar a ultima etap&mbgrama de Avaliacdo Seriada.
Decidi, entdo, procurar por uma orientacdo, tamt@scola quanto com um psicélogo.
Apos isso resolvi fazer o curso de Pedagogia, goegnava que o curso tinha tudo a
ver com a minha vocacao, e que seria bom até pamacomo mae. Consegui passar
tranquilamente no colégio e realizei a terceirp&tdo PAS sem dificuldades, estando
confiante da minha escolha e também do que eu bkatudado durante o ano para essa
prova. Ao sair o resultado fiquei surpresa, haasspdo na 12 chamada e estava muito
emocionada, feliz e realizada. Fui correndo coatarovidade para o meu pai e ele

chorou de emocao. Foi uma cena realmente emoc®®agqtie eu nunca conseguirei



esguecer. Minha mae nunca teve a mesma crencamee pai quanto a eu estudar na

UnB, porém ela ficou muito feliz também, assim cdoaa a minha familia.

“Tudo o que um sonho precisa para ser realizaalgu®m que acredite que

ele possa ser realizado.” (Roberto Shinyashiki)

Assim como na citagdo acima, tudo que eu preceai galizar o meu sonho foi do
meu pai acreditando que o meu sonho era possigd, igso me deu confianca e

vontade de realiza-lo; serei eternamente grata palisso.

Senti-me muito feliz por estar em uma ursiade de renome, estava euforica e
gueria conhecer o seu funcionamento, sua sisteamasgprofessores e as possibilidades
oferecidas. Ja no primeiro semestre, fiquei totatmassustada, ao mesmo tempo em
que tive um oOtimo acolhimento, tive também uma gssbra que me deixou
completamente desanimada e temerosa, era uma mmaletamente diferente e
demorei um pouco para me acostumar as extensasaitao grande numero de
trabalhos e seminarios que deveriam ser realizadpge eram tao distante do que eu ja
havia vivenciado em minha vida académica. Apesar tele saido totalmente
traumatizada desse primeiro semestre, conseguarpasstodas as matérias com boas

mencgoes.

No segundo semestre, decidi que iriarizao as matérias obrigatorias e me
dedicar com afinco a essa nova fase da minha kE&tzlhi sete matérias, sendo apenas
uma optativa e as outras seis obrigatorias. Gbastante de todas, e me senti motivada
novamente a fazer o meu curso de Pedagogia e segueu sonho. Passei em todas as
disciplinas com notas bem melhores que as do ponssmestre, sendo tomada por
uma alegria enorme, pois havia aprendido de fatoeeesforgcado para conseguir o
sucesso que eu conseguia. A partir desse semestce melhorou, e continuei
priorizando as matérias obrigatorias e tentand@mpegmaximo de créditos possivel,
pois queria ter a alegria de me formar na profisg@oescolhi e realizar mais uma vez o
sonho do meu pai em me ver graduada pela Univesida Brasilia. Quanto mais ia
conhecendo a universidade e os novos conhecimgu&sstava aprendendo, mais me

apaixonava pela profisséo e tinha certeza da esqoid havia feito.

Durante o terceiro semestre comecei azagalim estagio em uma escola bilingue,
pois gostaria de tentar colocar na pratica alguotesas que estava aprendendo na

teoria e sentir um pouco da experiéncia do merdadoabalho nessa profissdao. Assumi
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entdo a funcédo de professora auxiliar e fiqueidadypn semestre, pois estava achando
dificil conciliar a faculdade com um estagio desshoras diarias, apesar de ter
conhecido pessoas maravilhosas nessa escolameadalo muita coisa. Decidi sair e
focar em meu curso e procurar um estagio quandsdey realmente condicbes de
cumprir essa responsabilidade. Nesse periodo, tanigé um grande problema, pois
foi descoberta uma doencga maligna em meu pai emgstrouxe muita revolta, muito
desespero e desanimo, mas como acreditava em iyadeuidi continuar buscando o

meu sucesso académico.

No segundo semestre de 2011, quando estasando o quarto semestre, tudo
estava indo muito bem, eu estava gostando realrdastmatérias que estava realizando
e cada vez mais decidida a trabalhar com crianga®m em novembro, acabei
recebendo a pior noticia da minha vida, o falectmeo meu pai. Isso me desestruturou
totalmente, ndo tinha mais forca de vontade nenhemmacontinuar fazendo algo ou
continuar indo para a UnB, que s6 me trazia a imad@ melhor homem que ja conheci
em minha vida. Por sorte, ja estava no final doesta e aprovada em todas as
disciplinas, além de néo ter faltas e poder usadase momento.

Apds um longo periodo de férias e jA umcpomelhor dessa grande perda, fui
encorajada por minha mae e por varias professomagatuldade de Educacdo a
continuar trilhando meu caminho e oferecer essgrialéd meméria do meu pai pois,
com certeza, ele estaria vibrando com todas asawmimtiorias e torcendo por mim,
onde ele estivesse. Entdo me matriculei como deuce pelo sistema, e continuei
pegando o maximo de disciplinas obrigatérias pessivara, dessa forma, escolher bem
as optativas que gostaria de realizar no finaludsa Consegui passar em todas e tirar
boas mencbes em todas as disciplinas que cursesaAmle ndo estar com 0 mesmo
animo, perseverei, pois queria de qualquer forredicadr essa alegria para o meu pai,
ele vendo daqui ou do céu.

Continuei fazendo o curso de Pedagogia e @astimulo de muitos professores
gue passaram em meu caminho e a mao estendidantia familia, consegui passar
pelos semestres seguintes também com boas mergd@sseguir um segundo estagio
em mais uma turma bilingue, 0 que mais uma vezouee grande experiéncia e prazer
em lecionar, pois como assumi muitas vezes a tulireuma grande experiéncia do

gue é ser uma pedagoga e das responsabilidadesssgaeprofissdo exige. Senti-me
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acolhida e bastante feliz nessa instituicdo denensiprincipalmente trabalhando em
uma turma bilingue, pois tanto a experiéncia nessala como na outra, trouxe-me
varios questionamentos sobre a aprendizagem d&ar&sobre o contexto bilingue de
educacao, a qual tem se popularizado cada vezenadiiaido a atencdo de muitos pais e

educadores.

Com a graca divina, em breve estarei comituo meu curso de Pedagogia, com o
coracao transbordando de ansiedade e alegria paralg possa, enfim, colocar em
pratica todos os ensinamentos aprendidos, fazeaduinha escolha e profissdo uma
extensdo para abrir caminhos, perspectivas e ngativa todos os que eu puder

transmitir oS meus ensinamentos.
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Parte 2



PARTE 2

MONOGRAFIA

CAPITULO |

1.1. ALEGISLACAO E O ENSINO DE INGLES NAS ESCOLAS

A aquisicado de linguas estrangeiras (LBE)@e foi algo presente historicamente,
isto porque este conhecimento é importante pastivadades comerciais, trabalhistas e
politicas, além de difundir conhecimentos cientiice producdes culturais. Nesse
campo das linguas estrangeiras, ocorreram varidamgas. Chaguri (1981) fala sobre

as mudancas nesse cenario e como ocorreram.

Ao longo da Historia, houve varias mudancas noriet ensino de
Lingua Estrangeira (LE) no Brasil. Elas ocorrerafio rsomente na
estrutura desse componente curricular das escoasenkino
fundamental e médio, mas também, na estrutura décelo escolar
que sofreu constantes transformag¢fes em decorréosiaaspectos
politicos, sociais e econbmicos. Decorrente a esbatexto,
compreendemos que a Historia ndo se organiza pal@logia, mas
ela se organiza pela relacédo de poder, pela redg&entido. E essa
relacdo de poder (politica), que determina a eacdéhuma lingua a
ser utilizada (CHAGURI, 2010 péag. 18).

A lingua inglesa, no entanto, intensifismuapés a segunda guerra mundial, pois a
dependéncia econdmica e cultural do Brasil em @elaps Estados Unidos aumentou e
falar inglés passou a ser uma grande necessidadgin® Phillipson (1992) a
predominancia da lingua inglesa no mundo se deleeasas razdes, dessa forma, ela é
resultado do colonialismo britanico, da interde@ih internacional e da revolugcéo na
tecnologia, comércio e transporte e também petodatser o inglés a lingua falada nos
Estados Unidos, e 0 mesmo ser a maior poténciacpglmilitar e econdmica no mundo

atualmente.
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No ano de 1942, houve o inicio da chamagfar®ha Capanema, que propds como
objetivos, mudancas na estrutura do sistema edudcbrasileiro, proporcionando
uma formacado cultural consistente. Citando Leff@9@), é possivel verificar com

relacdo ao ensino de lingua estrangeira, que:

A Reforma Capanema, ainda que criticada por algdwsadores
como um documento fascista pela sua exaltacdo adonadismo, foi,

paradoxalmente, a reforma que deu mais importéziansino das
linguas estrangeiras. Todos os alunos, desde sigiate o cientifico
ou classico, estudavam latim, francés, inglés ardgsg. Visto de uma
perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, sdRefarma

Capanema, formam os anos dourados das linguasgestess no
Brasil. (LEFFA, 1999, p. 8).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da EducéicB8) de 1961, a obrigatoriedade
do ensino de linguas estrangeiras no Brasil folado, tanto na escola basica como em
todo o ensino médio. Dessa forma, ficaria a caogoEstados a opcao pela incluséo das
mesmas nos curriculos das quatro ultimas sérieendino fundamental, este com

duracao de oito anos.

Com a reconfiguracdo no ambito das linguas estrasgé.effa (1999), fala sobre a
criacdo de um Conselho Federal de Educacéo, “toinstipor 24 membros nomeados
pelo Presidente da Republica, por seis anos, dgréssoas de notavel saber e
experiéncia, em matéria de educacdo.” As decisireadas sobre o ensino da lingua
estrangeira ficaram sob a responsabilidade doselwss Estaduais de Educacédo e a
lingua inglesa, de forma geral, permaneceu sendgsaalteracfes. Leffa (1999) traz
ainda uma comparacao em relacéo a reforma Capamarhei de Diretrizes e Bases da
Educacéo:

Comparada & Reforma Capanema e a LDB que veio guidse a lei
de 1961 é o come¢o do fim dos anos dourados dagiakn
estrangeiras. Apesar de ter surgido depois do a&g do primeiro
satélite artificial russo, que provocou um impacta educacao
americana, com expansdo do ensino das linguasngssiti@as em
muitos paises, a LDB do inicio da década de 6Qziacb ensino de
linguas a menos de 2/3 do que foi durante a Refd@aanema.
(LEFFA, 1999, p. 9).
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A falta de obrigatoriedade que a LDB de 19®uxe para o ensino de LE nas
escolas causou um retrocesso, pois mesmo com hesgmento de todos os setores da
sociedade sobre a importancia das mesmas, as@®l@ilucacionais ndo asseguravam a
insercdo com qualidade nas escolas, e nessa bascalasses mais altas foram
privilegiadas, pois procuraram garantir a aprergépacom professores particulares ou
em escolas de idiomas, e por falta de condi¢codsudear estes mesmos caminhos, as

classes menos favorecidas ficaram carentes dessalaagem.

No ano de 1971, houve uma nova reformadoizida no sistema educacional
brasileiro, foi o inicio da LDB 5692/71, que instib ensino profissionalizante. Nesta
lei, foi trazida a fixagdo de nucleo comum paracosiculos de ensino de primeiro e
segundo graus, o que resultou em uma reducaoadr@kticarga horaria de ensino das
disciplinas de formacdo geral. Além de ser minimdZaa importancia da lingua
estrangeira ja oferece, também, uma desculpa peraey ensino ndo ocorra, pois 0
condiciona as condi¢cfes de cada escola. No P&888&f1 de 12 de novembro de 1971,

é feita uma justificativa da insercéo de LE, daugeg forma:

Nao subestimamos a importancia crescente que assosiédiomas
no mundo de hoje, que se apequena, mas tambéngméd@ios a
circunstancia de que, na maioria de nossas esodas, ensino é feito
sem um minimo de eficacia. Para sublinhar aquelpoiténcia,
indicamos expressamente a "lingua estrangeira mater para levar
em conta esta realidade, fizemo-la (sic) a titddadetomendacéo, néo
de obrigatoriedade, e sob as condicbes de auttadiei que se
imp6em.(LDB, 1971).

Para Leffa (1971), a reducado da carga horaria dagplinas de formacéo geral, a
reducdo de um ano de escolaridade e a necessidadasercdo de habilitacdo
profissional provocou redugéo nas horas de enstnbE] e, muitas escolas tiraram a
lingua estrangeira do curriculo de ensino do priongirau enquanto que, no segundo
grau, ndo ofereciam mais do que uma hora por sen@m@a iSso, muitos alunos,
principalmente do ensino supletivo, passaram pehogiro e segundo graus, sem terem

visto uma LE.

Deste modo, o prestigio do ensino de lingsirangeiras vai ficando inferior em

comparacao a outras disciplinas do curriculo, amégaté ao ponto em que, alguns
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estados brasileiros ndo poderiam reprovar seu®slwomo por exemplo, o estado de
Sédo Paulo, que teve essa disciplina transformadatetdade, com o propdsito Unico
de aproveitar os professores existentes.

Esse cenario, de acordo com Silva, ReistdSa Andrade, Santos e Carvalho
(2010) inaugurou o “monolingliismo estrangeiro” nacoda brasileira. Com a
promulgacéo desta lei ficam claros os objetivogadiitica de implantacdo da lingua
inglesa como componente curricular, a fim de garamh mercado consumidor para
produtos ingleses, e deixar desvalorizado, a pgesée outras linguas, como espanhol,
italiano e o francés. O ensino de LE acabou sendo instrumento de classes
dominantes para, segundo Nicholls (2001) manteilggios, impondo dominio social,

politico, cultural e econémico.

Em 1996, houve uma nova configuracao edoicak pois foi promulgada a Lei
9.394/96, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edchlacional (LDB). De acordo
com Saviani (2008), o aspecto politico por de di&sta Lei € notavel, pois apos longos
debates e negociacbes para um projeto educacumaducadores junto ao governo,
aprovou-se uma proposta alternativa de caraterituio, que foi sancionada pelo
Presidente da Republica no dia 23 de dezembro €6. XBonforme ressalta Saviani
(2008), apds a aprovacdo da mesma, os membros rkelio Nacional de Educacéo
tiveram uma oportunidade minima de influenciar waserminacdes nacionais da
educacdo, dado que “os membros deveriam ser detsntib poder ideoldgico”
(BOHN, 1997, p. 252). Um exemplo do Estado awidot de acordo com Peroni
(2003), diz respeito a metodologia utilizada nosaPetros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o ensino fundamental. A participaca@muesso de elaboracédo foi de
poucas pessoas, como professores do ensino funtidmems para a construcéo deste
documento, foi contratada uma equipe pela SecetariEnsino Fundamental do MEC
e constituida para se encarregar dos pressupastadegeriam constituir o documento,

tanto em nivel tedrico como pratico.

Com essa nova LDB e com a mudanca de gdst@mverno, foram introduzidos
0os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e fdramidas mudancas positivas e
favoraveis para o ensino de LE, principalmente pato de tornar obrigatério o seu
ensino, a partir da 52 série do ensino fundamehitadu determinado que o ensino de
primeiro e de segundo graus seja denominado, ar it entdo, como Ensino
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Fundamental e Ensino Médio. No Art. 26 Paragrafofib@ evidente a determinacao

legal da incluséo de lingua estrangeira no Ensimul&mental:

Na parte diversificada do curriculo sera incluidiorigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos limgaa estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidadelar, dentro
das possibilidades da instituic&o.

Em relag@o ao ensino médio, a lei dispbe que:

Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, caiisoiplina

obrigatéria, escolhida pela comunidade escolarma segunda em
carater optativo, dentro das disponibilidades dditiuicdo (Art. 36,

Inciso ).

E, ainda, o inciso IV do Art. 24 permite:

A organizagdo de classes, ou turmas, com alunc®ries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na mat&ia, o ensino de

linguas estrangeiras, artes, ou outros componeutgsulares.

Dessa forma, fica nitida a contribuicdo para a esf@ e reconhecimento maior
para a area de formacdo humanistica, o que incknsino de lingua estrangeira. A
escolha pela lingua inglesa acaba sendo algo nof@ele multiculturalismo que ela
representa, sendo ela a lingua semioficial ou alfiem mais de sessenta paises
diferentes e, também, pelo fato de ser o idiomatataologia e das relacbes

internacionais como afirma Silva, Reis, Santos,rAdd, Santos e Carvalho (2010).

Apesar disso, Nicholls (2001) traz o descaem o ensino de LE por parte das

agéncias governamentais em escolas publicas, mesveado os dispositivos legais:

O fato de se distribuir gratuitamente entre os@dumlivro didatico de
todas as disciplinas, exceto o de lingua estramgdescaso?
Desprezo? Ou desinformacgédo? (...), o professorésebrigado a
verdadeiros malabarismos financeiros e estratégias proporcionar
aos alunos o material, geralmente fotocopiado, sséc® ao estudo
da disciplina. Que destino essas folhas avulsaartompos a aula?
Quem sabe@NICHOLLS, 2001, p.17).
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Além desse descaso e indagado tambénoaléahdo haver o ensino de LE nas
séries iniciais (12 a 42 série) principalmente sgolkas publicas, haja vista a presenca

nas escolas particulares.

Diante dos avangos e transformagBes no &ambito eiducd,
sugerimos a Lingua Estrangeira, no caso a Inglas@gém nas séries
iniciais, pois ela caminhard com a lingua matellaado acesso a uma
comunicagao intercultural, pois, por meio do aspectltural,
aprender uma segunda lingua favorece um maior delsenento
intelectual da crianga que assimila uma segundpdircom maior
naturalidade quando exposta a ela mais cedo (BRQAM, apud
SILVA, REIS, SANTOS, ANDRADE, SANTOS & CARVALHO
2010).

E possivel de qualquer forma perceber gssmcupacdo com a educacio
globalizada, e, que somente por meio de LE o comeeto pode ser divulgado e
expandido (Egito e Silveira, apud Moura, 2008). éconhecido também pelos

Parametros Curriculares Nacionais do ensino maaio g

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modereagperam, de
alguma forma, a importdncia que durante muito terfipes foi

negada. Consideradas, muitas vezes, de maneistifiopda, como
disciplina pouco relevante, elas adquirem, agoregrdiguragdo de
disciplina t&o importante como qualquer outra daoiculo, do ponto
de vista da formag¢do do individuo. Assim, integsada area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as Linfisasngeiras
assumem a condicdo de ser parte indissolivel dqurton de

conhecimentos essenciais que permitem ao estudprarimar-se de
varias culturas e, consequentemente, propiciamirgagracdo num
mundo globalizado. (PCN p. 2pudMOURA p. 255).

Com a apresentacdo do que a LDB propfessiyel mostrar alguns apontamentos
expostos pelos PCNs, pois estes estdo diretamgladonados a LDB e pontuam o0s
conteudos que devem ser trabalhados em sala deEamlaelacdo as LEM, os PCNs

(1998), nos apresentam a proposta em relacéo a gsadlar:
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Aumentar o conhecimento sobre linguagem que o alanstruiu na
sua lingua materna, por meio de compara¢gBes coningual
estrangeira em Varios niveis; possibilitar queum@l ao se envolver
nos processos de construir significados nessadjrggi constitua em

um ser discursivo no uso de uma lingua estrandeira9).

Podemos identificar também no seguintehtraema justificativa para a insercao

das linguas estrangeiras modernas:

Pelo seu carater de sistema simbdlico, como qualqgiagem, as

Linguas Estrangeiras Modernas funcionam como mgdoa se ter

acesso ao conhecimento e, portanto, as diferem@sa$ de pensar, de
criar, de sentir, de agir e de conceber a realidadpie propicia ao
individuo uma formacdo mais abrangente e, ao mdéempo, mais

sélida. (BRASIL, 2000, p. 26).

A aprendizagem e o ensino de LEM devem facilitantercambio cultural e a
socializagdo dos conhecimentos em diversos losais, que haja prejuizo das proprias
identidades culturais e que este ndo contribua gpa&eclusdo social. Com o apoio das
Secretarias de Educacéo e da garantia da Lei 989%minimo de qualidade de ensino

de linguas estrangeiras deve ser assegurado faaraagao do individuo.

1.2. O BILINGUISMO NA EDUCACAO INFANIL

Nos dias atuais, devido principalmente a grande@oéncia existente entre as
diversas instituicbes de ensino e a enorme conyidditte que ocorre por uma
colocacado privilegiada no mercado de trabalho, wheoimento e dominio de uma
lingua estrangeira, preferencialmente o inglésjoimise uma necessidade, por ser a
lingua da maior poténcia mundial e diante dos ax&amecnoldgicos ocorridos na area
da informatica, onde o0 acesso a internet possitalitomunicacdo mundial em tempo

real, sendo o inglés o idioma de maior mundialiaag&ompartilhamento.

Em quase todos os paises do mundo e em todassseslsociais, segundo
Grosjean (1982), o bilinguismo j& existe ha mugmpo. A utilizagdo de duas ou mais
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linguas € comum em paises como o Canada, Suiggic&éEspanha, alguns paises
asiaticos, africanos e latino-americanos, sendildiéncontrar um pais que seja

exclusivamente monolingue, argumenta o autor eaxpl

O bilinguismo é mundial, € um fenbmeno que existsdd o comeco
da linguagem na histéria humana. E provavelmentelagde que
nenhum grupo de linguagem tenha existido isoladouti®s grupos, e
a histéria da linguagem esta repleta de exempladtato da lingua
levando a alguma forma de bilinguismo. (GROSJEAN2L p. 1).

No cenério educacional brasileiro, algumas escalassetor publico tém
introduzido em seu componente curricular o estudoucha lingua estrangeira néo
focando, no entanto, o estudo aprofundado da me€utas escolas particulares,
entretanto, estdo implantando o estudo bilingueojd®. ano do ensino fundamental,
onde tal exigéncia s6 é obrigatéria a partir dab®. do referido ensino, introduzindo o
estudo bilingue, efetivamente, que consiste nondprado aprofundado de duas

linguas, cumulativamente, numa mesma instituicaendeno regular.

Nas escolas particulares, o processo de ensinaprender uma lingua
estrangeira ja se encontra consolidado no ensindafuental, estando em plena
expansao no ensino publico (Santos, 2005); Rodd@6;2entre outros). Por volta da
década de 50 (cinquenta), ocorreram diversas raforno ensino de lingua estrangeira
inglesa, especificamente, na escola publica bnasiléendo sido ineficientes para

reverter a historia de fracasso que tal estudoephea.

O presente trabalho focara, tdo somente, o edtiohgue na idade infantil,
analisando também o0s aspectos positivos e negathass excluindo-se de uma opiniao

conclusiva sobre o0 assunto em questéao.

Temos algumas escolas particulares em Brasilendmo regular efetivamente
bilingue, bem como escolas de linguas voltadas s@mEra o ensino de uma lingua

estrangeira e tendo como alvo também o publicaiifa

Estudos existem que afirmam ser a idade infantlethor fase para aprender e
assimilar o aprendizado de uma lingua estrange@rggressuposicdo de que a crianca

tem condicOes de aprendé-la mais facilmente quilboa
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Convergindo a este respeito Brewster, Ellis & @Giré2002, p. 21) enfatizam
gue “por si sO”, o inicio da aprendizagem de limgma infancia “ndo pode ser”,

automaticamente uma vantagem.

Tal fato aliado a aparente ineficiéncia do ensieadinguas nas escolas regulares,
em especial nas escolas do setor publico, confponaiam Grigoletto (2003), Oliveira
(2003), entre outros, faz com que o ensino de #regirangeira nas séries iniciais do
ensino regular seja motivo de muitos questionansertwserir disciplina inglesa na
educacéo infantil € proporcionar as crian¢as untatorprecoce com a lingua, o inicio

de um bilinguismo.

Para um bom aprendizado do estudo bilingue nairiéaetil, faz-se necessério
que os professores sejam bem formados e prepamdmpse a estrutura escolar
disponibilize meios para que os aprendizes obtenbanresultados propostos e

esperados.

Escolas bilingues séo, especificamente, as qu&nan duas linguas,
cumulativamente, fazendo uso das mesmas regulamentsimultaneamente,
proporcionando ao aluno aprender e escrever, édiar ao mesmo tempo dois tipos de
idioma, sendo um deles o seu idioma de origem. BmmP&ulo, concentra-se 0 maior

nimero dessas escolas.

Os educadores devem ser graduados no curso @es letr pedagogia, e
possuirem fluéncia em um segundo idioma. A estuasgcolar deve disponibilizar
meios para que os aprendizes obtenham os resul@Edp®stos, assegurando 0sS

objetivos educacionais que proporcionardo um erdgengualidade.

A clientela alvo das escolas bilingues é, em suwaonm, de filhos de
estrangeiros que residem no Brasil, como formaatecdntinuidade aos seus estudos,

sem prejuizo de esquecimento da lingua de suapatri

1.2.1. O Processo de Alfabetizacéo Bilingue

No processo de alfabetizacdo biléngo momento mais delicado ocorre

quando acontece o dialogo entre as linguas, p@arsa do periodo em que a crianca
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passa pelo processo de aprendizagem dos processaosliicacdo e decodificacdo da
lingua escrita. Cabera a escola optar por quatddssidiomas vai introduzir a leitura e
a escrita, ou se a alfabetizac@o ocorrerd simataarte em ambas as linguas.

O Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 — PNErdetado pela Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/1996, em seu artigo &féagpafo 1°., faz um diagnostico da
situacdo educacional das criancas de zero a sess @entificando a importancia do
periodo para o desenvolvimento humano e de profias especializados para trabalhar

com esse nivel de ensino:

Se a inteligéncia se forma a partir do nascimerge b4 “janelas de
oportunidades” na infancia, quando um determinasibmelo ou

experiéncia exerce maior influéncia sobre a ingelgla do que em
qualquer outra época da vida, descuidar desse dperss@nifica

desperdicar um imenso potencial humano. Ao contratendé-la
com profissionais especializados capazes de famexdsacéo entre o
que a crianga ja conhece e o que pode conhecéificsignvestir no

desenvolvimento humano de forma inusitada. (DIDONEQQO, p.

39).

Segundo a Dra. Selma Moura, doutoranda em LingaisAplicada pela
UNICAMP e mestre em Educacéo pela USP, “N&o sas dliabetizacbes, € uma so.
Quando a crianga entende o codigo da lingua, soOfazadr uma mudanca, uma
transposicao de som.”

Para Gabriela Argolo, coordenadora pedagogicasdala bilingue Play Pen em
Séo Paulo, “...a alfabetizacdo tem de aconteceprim@eira lingua, porque assim a
crianca levanta hipéteses sobre a escrita a mhrtseu maior contexto.” Para ela, o
aluno que se alfabetiza uma vez s6, em portug@ssfere as descobertas que fez no
codigo dessa lingua matriz para outra que apreepis

Nas escolas bilingues, a estratégia de imers&eganda lingua na educacao
infantil é recorrente, ocorrendo posteriormentelfabatizacdo na lingua materna no
ensino fundamental. A idade de admissdo varia dgituitdo para instituicao
acontecendo, geralmente, do primeiro ao terceioodanvida. Posteriormente, diminui a

carga do inglés e aumenta progressivamente a tlegpés.
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Na escola Suico-Brasileira, em Séao Paulo, a dlfagéio comeca pela lingua
materna, mas como existem alunos de vinte e quetomonalidades diferentes na
instituicdo, cada aluno é alfabetizado na sua dngaterna, e ndo necessariamente no
portugués. No 1°. ano a alfabetizacdo ocorre gadimaterna da crianca, no 2°. ano no
aleméo (ou no portugués, dependendo de sua nadexha), no 6°. ano é introduzido o
inglés, no 8° ano o francés e, no primeiro ano rknNe médio, o espanhol (a Unica
lingua optativa). Segundo Bernhard Beutler, direlarinstituicdo, “Todas as linguas

sao trabalhadas como ferramentas, e ndo como frggiiangeiras.”

1.2.2. Cuidados a serem observados na educacéao bilingnéaintil

Ao matricular-se uma crianca numscola bilingue deve-se observar,
primeiramente, a escolha de uma instituicdo cororgale filosofia com os quais os
pais se identifiquem. Deve-se também atentar pgreoficiéncia dos professores no
idioma e o numero de horas que a crianca ficaréstap outra lingua e, finalmente,
deve-se observar se o0 aluno esta adquirindo pofim em pelo menos um dos
idiomas, no transcorrer do tempo. Selma Moura, dMIGAMP, ressalta que a
introducdo de uma segunda lingua deve ocorrer cataralidade e sem presséo,
observando-se o interesse da crianga e seu nidelsgevolvimento no idioma.

A educagéo infantil, ndo foi sempre igual, até pergq prépria forma
de ser crianga, a infancia, ndo é Unica e estéwvéile permanentes
mudancas relacionadas a insergédo concreta da&nenmeio social.
Estas permanentes transformacdes também no arobiteitual e das
ideias que a sociedade constroi acerca da resplisesdd sobre a

construcdo dos novos sujeitos. (ROCHA, 2003, p. 1).

A escola bilingue Maple Bear tem como preceitbalaar cumulativamente
dois idiomas, respeitando o tempo de aprendizadacdancas e aplicando o conceito
canadense de “instrucao diferenciada”, que tradbilelade do aprendizado. Segundo
Jim Leary, diretor pedagdgico para a América dq Rddem ser grupos flexiveis que
progridem no seu proprio ritmo e com apoio focada@aorpo docente, ou a realizagéo,
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em torno de um tema, de atividades diferentesgaata aluno, respeitando seu estilo de
aprender.”

Segundo Ana Paula Mariutti, presidente da OrggAzalas Escolas Bilingues
de Sé&o Paulo, ndo existe uma idade certa para eopmegs sim uma idade em que a
lingua é tratada com mais naturalidade. Enfatiza“quitos pais pensam que colocar o
filho em uma escola bilingue cedo ndo adianta, e ndo entende nada. Mas sO
aprendemos a lingua quando somos expostos a ela.”

O que se deve entender, no entanto, € que cashg&riem suas caracteristicas e
necessidades proprias, e ndo pode haver cobrangaglecdes rigidas e nem

sobrecarga, mas um procedimento que possa preégepioblemas.

1.2.3. Tipos de Escolas que oferecem o Ensino deomas no Pais

O Brasil, a exemplo de outros paises, otediferentes opcdes de escolas
de aprendizado de linguas estrangeiras voltadgsublico infantil, assim como da
lingua materna, conforme discriminadas a seguir:

Escola monolingue:E a tradicional escola que da aulas em portugués e
tem, no quadro de disciplinas, o inglés, o espaatalutro idioma. Vale lembrar que o
ensino de idiomas é obrigatério segundo a lei leieasi E esse aprendizado é cobrado
no vestibular, por exemplo.

Escola bilingue:As disciplinas podem ser ministradas tanto em po#és,
quanto em outro idioma (inglés, francés, aleméaonfarme a instituicdo de ensino). Ou
seja, nesse tipo de colégio, muitas vezes o edtugmuera assistir a uma aula de
fracbes em outra lingua, que ndo o portugués. Noremde, as escolas bilingues
utilizam o calendario letivo brasileiro e os par&o curriculares nacionais — podendo
oferecer curriculos extras, excecédo feita a Estolaricana que utiliza um calendario
proprio.

Escola Internacional:O curriculo normalmente vem de fora, de acordo
com o pais de origem da instituicdo de ensino.akasdde aulas também. Ou seja, 0 ano
letivo podera comecar em agosto, quando as esdal&ropa e dos Estados Unidos
d&o inicio as suas atividades escolares. Podensgessante para a obtencdo de um
certificado valido no exterior, caso a familia sed® do Brasil e queira facilitar a

continuidade dos estudos do filho.
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Programa de aprendizado intensivo de idiomasEscolas monolingues
tém investido na oferta de aulas de inglés extrmtlares para seus estudantes. As
vezes, a opcao sai mais em conta do que escoksdoionais ou bilingues. A
facilidade é que o aluno ndo precisa sair do préxde estuda.

Escolas de idiomasSao as tradicionais instituicbes que ensinam limgua
de forma livre. Cada uma define seu curriculo hiveate, seguindo padrées adotados.
Algumas oferecem parcerias e descontos com colégioslingues.

Ha que se destacar, ainda, que apesar de as sesobdginacionais se
considerarem bilingues e de as bilingues muitassveferecerem a oportunidade de
obter um diploma internacional, tradicionalmentmauescola internacional é aquela
que estd habilitada para ensinar o curriculo deoopais (0 que permite que os
estudantes egressos sejam aceitos por universidattasgeiras com mais facilidade),
engquanto uma escola bilingue é aquela que usa mmandois idiomas para ministrar
as disciplinas tradicionais e o curriculo naciof@nbora muitas vezes ele seja
complementado com o internacional). Se antes o iquibtlessas escolas era
praticamente estrangeiro, hoje €, em sua maiaiaposta de brasileiros interessados
em uma formacao mais ampla. No Brasil, ainda exigiatros trés subtipos de escolas
bilingues: as interculturais indigenas, escolaa pardos e as de fronteira, que recebem
docentes de paises vizinhos que ministram aulaspBnhol.

1.2.4. Uma abordagem sobre as vantagens do Ensino Bilingue

A transformacé&o do inglés em lingua de cdoagdo global, aliada ao fato
de que conhecer bem outra lingua traz inUmerosfibersepara a vida de uma crianca,
tem ocasionado grande procura das familias pelodudtilingue de educacéo para seus
filnos, desde a mais tenra idade.

O interesse no ensino-aprendizagem de lingua gsirarpara crianga nas mais
variadas situacdes, tem sido crescente e mundéaltr® desse contexto, atenta-se para
o (controverso) papel do inglés como lingua unaleos! internacional (Mckay, 2001;
Brito, 1999) evidenciando-se, em decorréncia, defdiendéncia para que seu
aprendizado tenha inicio cada vez mais cedo.

O jornalista Gray Matter, em matéria publicada omgl americano The York
Times juntou pesquisas de cientistas, pesquisadaedacadores que comprovaram que

pessoas bilingues sdo mais habeis, mostrando qoéreloro de um bilingue ambos os
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sistemas de linguagem estdo ativos, mesmo quaredesth usando apenas um dos
idiomas.

Segundo pesquisa realizada pela Universidade dk, Yder Toronto, Canada,
mostrou que as criancas bilingues desenvolvem ithadbs cognitivas mais
rapidamente do que aquelas alfabetizadas somentenanlingua. A capacidade de
concentracdo nessas criangas € maior, apesar gécagudo vocabulario ocorrer em
um ritmo mais lento, mas a compreensao da estrdtuliaguagem é mais profunda.

O pesquisador Fraser Lauchlan da Escola de CiéRsiaslogicas e Saude da
Universidade de Strathclyde, na Escocia, em umdesteonduzido por ele com 121
(cento e vinte e uma) criangas bilingues e monoéagna faixa etaria de 9 (nove) a 10
(dez) anos de duas escolas, uma na regido da Bardwem Italia, e outra no pais do
cientista, concluiu que “... pode haver benefidemonstraveis, ndo s6 na linguagem,
mas na resolucdo de problemas de aritmética, pedmitis criancas pensar de forma
criativa. Também avaliamos o vocabulario delas, ta@bo pelo reconhecimento das
palavras mas pela compreensdo. Houve uma difeesggdauada no nivel de detalhes e
riqueza na descricao feita pelos alunos bilinguéericluiu também que ”... as criancas
bilingues atingem uma performance melhor em alguatasdades mentais do que
aguelas que falam somente um idioma.”

O professor Enriqgue Huelva, diretor do Institutoladras da Universidade de
Brasilia, explica que o aprendizado de duas lingsiasultaneamente leva ao
desenvolvimento das chamadas competéncias metaliicgs. Entende Huelva que
“No momento em que nés aprendemos duas linguasna@semos a capacidade da
comparacgdo. E poder olhar para um problema e v@rsbduma possibilidade, mas
varias.”

Estudos realizados pela neurocientista Ellen Biatks da Universidade de
York, no Canada comprovaram e concluiram que nadesiie 211 (duzentos e onze)
casos analisados os bilingues, por maior capacidadeoncentragdo, tem menor
predisposicdo ao Mal de Alzheimer e que quando atidos na fase adulta, adiam em
até 5 (cinco) anos os sintomas da doenca, se cadgsmaos monolingues.

A revista médica “Trends in Cognitive Sciences” Imdu o0 estudo
“Bilinguismo: Consequéncias para a Mente e o Ceéfebonde os cientistas
responsaveis pelo estudo acreditam que o uso de lthguas estimula regides do
cérebro que sao basicas para a atencéo geralrdgroleacognitivo. Ao administrar duas

linguas simultaneamente, o sistema de controleuéxecdo cérebro, que é o que
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facilita a concentracédo, é executado de forma oatpara evitar conflitos entre as
linguas.

A psicologa Daniela Moura explica que “Na infanoiaérebro se desenvolve
numa velocidade impressionante. A insercdo de ekifmambientais, nessa fase,
amplia as conexdes neuronais facilitando o apraddiZ

Pesquisas realizadas por pesquisadores da Unidesidle Granada, na
Espanha, concluiram que o bilinguismo ajuda na mienetna atencéo e que saber dois
idiomas possui mais vantagens do que apenas @é&adlem comunicar-se.

As vantagens do ensino bilingue na educacao ihfadj indubitavelmente, de
grande relevancia e extensédo, conforme resultadopedquisas e estudos relatados
neste trabalho.

Devido ao grande numero de pesquisadores e trabalioicados acerca do
assunto, somente alguns foram mencionados paran@oenos estendéssemos em
demasia, mas informando sobre as vantagens cong@®we&erca do assunto, cabendo
propiciar aos interessados sobre bilinguismo naagho infantil obter, por meio desse

trabalho, mais uma fonte de pesquisa e informacao.

1.2.5. Uma abordagem sobre as desvantagens do Ensino Bgjiie

Algumas pesquisas revelaram, narga, que o estudo do bilinguismo antes
dos seis anos de idade, envolve riscos significatpara a crianca. Trabalhos cientificos
mais antigos, do século XX, concluiram ser o bilismo prejudicial em diversos
aspectos. Ha consenso, no entanto, junto a comienideadémica, que 0s primeiros
trabalhos a respeito do assunto possuiam muitaasfahetodolégicas, quando nao
preconceitos subjacentes, aliado a resultados poentficos e de bases frageis.

Uma das desvantagens apontadas é que quandoessmof especialista na
lingua, mas sem experiéncia com educacgéo infantilianca pode desenvolver aversao
a lingua estrangeira por ndao gostar das aulas.o®wo lado, quando o professor
proporciona aulas prazerosas e ludicas, mas coengie de pronuncia ou estrutura
gramatical, a crianca tende a valorizar o que éads como verdade.

O futuro escolar da crianca, em quaisquer dosscgsmlerd ficar seriamente
comprometido em relagéo a lingua portuguesa seuitanto, menos arriscado néo ter
aulas de inglés ou qualquer outro idioma na inE§ndo que té-las com profissionais

desqualificados e despreparados em educacéo irdaratilingua portuguesa.
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O pesquisador Fraser Lauchlan, da Escola de @#msicoldgicas e Saude da
Universidade de Strathclude, na Escécia, apesaeatmhecer inUmeras vantagens na
educacéo infantil bilingue, afirma que existe urnsio que sustenta que pode ocorrer
um efeito prejudicial no vocabulario dessas crianpadendo néo ser tdo vasto quanto
o de uma crianca monolingue. Acrescenta, entretgui® embora isso possa de fato
ocorrer nos primeiros anos, a maioria das criabgasyues alcanca 0 mesmo patamar
no momento em que estdo com 7 (sete) ou 8 (oitty. &wutras desvantagens apontadas
ao ensino bilingue na educacéao infantil sao:

a) Pode retardar a inteligéncia verbal, isto €, ancAaapode demorar mais

para falar, pois aprendera dois sinbnimos para galdara;

b) Uma lingua sempre, de uma forma ou de outra, infiaea outra;

c) Pode ocorrer “triggering”, ou seja, mudanca denwdip caso ndo se saiba

uma palavra em uma das linguas.

Consoante as desvantagens abordadas e aliado caalefatjue, as criancas
realmente parecem ter mais facilidade para aprandarlingua do que um adulto, nédo
devemos subestimar o esfor¢o requerido para apremda lingua e ndo esperar que

elas aprendam perfeitamente desde o inicio.

1.3. ESCOLA AMERICANA E ESCOLA DAS NACOES

A Escola Americana € uma instituicdo inéeranal bilingue (inglés e portugués) e
tem curriculo fundamentado pela parte sul dos Bstabhidos. Suas aulas comecam 8h
15 min e terminam as 15h 15 min, iniciando-se ceroddrio letivo em agosto e
finalizando apenas em junho, diferentemente dondaléo escolar brasileiro. Assim
também como todas as escolas americanas, a forndac@arriculo ndo € baseada
apenas em um modelo, sdo selecionados pontos ntdevde varias teorias e escolas
para consolidar um curriculo préprio. Mesmo tratasd de escolas internacionais, as
mesmas devem ser reconhecidas pela SACS (AssocitiGolleges and Schogle
paralelamente com o MEC, ou seja, deve cumprirrdatlio brasileiro também. Dessa
forma, os alunos terdo aulas de historia amerieamaabém historia do Brasil, e assim,
em outras disciplinas acontece o mesmo. Em relacdorma de ingresso nessa
instituicdo educacional, a partir do ensino fundataleé feito uma prova, e a crianca

deve saber inglés, caso esses requisitos nao pegamchidos, o aluno nao € aceito.
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A Escola das Nacgdes é uma instituicdo denerinternacional bilingue (inglés e
portugués), com corpo docente e discente oriundmale de 44 nacgdes. Os principais
valores transmitidos sdo baseados nos principigaispa@ticos e ndo religiosos da Fé
Bah&’i. O programa, que compreende do maternahasime@ médio, prepara os alunos
para entrar em universidades de todo o mundo, @oda formar verdadeiros cidadaos
do mundo. Com média de 860 alunos inscritos ens duadades — uma para o
programa de Educacédo Infantil, totalmente adapéaddemandas e as necessidades de
desenvolvimento mental, fisico, psicolégico e dodeaalunos com idade entre dois e
seis anos, e outra para 0 Ensino Fundamental eoMéddicorpo discente representa
aproximadamente 88% dos alunos com nacionalidaai@ldira e 13% sao cidadaos de

outros paises ou de dupla cidadania.

A comunidade escolar é formada de fambiasileiras, muitas das quais fazem
parte do corpo diplomético brasileiro e internaalpncomo também familias
estrangeiras, conectadas com embaixadas, companteagacionais ou organizacoes
ndo governamentais como UNICEF, Banco Mundial edRadJnidas. O horario de
funcionamento da escola é das 8h as 15h da Edudafgéil ao 5° ano, e das 8h as
15h15min. do 6° ao 12° ano.

O bilinguismo é desenvolvido por meio de cumriculo académico ativo e bem-
balanceado, em salas de aula equipadas e com néededo de alunos (no maximo
25 alunos por turma). Os alunos tém disciplinasstnradas em portugués e em inglés,
sendo que, na Educacao Infantil, os alunos tém iarrmparte em inglés. No Ensino
Médio, os alunos podem optar pelo Programa Int@nat (integralmente em Inglés)

e/ou pelo Programa Brasileiro, focado na preparpaém as universidades nacionais.

A Escola das Nacdes é uma instituicdo totalmeméslenciada pela SACS -
AdvancED, nos Estados Unidos. Seu corpo docem@nstituido de 90 professores,
27% de professores estrangeiros, 56% com gradumgiwcada, 24 monitores e 16

assistentes.

O calendario escolar é internacional; o latigo inicia-se em agosto, ao contrario
das escolas nacionais no Brasil. Alunos vindos stmlas que seguem o calendario
letivo brasileiro e/ou sistema diferente (exemploicio do ano letivo em
janeiro/fevereiro e término em novembro/dezemlseldo matriculados de acordo com

a data de transferéncia:
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v' Transferéncias realizadas em julho: os alunos sexd@woiculados no primeiro

semestre do ano que estavam cursando;

v' Transferéncias realizadas em janeiro: os alun@® seatriculados no segundo
semestre do ano escolar que acabaram de completar.

Sempre que um aluno vem transferido, dejescolas deste Pais ou de outro, faz-
se necessaria uma avaliacdo diagnostica em Inilagmatica e Portugués para
detectar possiveis defasagens de conteudo e/auidiitgs, além da apresentacdo do
altimo boletim e/ou do Historico Escolar. Valegakar que, no Ensino Fundamental 2

(a partir do 6° ano), o aluno tem que ter domdw@adémico avancado de inglés.

Em 27 de agosto de 2012, 858 alunos estawatriculados na escola, sendo 159
na Educacéao Infantil, 333 no ensino Fundamentd®2 no Ensino Fundamental Il e
174 no Ensino Médio.

Onde os alunos que se formaram em 2012 na escoMatdes estdo estudando:

m Particulares 40%
m UnB 38%

= Exterior 15%

m Universidades

Estaduais 4%

m Qutras Univers.
Federais 3%

Gréfico 1- Porcentagem e distribuicdo de ex-alunos
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CAPITULO I

METODOLOGIA

2.1. METODOLOGIA UTILIZADA

A metodologia utilizada para a presente pesquisdusdamenta em uma
abordagem qualitativa, isto porque, essa abord@gamais utilizadapara pesquisas em
contexto educativo. Segundo Weller (2010), alémsede relevante no processo de
ensino/aprendizagem € relevante também na fornag@cofissionais que irdo atuar no
campo da educacao.

Nesse trabalho fiz uma observagcdo como participguis segundo Ludke e
André (1986) o investigador pode assumir diferemperis de participacdo em uma
pesquisa como esta. A participacdo pode se dar cpanticipante; participante
observador; observador participante ou um observaBarticipante € quando o
observador néo revela sua identidade como pesqujspdra poder se aproximar da
perspectiva dos participantes. O participante olsler ndo oculta totalmente suas
atividades, mas revela apenas uma parte do queetenge analisar. O observador
participante revela desde o inicio sua identidade ebjetivos do estudo. E por fim, o
observador é quando o pesquisador ndo interageoammpo, desenvolve sua atividade
de observar, sem interagir com o grupo. Pelodateu ja estar inserida na escola antes
da pesquisa, pois era estagiaria na instituicaongoié de ensino, confirma o fato de ter
realizado uma observacédo como participante.

A pesquisa realizada, também tem um carater exptayapois fornece dados e
esclarece algumas ideias sobre o ensino bilinguedu@acdo infantil, e segundo
Gonsalves (2005), a pesquisa com este caraterec®rdados elementares que vao
servir como suporte para estudos aprofundados sdierea pesquisado.

O procedimento utilizado para realizacdo do prestabalho académico foi de
observacdo em sala de aula e na escola, ondeerealitrevistas com o corpo
educacional da escola, com a coordenadora pedagégien a diretora e com a
professora regente, no intuito de analisar detalinatte as respostas e poder comparar

com a experiéncia vivenciada.
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2.2. CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

As observacbes foram realizadas em umaeegesticular de Brasilia, Distrito
Federal. Trata-se de uma rede educacional bilingug sede fica localizada em
Vancouver no Canada. No Brasil, existem 54 unidatigglmente, incluindo a unidade

de Brasilia e mais de 80 unidades no mundo todo.

A instituicdo trabalha com educacao infamtensino fundamental, com previsao
de ampliacdo a cada ano, fazendo uso de metoddidgigue de ensino em todos os
segmentos educacionais. A escola tem como filoso&atimulagdo de seus alunos nos
aspectos social, emocional, intelectual e fisicoedita possuir também um ambiente e
educadores que proporcionem essa estimulacao e feegura e agradavel para seus
alunos. Dessa forma, a crianca é vista como ce&araprendizagem e construtora de
seu conhecimento, trazendo assim uma aprendizagensacadémica, mas também
um aprendizado para a vida. Os professores e aesdlique prestam servicos a escola
devem participar frequentemente de cursos de f@maogntinuada com metodologia

especifica do curriculo orientado por educadoreadenses.

O curriculo é orientado por educadores danses, obedecendo as exigéncias da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ausMrio da Educacao brasileira
(MEC). Dessa forma, a escola segue dois programasigrama de inglés e o programa
de portugués. Sendo assim, as criancas podem dbsEmsuas habilidades nas duas
linguas ensinadas, estudando as matérias e ost@ssue se fazem presentes nos

Parametros Curriculares Nacionais do Ministérikcdacacao (PCNSs).

A escola é bastante ampla, bem iluminada) bentilada, com estacionamento
satisfatorio, utilizado algumas vezes para dinasitaas como: prevencao de incéndios,
exposicdo de carros de bombeiros e carros polidessas, dentre outros. A estrutura
fisica da escola é composta por dois andares, semiioneiro direcionado a criancas
pertencentes a educacao infantil, com faixa etmiee 2 e 3 anos, enquanto que no
segundo andar sédo atendidos alunos até o 6° aensitto fundamental. Além disso, a
escola possui, no primeiro pavimento, sala de videditério, quadra para esportes,
parques, cantina, cozinha, biblioteca e ginasio. 2012, foi feita uma nova reforma
para expandir o numero de salas de aulas, areasspaem utilizadas durante o

intervalo e festas comemorativas e estacionamemtogais e funcionarios.
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2.3. CARACTERIZACAO DA TURMA

Foi observada uma turma de Nursery no geri@spertino, onde as criangas estao
na faixa dos 3 (trés) anos de idade. A turma évataente grande, sendo composta por
20 alunos, sendo 8 (oito) meninas e 12 (doze) meniA maioria € proveniente de
familia de classe média alta e classe alta. Grpade das criancas entrou na escola no
ano anterior, ou seja, no Toddler com excecédo &k rfreninos que ingressaram na
escola apenas no Nursery. Percebe-se, portantoagjueiancas ja estdo um pouco
familiarizadas com a exposi¢éo a lingua inglesaneehavendo alunos novos, pois 0s
mesmos tinham contato com a lingua no ambientelifamAlém disso, ja havia

bastante entrosamento entre as familias e os psogiinos.

A turma como um todo ndo demonstrou dificuldades gompreender a lingua
inglesa e quando isso ocorria, procuravamos fazetimentos que mostrassem o que
estava sendo falado e, em ultimo caso, explicAvaanogortugués para as criancas.
Isso raramente ocorreu e a maioria da turma naonéoc dificuldades para entender
0s comandos da professora. As criangas, no entatiitbam pouco a segunda lingua
para se comunicar e, geralmente, a utilizam maia padir agua ou pedir para ir ao
banheiro. Dentre os alunos, um se destacou do gpg® apesar de ter trés anos e
obedecer a alguns comandos, ele ndo falava, usddad e tinha atitudes de um bebé.
Durante a minha estadia na escola, a coordenagig@gca e a professora regente
tentou conversar com a familia do aluno a respsitodiversas vezes, mas 0s pais
acabaram optando por tira-lo da escola.

A turma tem trés professoras: uma regente e outhags de aulas
complementares: uma de educacéo fisica e uma deanA#m disso, conta-se com o
apoio de duas professoras auxiliares denominadaBAdéleacher Assistant), cargo

ocupado pela autora deste trabalho.

2.4.DESCRICAO DO ESPACO FiSICO E DA ROTINA DA SALA DE A ULA

As salas de aula da educacao infantil neégom sdo espacosas e em

formato retangular. Todas possuem uma unica digigida que € o banheiro adaptado
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as criancas pequenas. As subdivisbes do espacorganizadas de acordo com a
preferéncia de cada professora, por meio de estardgeis. Faz-se necessario, porém,
gue haja area de leitura, de musica, de teatrosjdglaticos, do circulo com tapetes de

borracha e trés centros com mesas coloridas. Arsega foto ilustrativa de uma sala

de educacéo infantil:

Figura 1- Sala de Aula

Fonte: www.maplebear.com.br/child-program

A rotina das criancas é fixa e ndo pode ser akesath ordens da coordenacéo e
direcdo da escola, ela é estruturada de maneirquenha o acolhimento de todas as
criancas as 13 horas e esse € 0 momento em qu@rasas chegam a escola e podem
brincar com massinha, blocos, desenhar etc. A és feito a organizagdo dos
brinquedos, o qual todas as criangas devem patjogpaquelas que ndo querem, sao
incentivadas a colaborar. As 14h30min aconteceimepa higiene, esse momento
acontece de maneira em que todas as criancas devear-se em fila sobre uma linha
azul e devem aguardar a assistente chama-las pzea Xixi e lavarem as maos.
Algumas criangas mesmo tendo vontade de ir ao branlse recusam e, nesse
momento, a assistente deve incentiva-las a fazabs Asso € a hora de beber agua, e,
mesmo havendo essa hora para beber agua, as sripogam fazé-lo a qualquer
momento, havendo tal necessidade. As 15 horasais&io circulo, sendo esse o
momento em que todas as criangcas se sentam jumtoac@rofessora e com as
assistentes para cantarem cancdes, expressareimesgos, serem apresentadas ao

conteudo que sera dado, contar os numeros no éalenshber que dia é, falar as cores,
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etc. Com o encerramento do circulo, as criancases@aminhadas para 0s centros,
momento em que elas escolnem uma mesa (azul, wedegelha ou amarela) para
sentar. Nessas mesas sao feitas atividades divadsié sobre o tema que esta sendo
estudado, de maneira que seja prazeroso para fyolas realizar a tarefa de uma mesa,
a crianca vai alternando as mesas, até fazer &sdatividades. As 16h30min é realizada
a hora do lanche, seguida da 22. higiene e momé&ndm®s. Apds acabar o lanche, a
assistente busca duas criangas por vez para irdrardg@iro e escovarem os dentes. Os
momentos marcados para a higiene sdo importantes gsacriancas aprenderem a
controlar os esfincteres, mas nao quer dizer qagooéerado ir ao banheiro em outros
momentos. Nesse momento, as criancas também podiecarba vontade n®rama
Center (espagco com fantasias e brinqugdesno carpete com lego, durando essa
atividade em torno de 45 minutos. Ao fim dessasdatdes acontece a aula de educacéo
fisica as segundas, e de musica as quartas e tros olias as criancas vao para o
parquinho. No final é feito o0 momento da histodgae € quando todas as criancas
pegam um livro para ler, mesmo que ainda ndo deihee apds todas darem uma
foleada nos livros, a professora da turma pede gnasedarem os mesmos, e ela 1é um
livro para as criangas. A partir das 17h45min é@@aio da saida. Nesse momento sao
colocadas massinhas, blocos e papéis para desa@tharesas, para que as criangas nao
figuem aflitas esperando os pais, e para que sejmnamento de aprendizagem através

das brincadeiras.
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CAPITULO Il

3.1. ESCOLA MAPLE BEAR: FRANQUIA DE EDUCACAO
CANANDENSE

A escola canadense Maple Bear faz parte de umadesfianquias, cuja sede fica
presente em Vancouver no Canada. Ela traz parasl Bua metodologia de ensino a
partir das préaticas canadenses de educacdo bilietpleorada por educadores
canadenses. Para a realizagdo desse programagilp @eadeve estar de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dusMrio da Educacdo. Dessa
forma, todas as escolas mesmo sendo bilinguesmdestar em consonancia com a
LDB.

No Canada, € respeitado e tirado provedtaligersidade cultural existente, por
isso, além de se valorizar essa pluralidade, a&pgasde elementos culturais externos
no processo educacional enriquece o curriculo gapseos alunos para atuarem como
cidaddos do mundo. Nesse pais, a educacéo é kit bilingue (inglés e francés),
desde 1970. Segundo informacfes da escola canaderd@nada possui referéncia
mundial no assunto e seu investimento € de 8%tdbde seu PIB bruto em educacéao.
Dessa forma, € mantido um excelente nivel de ensioon professores com
qualificacbes e escolas bem equipadas. Em dec@réesses fatores, ha 10 anos os
estudantes canadenses destacam-se no ProgramaAymi@acao Internacional de
Estudantes (PISA), realizado a cada trés a@oBISA é aplicado em escolas publicas e
privadas em diversos paises, com a intencdo demae#inos com 15 anos de idade em trés
areas: leitura, matematica e ciéncias. Sua finddida gerar indicadores sobre a efetividade
educacional a partir da capacidade dos alunosaieciaar, analisar e aplicar o conhecimento
adquirido. Apesar de haver criticas de como é feita a ama&stracada pais, pois a
avaliacdo é feita por idade - aos 15 anos e naospde, 0 que faz com que
alguns paises sejam representados por maior nitlegovens de séries mais avancadas
ou vice-versa. No Brasil, participam estudante&.8@no do ensino médio e do 8.° e 9.°
do ensino fundamentalOs graficos abaixo mostram o rankimgundial de educagéo
elaborado com base no PISA de 2009:
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Figura 2- Ranking mundial de educacao PISA de 2009

Fonte: http://www.maplebear.com.br/world

China (Xangal)
Finlhndia

Chins [Horg Kangl
Cingapura

lapdEa

Corea

Hava Zelandia
Canadé

Molanda

Bélgica

Ciéncias

S
Y c.
Lt
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Fonte:_http://www.maplebear.com.br/world
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Fonte: http://www.maplebear.com.br/world

Dessa forma, 0 que é proposto por todassesscolas franquiadas afirma que sua
filosofia é oferecer um aprendizado ndo s6 acad&mias para a vida em um ambiente
que seja acolhedor e estimulante, reconhecendadaacarcomo construtora de seu
proprio conhecimento e assim, centro de sua amagein. Na elaboracéo do curriculo
oferecido para os alunos, observou-se que é uldizzomo fundamentagéo teorica
pensadores com pressupostos filosoficos, sociaégcteoricos divergentes como Ley
Vygotsky, Eric Erikson, Howard Gardner e Jean Rijage que traz conflito

metodoldgico, haja vista serem pensadores comypest®s distintos.

A Maple Bear afirma que sua educacdo ésticd, ou seja, possui um
aprendizado que acontece em todas as esferas figalactual, emocional e social do
educando, assegurando também que o Canada seadastaelacdo aos demais paises
nesse sentido. E assegurado ainda pela rede daseMtaple Bear, que esse modelo
educacional se faz presente em todas as suas esjdad que por meio do
desenvolvimento de habilidades fisicas que é afimeé possivel melhor equilibrio e
flexibilidade.

No campo da linguagem, observou-se que em suagagvnensais € divulgado
que os alunos séo caracterizados como capazesreledep a ler e a produzir uma
ampla variedade de géneros textuais, como bilhe@sas, e-mails, receitas, entre

outros, e que de acordo com os avangos da classegl@umenta gradativamente.
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Em ciéncias, € publicado que a énfase € dada pearimentacdes e aplicacoes,
ao invés de memorizacdo; e no campo das arteslaeséado o interesse dos alunos
pela prépria criacdo, incentivando-se também aesgdo de ideias e sentimentos.

A musica, segundo eles, seria utilizada como fezrdende aprendizagem que
contribui para o desenvolvimento da linguagem eceos matematicos. O programa
de matematica enfatiza a resolucédo de problemasendolvimento do raciocinio para
a compreensdo dos conceitos matematicos em ninaggepsivos e, por fim, o ensino
de estudos sociais busca a conscientizacao dogsasoire os efeitos de suas acdes no
mundo, propondo questdes mais complexas no ensmtammental. Sendo assim, €
possivel perceber que a Maple Bear esta dentrael@s|forcas do mercado empregam

como tentagdes sedutoras do consumo.

E exposto também no site dessa rede decergie nesse programa € utilizada uma
abordagem de ensino integrada, ou seja, as mahéiasao de todo separadas, pois se
completam em unidades tematicas. Além disso, éafio que as caracteristicas e o
ritmo singular das criancas sao respeitados e naales, pois sao realizados centros de
atividades com pequenos grupos e sdo dadas asagiaportunidades para explorar de
forma pratica e em seu ritmo proprio, permitindopaofessor a possibilidade também
de observar cada crianca de maneira individuals®é&srma, sdo apresentados novos
conceitos durante as atividades planejadas patsepes grupos e para 0 grupo inteiro

reunido.

No site é disponibilizado, também, que goldaBear € uma marca reconhecida
como sinbnimo de qualidade e que o Canada é odpa(3-20 que mais investe em
educacédo per capita e que, no Brasil, as refeddaslas ja sdo reconhecidas como as
melhores ou entre as melhores nas regides onde a&uauitas unidades da rede tém
listas de espera. Quanto a configuracdo do espae@tado que o projeto arquitetdnico
possui um layout exclusivo para cada série e daverhum treinamento inicial para o
mantenedor, coordenadores e professores, e trait@snele reciclagem continuos,

ministrados por especialistas canadenses no Rrasiinuais completos e detalhados.

Sendo assim, essa rede de ensino canatteasama proposta bilingue e nao
internacional isso porque é feito o uso de duagulis para lecionar as disciplinas
tradicionais, e o curriculo utilizado € nacionala Nlial Maple Bear Brasilia em

particular, a grande maioria dos alunos é bragijl@iom interesse em uma formagéo
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cultural e linguistica mais ampla, porém ha aluassangeiros que se sentem mais
acolhidos em escolas internacionais ou bilinguéémAdisso, € do conhecimento de
muitos que esse tipo de ensino possui uma mendalidalta, atendendo

majoritariamente a classe média alta e a clasae alt

Nesta metodologia de ensino as criancagdileacdo infantil desenvolvem a
competéncia em inglés, em um processo de apremtizagontinua. Toda a
comunicacaaom a segunda lingua da forma em que ocorre, permite que as criangas
desenvolvam habilidades de compreengé&oita e comunicacaale forma natural. A
Gnica excecdo ocorre durante as aulas de linguagoesa, iniciadas no Intermediate
Kindergarten, quando os alunos tém o primeiro ¢orntam o portugués como idioma
de ensino. A figura a seguir mostra as turmas deagdio infantil e as idades dos

alunos de cada uma:

Programa Idade
Toddler 2 anos
MNursery 3 anos
Junior .
Kindergarten

Intermediate
Kindergarten

5 anos

Figura 5— Programa de Educacdao Infantil

Fonte: http://maplebear.com.br/child-program
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No ensino fundamental, os alunos ja tém contato cgurtugués e com o inglés
na mesma proporgdo, de forma que todas as matiriasmanas serdo ensinadas na
lingua materna e as matérias como matematica siegt@éncias serdo todas em inglés.
Ja as aulas de educacdo fisica, musica e artes fickgargo de cada escola e a
disponibilidade de profissionais nessas areas,teplgam o conhecimento da segunda
lingua. A imagem abaixo explica como acontece odastingua materna e da segunda

lingua no ensino fundamental:

Matérias Idioma

Historia 100%

Geografia am

Lingua Portuguesa Portugués
Matematica 100%

Ciéncias am ,

Inglés ingles

Educacéo Fisica Inglés/Portugués
Musica Escolha critério
Artes das escolas

Figura 6— Programa de Ensino Fundamental

Fonte: http://maplebear.com.br/elementary-program

Dessa maneira, até os quatro anos de idade todasamsas devem ter contato
apenas com a segunda lingua, a ndo ser em cagrgasrgomo, quando a crianca se
machuca ou precisa de um socorro imediato. A pdds cinco anos de idade as
criancas comecam a ter contato com a lingua patagoa aula de portugués, e a partir

desse momento ficaria equilibrado o uso da seglingaa e da lingua portuguesa. A
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seguir € mostrada uma imagem explicativa da paagem

suas linguas, lembrando que o curriculo é nacional.

TODDLER
2 anos

MURSERY
3 anos

JUMIOR
KIMDERGARTEM
4 anos

IMTERMEDIATE
KIMDERGARTEM
5 anos

YEAR 1TO
YEAR @

7 a ¥ anos

Bz

o

&

Figura 7— Porcentagem do uso das duas linguas

Fonte: http://www.maplebear.com.br/brasilia
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IMGLES
PORTUGUES

IMGLES
PORTUGLES

IMGLES
PORTUGUES

As familias que desejarem colocar seus filhos al@sanadense ou em outras

instituicdes bilingues de ensino devem ainda saeémer em uma lista de espera, iSso

porque ha uma grande procura por parte das famfllam disso, pesquisas mostram

que em 2009 houve um aumento de 24% na procuragsals escolas, iISso porque 0

mercado de trabalho estd cada vez mais exigenbeneacmundializagdo nada é mais

permanente, tudo é temporario, ou seja, a mentidida “longo prazo” deu espaco a

nova mentalidade de “curto prazo”, que exige commeatos cada vez mais amplos e é
saturada de incertezas (BAUMAN, 1925).

Sendo assim, a grande procura por este tipo dendipagiem atualmente para

suprir necessidades mercantis e econdémicas, tegse ensino como uma mercadoria

em que um método de ensino especifico se faz peesenmundo todo por meio do

sistema de franquias educacionais, e que nédo dofalabre os educandos que falham,

ou que possuem dificuldades para acompanhar ésseque é proposto, iSSo porque 0
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produto que é vendido deve ser posto como soberano conformidade com as forcas

mercantis.
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CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSAO DOSRESULTADOS

A luz do referencial teérico, considera-se que @laspesquisada proporciona
ensino bilingue, na medida em que é utilizada gulinportuguesa e a lingua inglesa,
nos momentos de planejamento e execu¢do das pratoaativas. A segunda lingua,
no caso o inglés, sendo apresentado constanteméraequirido pelos alunos de
forma natural através das interacbes entre si ea®professores que utilizam essa
lingua com as criancas, dentro e fora do contexdosala de aula. Todos os
funcionérios da escola, com excecdo das professtasortugués, da equipe de
limpeza e portaria, sao fluentes na lingua inglesgiie proporciona um verdadeiro
ambiente de imerséo nessa lingua, sendo fundanmenpebcesso de aquisicao.

De acordo com a divisdo mostrada por Ligti & Spada (2006) sobre os tipos
de instrucdes, a que se faz presente na escolaaénsinucdo comunicativa, pois a
segunda lingua é aprendida por meio de conversapbesacoes e uso constante da
mesma. Além disso, quase nao sao realizadas cesretgerros cometidos quanto
ao uso da segunda lingua por parte das criancado sssim, a escola faz
pouca pressao para se falar a segunda lingua.

Harmers e Blanc (2000) propdem dimensfedidisdo do bilinguismo. De
acordo com essa estruturacdo, € notado que agagiata sala observada (Nursery),
estdo desenvolvendo um bilinguismo dominante, pssqQue 0s mesmo possuem uma
competéncia maior na lingua materna, além dissopcaas instrugdes e conversacdes
sdo feitas todas em inglés, durante quase todoriodpeda educacdo infantil, o
trabalho realizado pela escola é feito sob umappetva de um programa de imersao
inicial total na segunda lingua.

As criangcas também demonstraram que séasef¢lizes e seguras na escola,
pois era notavel que os alunos brincavam com prageambiente educativo e se
expressavam de forma natural e relaxada. Sendn,adsiacordo com Leavers (2004),
0 bem-estar emocional da crianca estava sendadzadot

Dessa forma, a escola possibilita um améiepie proporciona a aprendizagem
natural das criancas e a interacdo dos alunosaohdrios, de maneira a aprimorar

momentos de aprendizagem bilingue.
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Portanto, serdo relatadas as aulas dos ddiasbservacdo da turma, que séo
relevantes para a compreensao a respeito do fuamiemto de uma escola bilingue e a

compreensao dos alunos.

4.1. DESCRICAO E ANALISE DAS AULAS OBSERVADAS

4.1.1. Aula 1 (14/04/2011)

Ha algumas semanas as criancas ja estavam trattalltam o tema “formas
geomeétricas”, tais como o quadrado, o circuloiamgyulo etc., e a proposta dessa aula é
de dar continuidade a@hapesAs atividades realizadas nos centros de atividaale:
brincar de um jogo de costura em volta das forfaas.outra mesa a crianca tinha que
olhar a legenda, que eram quatro figuras geométpaatadas uma com cada cor, e
depois colorir dentro do quadro cada figura coraoracorrespondente e, na Ultima mesa,
a atividade era pintar uma grande forma geométooa tinta guache. As criangas nao
tiveram dificuldade para realizar as tarefas e asuj falavam o nome das formas na
segunda lingua. Apés o fim dessas atividades, tevetreinamento de incéndio na
escola, e a professora me falou que esse treinandebastante comum em escolas
americanas e canadenses, ressaltando que todascalksedeveriam ter esse
treinamento. Em todo o periodo da tarde, ndo fiizaia a lingua portuguesa em
momento algum, observando-se ainda que os alurssui@m de fato facilidade com a
segunda lingua. Como destacado por Sousa (200@)ntas até os cinco anos de idade

aprendem a segunda lingua com mais facilidade.”

4.1.2. Aula 2 (15/04/2011)

Toda sexta-feira as criangas tém permissédo de trazerbtingquedo e irem
fantasiadas para a escola. O dia do brinquedofantisia tem o objetivo de ensinar as
criancas a dividir, que nessa idade € bem digahexer com o imaginario das criancas
sobre os personagens que elas se vestem, alémbdéhtir o nome dos brinquedos e
das fantasias na segunda lingua. As atividadeg $obmas continuam, em uma mesa

elas pintam as formas, em outras elas desenhamr@asad, porém em uma mesa
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(vermelha) as criancas brincam com os brinquedas ejas trouxeram, tendo que

dividir e emprestar para todos os amigos. Casoiamga nao aceite emprestar o
brinquedo, o mesmo é guardado dentro da mochildodo(a), e toda vez que ela fala
que vai emprestar, todos sao incentivados a baterag, para que a crianga perceba
que emprestar os brinquedos € uma atitude positwa.possivel observar que as
criancas aprendem e adquirem com bastante faalidados vocabulos da segunda
lingua, quando estas estdo associadas ao intedasseéanca. Assim como afirma

Genese (1987) o aprendizado ocorre mais facilnmoprdado este tem significado para a

crianca.

4.1.3. Aula 3 (18/04/2011)

Nessa aula, foi introduzido um novo assunto quéh@&mado de sequéncias e
padrées. Logo no circulo a professora mostrou sarioldes de “X” nas cores azuis e
amarelas, e foi fazendo uma sequéncia com essetesndh seguinte forma: azul,
amarelo, azul, amarelo, azul, amarelo. Ap6s moggaa sequéncia com 5 moldes de
“X”, ela foi perguntando para as criangas e conapléd a sequéncia. Apés ver que as
criangcas comecgaram a entender um pouco, todos fpama as mesas realizar as
atividades. Em uma das mesas elas pintavam desenh@gquencias, em outras elas
usavam o brinquedo de “costura’ para passar a énhsaolta de desenhos de animais, e
em outra mesa elas tinha que fazer uma sequénmialagp nas cores vermelho e
amarelo, assim como foi feito com os moldes de ‘5¢',que com cores diferentes. As
criancas tiveram bastante facilidade para exeeutdividade, porém era comum ver 0S
alunos trocarem as palavras, como por exemplonaéside usarwhy era usado
“becauskna fala das criancas, e isso € apresentado pgeB@ Saloméao (2003) como
inputsdo processo de aquisicdo da linguagem. A profepsocarou entéo reestruturar as
frases diversas vezes para as criangas terem g@yagpanto ao uso certo das palavras, sem

fazer correcao.
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4.1.4. Aula 4 (19/04/2011)

A escola programou para este dia, um termarionetes em inglés. No primeiro
momento as criangas até a turma Junior assistirmmpos isso seria a vez do
Intermediate e dos Years 1, 2, 3 e 4. O objetv@elca e falar sobre os animais que
vivem na agua e a necessidade de preservarmoscoaméiente, mostrando que ao
jogarmos lixo no chdo os mais afetados somos nédsme o0s animais. Em meu ponto
de vista, a peca ndo € muito didatica, pois muitéencas se assustaram com 0S
animais, e acabaram querendo fechar os olhos, dééamaioria ter chorado e nao ter
entendido muita coisa, pois a segunda lingua émddamuito rapidamente. Apds esse
momento, todos retornaram as salas e seguiram costina normalmente. Como a
peca foi do inicio da tarde até umas 16 horasfeidmssivel realizar as atividades que
sao feitas diariamente nos centros, e as criamgasin liberadas para brincar com os
brinquedos que existem na sala de aula. E apageetas criancas aprendem bastante
nesses momentos ludicos, pois de acordo com Ku(2@®¥), o brinquedo é a esséncia
da infancia e seu uso permite um trabalho pedagdgice possibilita a producédo do
conhecimento e também a estimulacdo da afetividelerianca. Em todos
esses momentos didaticos, ludicos e diversos, oinensbilingue

acompanhado da metodologia canadense de ensirfaz ggesente.

4.1.5. Aula 5 (20/04/2011)

Neste dia, as criancas tiveram brincadeioaso caca aos ovos, haja vista a pascoa
estar proxima da aula observada. Os alunos esttelaa@s e a brincadeira lhes dava
prazer. De acordo com Leavers (20011), € possivir o nivel de bem estar dos
alunos pelas suas expressfes de animacao e fedicilgpartir desse autor, é possivel
identificar como indicadores do envolvimento daamga a energia fisica e o
envolvimento com a atividade. Sendo assim, é pelsafirmar que as criangas estavam

bastante envolvidas na atividade e que a mesmaaestado prazeroso para elas.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados observados e a luz dereatial tedrico, € notavel
que um ambiente favoravel e estimulante é de fewooitante, e foi de extrema
importancia para as criangas observadas no prockssmuisicdo do inglés como
segunda lingua. Sendo assim, pode-se inferir qambkdente proporcionado por esta
determinada escola também foi favoravel para esgasigdo, propiciando as
criangas observadas uma verdadeira vivéncia deaedadilingue, de forma natural
e tranquila na medida em que ambas as linguaga@mhas, cada uma tendo seu
valor dentro da instituicao.

Além disso, é notavel como o aprendizado da seglingaa acontece mais
naturalmente e facilmente quando a crianca é teeresse método de ensino desde
cedo, além disso, foi possivel verificar que agatsgias utilizadas pelas professoras
para incentivar o uso da lingua por parte dos alenpara tirar as davidas dos mesmos
sem recorrer primeiramente a lingua materna, coesegtingir seu objetivo, pois
assim, as criancas foram capazes de compreenderaingda dos casos, 0 que estava
sendo dito, além de conseguirem se manifestaraguézes, na segunda lingua.

Apesar das criancas se encontrarem em niveis mliésrena aquisicdo da
segunda lingua, a turma estava acompanhando beme afirma Ellis (1985), a
aquisicdo de uma segunda lingua ndo é um fendmeiforme, € resultado de
inimeros fatores que envolvem questbes tanto dpripr@prendiz, quanto das
situacOes de aprendizagem. Nem todos os aluncslal@sgavam sendo expostos por
tempo igual, pois havia criancas que estudavansec@aha mais tempo que outros; o
apoio que a crianca recebe fora da escola € ditesmire as familias e o ritmo de
desenvolvimento individual de cada crianca devemitém, ser levado em
consideracao.

Além disso, pode-se concluir que com a drmlizacdo, ou seja, com esse
processo de aproximacdo de povos e economiasdaseem espacos geograficos
diferentes, a procura pelo ensino bilingue e osdest sobre esse tema cresceram
bastante e tornou-se algo mais popular, no sedidque hoje, ndo apenas filhos de

profissionais da area diplomatica ou empresarios albo poder aquisitivo frequentam
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essas escolas, mas também outros segmentos ddaslecigue buscam uma educacao
diferenciada. Essas escolas, porém, continuam censatidades elevadas, o que ainda
as tornam inacessiveis para grande parcela daladeie
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PARTE 3

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Minha vida foi sempre pautada em buscar mudamgamais ficar acomodada
em algumas situacdes. Procuro ser sempre dindengman o fim de mais essa etapa em
minha vida, novas possibilidades e desafios sadashdiante de mim. Ao entrar para o
curso de Pedagogia tinha a certeza de que irialti@bcom educacéo infantil e, ao
longo do tempo, essa certeza foi se confirmandcerRopercebi também, que posso
trabalhar com educacéao infantil em um contextangile, e que ha outras areas que
também despertam o meu interesse. Por isso, € aota satisfacdo, que cheguei até
aqui.

O curso de Pedagogia foi além das mirdgsectativas e me trouxe um
conhecimento que, com certeza, vou buscar aplerapse e levar por toda a minha
vida.

Por conta do meu primeiro estagio e do meu emptgn, acabei enveredando-
me pelo tema deste trabalho, pois me apareceu a@rede inquietacdes e duvidas
sobre esse assunto. Tenho muito interesse enmgangstudando e pesquisando sobre
0 assunto, pois ainda tenho muitas diuvidas e gmestientos sobre a tematica; por
essas pesquisas e estudos auxiliarem em minha&gdbicente na escola em que
leciono atualmente, ou em qualquer escola bilingueeeu possa vir a trabalhar. Sendo
assim, a partir dessa perspectiva, pretendo pesquas autores e referenciais tedricos
gue abordam esse assunto; fazer uma pos-graduacéoguistica e aperfeicoar o meu
inglés.

Pretendo também fazer concurso publico énfmanarea, pois a seguranca que um

concurso oferece ¢é algo que eu almejo como objdewida e como satisfacao pessoal.
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APENDICE

Serdo apresentadas aqui as entrevistas realizaolas ac diretora, a
orientadora educacional e a professora regentesclalaeem que as observacoes
foram realizadas, a fim de mostrar o que as mesdizsm, sobre algumas

duvidas que sdo comuns em relacéo ao ensino bdingu

Entrevista com a diretora da escola

I- Dados de identificagao

Diretora: Nancy de Fatima silva

Data de Nascimento: 01/02/1959 Sexo: Feraini
Naturalidade: Puimhi- MG

Estado Civil: Divorciada

Filhos: ()Nao (x)Sim  Quantos? 2 Sexo: 1 MasEem.

[I- Formacéo Profissional

Ensino médio: Colégio Ateneu Campinense

Ensino Superior: UNICAMP

Especializacdo: UnB

Pés-graduacéo: (x) Mestrado

Tempo de experiéncia no magistério: 28 anos
Tempo de experiéncia na direcao de escola: 8 anos

Tempo de experiéncia na dire¢cdo da escola atwalo1

- Questdes
1) Quais as fungdes, por vocé desenvolvidas, nestéa@sc
Supervisdo geral, gestdo de processos e de pessoas.
2) Como vocé avalia a relagao da diregao com:
a- Professores: Boa
b

C

Auxiliares de ensino: Boa

Alunos: Boa

d- Pais: Boa

e- Comunidade: Boa
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3) Que atividades desenvolve com grupos de:
a- Professores: Formacéao e orientagéo
b- Auxiliares de ensino: Formacgao e orientacao

c- Alunos: Orientacao
d- Pais: Atendimento
e- Comunidade: Atendimento

4) Como vocé avalia a participagdo ou o envolvimen®s pais com sua escola?
Resposta: Muito boa a participacdo e o envolvimento

5) A crianca a qualquer momento pode entrar em umalaesdingue, ou existe
alguma idade determinada?
Resposta: Em Brasilia, s6 ha escola bilingue armkor$ 2 anos de idade. Se a
crianca entrar no ensino fundamental, é feito uomg@anhamento com aulas de

inglés para que a crianca se adapte a nova lingua.

Entrevista com a Professora Regente

I- Dados de Identificacédo

Data de nascimento: 14/02/1989 X0SEeminino
Naturalidade: Brasilia-DF Religido: Evangélica
Estado Civil: Solteira

Filhos: (x)N&o ( )Sim

[I- Formacéo Profissional
Ensino médio: Escola das Nacdes
Ensino Superior: Cursando

Tempo de experiéncia na série: 2 anos e 6 meses
- Perguntas
1) E comum algumas criangas ndo se adaptarem ao nigtigme?
Resposta: E comum os pais ndo se adaptarem aoardgoensino, se sentem

inseguros e acabam transferindo essa inseguramgaopafilhos, tornando o

processo de adaptacao ainda mais dificil.
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2) Vocé ja estudou em alguma escola bilingue? Cadenjda estudado, sentiu
alguma dificuldade?
Resposta: Estudei em uma escola bilingue desdepaddardim Il) e ndo senti
nenhuma dificuldade, pois o processo de aprendizediwe naturalmente.

3) Vocé acredita que o método bilingue € um diferém@asida do estudante? Por
qué?
Resposta: A lingua inglesa é de extrema importanog dias atuais, pois €
considerada a lingua internacional, ou seja, facéi comunicacdo com o
mundo, influenciando no mercado de trabalho, sexsdm um diferencial no

curriculo.

Entrevista com a Orientadora Educacional

I- Dados de Identificacéo

Data de nascimento: 25/03/1978 Sexo: Feminino
Naturalidade: Anapolis- GO Religido: Catolica
Estado Civil: Casada

Filhos: ()Nao ( x)Sim

[I- Formacéo Profissional

Ensino médio: Colégio Marista de Brasilia

Ensino Superior: Universidade Catodlica de Brasilia
Tempo de experiéncia no magistério: 8 anos e 5snese

Tempo de experiéncia como Orientadora Educacidnaleses

M- Perguntas

1) Harestricdes quanto a insercédo do método bilingue?
Resposta: A neurolinguistica afirma que a criantédl@ anos de idade, aprende
3 vezes mais facilmente que um adulto. Isso pohgumais conexdes entre 0s
hemisférios cerebrais. Sabemos, também, que a iedpoda crianca a uma

segunda lingua, aumenta essa interacdo na regi@erdbro responsavel pela
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2)

3)

linguagem. O raciocinio e a criatividade sdo edtwhos. Portanto, a segunda
lingua ndo limita o desenvolvimento da primeirand®e assim, considero o
bilinguismo possivel para todas as criancgas.

E necesséario que os pais saibam falar a segundaalipara a crianca ter
fluéncia?

Resposta: Se a crianga tiver uma continuidade atmatito em casa é melhor.
Porém, é sempre bom lembrar, que o papel da famitatabelecer uma boa
rotina de estudos e, sempre que possivel, estinaulartura. A crianca que
vivencia um bom ambiente de aprendizagem entendeaguender € sempre
bom, ndo importa em que lingua. Essa percepcaorimantpara o
desenvolvimento da autonomia.

Uma crianca em fase de alfabetizacéo, ndo sentellddéde em lidar com duas
linguas ao mesmo tempo?

Resposta: A crianga pode fazer associacdes dadsedjugua na primeira, mas
a dificuldade depende de como os professores/ iéapsl conduzirdo essas

ocorréncias.
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