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RESUMO

A crianga precisa entrar em contato com as ciéncias naturais desde a sua entrada na escola.
Todavia, muitas dificuldades sdo relatadas para a inser¢do deste componente curricular nos
anos iniciais, como por exemplo, as lacunas na formacéo de profissionais que lecionam nesse
nivel de ensino. A presente pesquisa tem por objetivo tracar um panorama sobre o perfil de
professores no ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas
publicas de Planaltina-DF, a partir de dois objetivos especificos: caracterizar o professor que
atua ensinando Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de
Planaltina-DF; identificar as principais abordagens pedagégicas e os conceitos explorados em
ciéncias naturais na pratica docente nos anos iniciais. Os resultados da pesquisa corroboram o
ja exposto na literatura, em que os professores valorizam mais a formacdo em linguagens do
estudante dos anos escolares iniciais, em detrimento do ensino de ciéncias por diferentes
motivos, tais como falta de preparo profissional oriundo da formagao inicial e continuada e
dificuldades operacionais, como falta de acesso a recursos e espago.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, anos iniciais, perfil.

1. INTRODUCAO

Ensinar ciéncias dentro de uma corrente critico-reflexiva vai além da mera transmissao
de contetdos produzidos pelos grandes génios. De acordo com Millar (2001), o ensino de
ciéncias naturais deve ser para compreensdo de todos, sem pretensdes de formar pequenos
cientistas.

Nesse sentido, trabalhar os conhecimentos cientificos em sala de aula deve ser uma via
para que o estudante se aproprie da constru¢do humana do conhecimento e se sinta parte dessa
evolucdo, tendo entdo, o ensino de ciéncias, um cardter histérico e cultural como foco
principal da formacgdo cientifica do estudante.

Dentro dessa linha de pensamento, € interessante que o contato entre estudante e o
ensino de ciéncias naturais ocorra desde a sua entrada na escola, para que desde cedo se
familiarize com a linguagem e peculiaridades dessa disciplina.

Carvalho e colaboradores (1998) salientam a importincia do ensino de ciéncias
naturais ocorrer desde os anos iniciais ao colocar que o desencadear futuro do aluno na
disciplina dependem da maneira como se dd o primeiro contato, se de forma agradavel ou de
maneira for¢ada, fora da realidade do aluno, o que pode criar uma aversao pelas ciéncias.

Todavia, o que se percebe na realidade escolar, especificamente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), € uma maior valorizagdo dos contetdos relacionados a
linguagem e sua expressdo, tais como Portugués e Matematica, em detrimento do estudo dos
conhecimentos cientificamente aceitos. Muito dessa desigualdade no ensino esté relacionado a
formacdo do professor, pois nos cursos que habilitam para tal nivel de ensino o enfoque maior
estd nas técnicas pedagbgicas e no desenvolvimento da crianca (LONGHINI, 2008;
MIZUKAMI et al., 2002)

Além disso, sem formacdo adequada, os professores, quando trabalham ciéncias,
tendem a fazé-lo, muitas vezes, com uma pratica transmissiva e pautada basicamente nos
livros didéticos. Falta-lhes criticidade para analisar a visdo de ciéncia predominante e corrigir
possiveis erros conceituais (MEGID NETO; FRACALANZA, 2003; LONGHINI, 2008).



A seguir, serd melhor discutida a relevincia da alfabetizag¢do cientifica nos anos
iniciais, justificando a importincia de uma insercdo mais efetiva do ensino de ciéncias
naturais desde os primeiros anos escolares. Além disso, serdo retratados alguns problemas e
solugdes descritos na literatura relativa a formagao de professores para o ensino de ciéncias
nesse periodo da escolarizacao.

1.1. Alfabetizacao cientifica e anos iniciais do Ensino Fundamental

Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que a alfabetizac@o cientifica deve ocorrer
desde os anos iniciais, pois € quando se inicia o processo de alfabetizacdo de modo geral. De
acordo com esses autores, a alfabetizac@o cientifica ¢ uma maneira de dar significado as
ciéncias naturais, para que o estudante possa fazer uma leitura cientifica do mundo.

E nesse sentido que se defende a introdugdo das ciéncias naturais desde os anos
iniciais, que ndo deve ser uma excecdo ao proposto para a Educa¢do Infantil, onde se valoriza
a formacdo da crianca como sujeito social, em que as intera¢des sociais sdo prioritdrias a
partir do uso de musicas, brincadeiras, contos, teatro e videos, dentro outros. O interessante é
agregar as discussdes cientificas a todas essas atividades da escola infantil, ensinando a
crianga a pensar sobre os fendmenos (SANTANA FILHO, SANTANA, CAMPOS, 2011).

E importante evitar as memorizagdes e transi¢des atropeladas de conceitos, sendo o
espaco das aulas dedicado a questionamentos que sejam interessantes para o estudante
infantil. Para isso, espacos de grande interesse das criancas, como laboratdrios, zooldgicos e
museus podem servir como locais onde surgem as discussdes que favore¢cam a alfabetizacio
cientifica, sendo o professor um guia que auxilia o estudante a transformar suas ideias
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). Por fim, os autores ainda salientam que essa
alfabetizacdo deve acontecer desde os primeiros anos de escolarizacdo, aliando-se ao
desenvolvimento da leitura e da escrita.

1.2. Formacao do professor para o ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais: desafios
para a alfabetizacao cientifica

O ensino de ciéncias nos anos iniciais, muitas vezes, € visto pelos professores como
gerador de complicag¢des. De acordo com Longhini (2008), as dificuldades sdo diversas.

Uma dessas dificuldades é a formagdo polivalente do professor dos anos iniciais, que é
responsavel por todo o conteido pertinente a esse nivel de ensino, sem especializagdes em
quaisquer dreas. Isso pode trazer dificuldades no ambito metodoldgico e conceitual, sendo
entdo valorizados no ensino os conteidos de matematica e portugués, que sdo mais presentes
em suas formacdes. Essa formagdo inadequada leva a construgdo de um sentimento de
inseguranga para lidar com os contetidos de ci€ncias naturais por parte do professor, pois “se
o professor ndo conhece sobre o assunto que ira ensinar, € provavel que ndo se arrisque em
atividades relacionadas a este assunto” (LONGHINI, 2008, p. 243).

A inseguranga acarreta um modelo de ensino e aprendizagem pautado na
memorizagdo, quando o professor tenta trabalhar os contetidos cientificos. As atividades
propostas sobre ciéncias naturais sdo extremamente voltadas para memorizacdo, com
questiondrios onde se espera sempre uma reposta certa. Esse modelo reflete, em certo nivel, a
inseguranca do professor ao tratar de temas em que possui pouco dominio, sendo o livro
didético a maior fonte de informagdes. A relevancia dada aos conhecimentos cientificos e as
maneiras de ensinar ci€éncias naturais também estao relacionadas as concepgdes educacionais.



De acordo com Longhini (2008, p. 242), “muitos docentes possuem a crenga de que basta
‘falar contetidos’ ou ‘dar a resposta’ para que os estudantes aprendam”.

Outro ponto a se destacar é que os professores tendem a crer que os conteidos de
ciéncias tem pouco significado para os estudantes que ainda estdo em fase de alfabetizacdo,
tornando as atividades sobre ci€ncias escassas ou inexistentes, quando muito utilizadas para
ilustrar contetidos de outras matérias.

Por fim, Longhini (2008) apresenta mais uma dificuldade que pode influenciar a
alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais: as concepgdes sobre ciéncia dos professores. Gil-
Pérez e colaboradores (2001) reconhecem, em trabalho sobre a concepg¢do de ciéncia dos
professores da drea de ciéncias da natureza, que a maneira como estes concebem a ciéncia
possui impacto em seu trabalho de sala de aula, uma vez que tal orientagdo tedrica guiara,
ainda que de forma inconsciente, as escolhas e a¢des do educador quanto ao que e como
ensinar ciéncias naturais. Assim, dependendo da linha de pensamento do professor, o ensino
de ciéncias naturais pode ser visto como desnecessdrio ou impertinente para os anos iniciais
devido, por exemplo, a falta de maturidade dos estudantes. Ovigli e Bertucci (2009, p. 206)
corroboram essa ideia, colocando que “o futuro professor possa fazer conexdes do ensino de
Ciéncias com outras dreas de conhecimento é também necessario que este reflita sobre as
Ciéncias enquanto cultura, fundamental a formacao de todo cidadio”.

Aliado a esses pontos, Hamburguer (2007) ainda destaca a falta de atencdo de projetos
para o ensino de ciéncias nos anos iniciais, 0 que tem origem nos aspectos tedricos para o
ensino de ciéncias provenientes dos estudos de Skinner, sendo comum ‘“considerar que
criangas com menos de dez anos ainda ndo t€ém capacidade de abstra¢do necessiria para uma
investigacdo cientifica” (p. 100).

Todavia, os estudos das dltimas décadas permitem concluir que criancgas a partir dos
cinco anos de idade ji possuem maturidade intelectual para lidarem com investigacdes
cientificas, desde que estas sejam feitas de modo adequado e motivador, incitando a
capacidade de pensar e a curiosidade cientifica das criangas (HAMBURGUER, 2007).

Um exemplo de prética que pretende minimizar esses problemas relatados € o trabalho
de Longhini (2008), que realizou uma pesquisa com professoras em formacdo inicial e
continuada sobre contetddos de ci€ncias naturais para os anos iniciais. Durante as intervencdes
que se pautaram em discussdes sobre temas como a existéncia do ar, o pesquisador pode
perceber diversas caréncias de contetdos, inclusive em niveis primarios. Ao mesmo tempo, as
atividades serviram como base para que os professores pudessem indagar a si mesmos sobre
seus conhecimentos e como tratd-los em sala de aula. Abegg e Bastos (2005) também trazem
contribui¢des, assim como Malacarne e Strieder (2009), Latosinski et al., (2007), Fagundes e
Lima (2009), entre outros, com subsidios teérico-metodolégicos para ensino de ciéncias nos
anos iniciais, propondo etapas para implementacdo de praticas de ensino investigativa em
ciéncias naturais.

Experiéncias como essas devem ser valorizadas e reproduzidas em cursos de formacao
inicial e continuada de professores para os anos iniciais de modo a proporcionar atividades
que estimulem o pensar cientifico e promovam a alfabetizacdo cientifica também dos
professores, para que estes possam, pouco a pouco, incrementar suas priticas e sanar lacunas
do ensino que leve a formacdo de um sujeito integral, preparado para conhecer niveis mais
avancados de raciocinio em todas as dreas de estudo que compdem o curriculo escolar, o que
ja é destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgdo de Professores da
Educacio Bésica em Nivel Superior (BRASIL, 2001).

Porém, deve-se levar em consideracio o que Ovigli e Bertucci (2009, p. 207) destacam
sobre a insercdo dos temas cientificos na formacgao de professores:



Nao basta, simplesmente, oferecer a inovagd@o ao professor, apresentando-lhe
uma receita, através da qual supostamente se vai conseguir uma
aprendizagem efetiva. Por mais €xito que possa ter, uma metodologia de
ensino s6 ganha significado mediante a maneira de o professor incorpora-la a
sua pratica cotidiana. Para isso, faz-se necessdria a integracdo das diferentes
areas pertinentes as Ciéncias e a Educag@o visando a melhor qualificacdo do
profissional formado. Tudo isso inserido em um contexto no qual se fazem
presentes as concepcdes do professor sobre Ciéncia, Ambiente, Educacio e
Sociedade, também direcionado pelos objetivos educacionais e pelas
condi¢cées de realizagdo da pratica pedagégica. Ha, portanto, uma
indissociabilidade entre conteddos, métodos e técnicas de ensino, de tal
forma que a mudanca em qualquer um influencia nos demais, da mesma
maneira que tais elementos estdo intimamente associados aos objetivos
educacionais e as concepgdes do docente.

Nesse mesmo sentido, Hamburguer (2007) reforca que as instituigdes formadoras
deveriam incluir o método investigativo em seus curriculos de formacdo de professores, para
que ja ocorra o contato entre o pensamento cientifico e o educador desde o inicio.

A partir desse panorama, a presente pesquisa tem por objetivo caracterizar o perfil de
professores no ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas
publicas de Planaltina-DF, a partir de dois objetivos especificos: caracterizar o professor que
atua ensinando Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas de
Planaltina-DF; identificar as principais abordagens pedagégicas e os conceitos explorados em
ciéncias naturais na pratica docente em séries iniciais.

2. METODOLOGIA

A pesquisa em questdo possui abordagem qualitativa, sendo seus sujeitos professores
que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas da zona urbana de
Planaltina-DF. Primeiramente o questiondrio, instrumento de coleta, foi testado com 7
professores de duas escolas publicas da mesma cidade. Como nao houve necessidade de
modificacdo no instrumento, o mesmo questiondrio foi aplicado, posteriormente, com 12
professores de outras cinco escolas, aqui nomeadas A, B, C, D, E, F e G, escolhidas de acordo
com os bairros atendidos, visando proporcionar uma coleta de informac¢des que melhor
caracterize a cidade em termos educacionais, totalizando 19 professores. Apesar da amostra
ser pequena, foi possivel verificar algumas caracteristicas da atuacdo profissional nas escolas
em relacdo ao ensino de ciéncias nos anos iniciais.

O instrumento de coleta de dados foi um questiondrio com perguntas abertas e
fechadas (Apéndice 1), com quatro grupos de questdes:

a) Perfil pessoal: idade e tempo de atuagdo no magistério.

b) Formacdo em Ensino de Ciéncias: em que drea é formado(a), se fez/faz algum curso de
formacgdo continuada, se ha interesse em fazer novos cursos, quais aspectos entende como
relevantes na formacdo para a pratica como professor de ensino de ciéncias dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

¢) Trabalho na escola: como atua em sala, dificuldades encontradas, apoio da escola em
atividades diversificadas (se existem ou ndo), como percebe seu trabalho, aspectos positivos e
negativos, como € o trabalho em equipe.



d) Estratégias de ensino e recursos didaticos: quais sdo usados, quais as motivacdes para
escolha, o que gostaria de usar, por que nao usa.

Os resultados foram descritos a partir dos eixos explorados na entrevista, apresentados
através de graficos e analisados sob a luz das teorias apresentadas na Introducao.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como descrito na metodologia, os dados aqui tratados referem-se as respostas das
entrevistas com 19 professores de escolas publicas de Planaltina-DF. Os resultados e
discussdo serdo apresentados com base nos grupos de perguntas do questiondrio.

3.1. Perfil pessoal

Boa parte dos professores (n=8) tinha idade entre 31 e 40 anos (Figura 1) e mais de 20
anos de atuacdo (n=8) como professor (Figura 2). Essas informacgdes sugerem que os
professores jd estdo familiarizados com a rotina escolar e, provavelmente, atuantes nos anos
iniciais da escolarizacgao.
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Figura 2 — Tempo de atuagio no magisténo dos participantes da pesquisa.



3.2. Formacao em Ensino de Ciéncias

Quanto a formacgdo docente (Figura 3), alguns professores tem graduacdo em alguma
licenciatura, sendo 7 pedagogos, 2 licenciados em Historia e outro em Geografia (estes
dltimos indicados como Outros no griafico). Nove ainda permanecem apenas com a formagao
em nivel Médio (Antigo Magistério), que foi realizada também como primeira formagao por
todos os professores licenciados em Pedagogia.

A graduacdo em nivel superior € interessante, pois pode representar uma maior carga
hordria de formagdo ao professor, mesmo que ja esteja em carreira, sendo um espaco
especifico para reflexdo critica sobre a pratica. Todavia, isso ndo indica que as praticas em
ensino de ciéncias, por exemplo, sejam aperfeicoadas ou sequer tratadas na formacao docente,
seja inicial ou continuada (OVIGLI; BERTUCCI, 2009).
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Figura 3 — Formacio inicial dos professores que lecionam nos anos iniciais e
responderam ao questionario da pesquisa.

Quando perguntados se tem participado de cursos de formacgdo continuada (Figura 4),
os professores, em sua maioria (n=15), responderam positivamente, mas em nenhum caso foi
citado alguma atividade relacionada ao ensino de ciéncias. As respostas foram relacionadas,
em sua totalidade, com questdes sobre: alfabetizacdo, educagdo especial, psicopedagogia e
curriculo. As opgdes “ensino especial” e “psicopedagogia” se repetem quando interrogados
sobre quais cursos gostariam de fazer.
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Figura 4 — Namero de participantes que realizou formacio continuada em docéncia ounio.



Ainda no item sobre formacgdo, uma pergunta versava sobre a opinido dos professores
sobre como tais cursos poderiam melhor preparar o professor para ensinar ciéncias naturais
nos anos iniciais (Figura 5). A grande maioria (n=18) assinalou ser necessdrio trabalhar
metodologias especificas, seguido de aulas sobre os contetidos especificos das ciéncias
naturais (n=12). Neste caso, os professores poderiam indicar mais de um fator — na Figura 5,
n representa o nimero de professores que mencionaram o item indicado.
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Figura 5 — Opmido dos professores sobre temas a serem incluidos nas fornmagdes de professores
para facilitar o ensine de ci®ncias naturais nos anos iniciais.

E possivel pensar que a formagcio deficiente de professores para os anos iniciais leve a
criacdo de problemas anteriormente mencionados. Ao mesmo tempo, a formagdo de uma
concepg¢do de que o ensino de ciéncias nio é relevante favorece a busca por cursos em outras
areas, reforcando os problemas do ensino de ciéncias nesse nivel de ensino e, por
consequéncia, canalizando cada vez mais o foco dos cursos para essas outras areas em que ha
mais demanda de interesse pelos educadores.

3.3 Trabalho na escola

Quando questionados se ha projetos relacionados as ciéncias naturais que sio
desenvolvidos na escola (Figura 6), a maioria (n=12) respondeu que nao. Os que responderam
de forma afirmativa (n=7) incluiram dentre os temas das atividades horta, reciclagem e
drogas. Interessante notar que apesar de alguns professores afirmarem a existéncia de projetos
em ciéncias naturais, nenhum os citou como estratégia de ensino ou forma de explorar temas
cientificos em sala de aula. Isso pode ser causado pelo fato deles ndo participarem da maioria
dos projetos, como foi informado pelos sujeitos durante a coleta de dados.
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Figura 6 — Fespostas sobre a existéncia de trabalhos desenvolvidos com outros professores
{com a participacdo oundo do entrevistado) sobre temas relativos
as ciéncias da natureza na escola em que lecionam.

Sobre o apoio da escola em trabalhos diversificados (Figura 7), os professores
respondem em sua maioria, que existe, sendo descrito como disponibilizacdo do espaco
escolar para encontros extraclasse e recursos materiais para producgéo de cartazes.
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Grafico 7: Fesultados sobre a existéncia ou inexisténcia de apoio da escola a trabalhos diversificados.

3.4. Estratégias de ensino e recursos didaticos utilizados

Hamburguer (2007), Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Fagundes e Lima (2009)
argumentam sobre a importancia do ensino de ciéncias desde os anos iniciais, promovendo a
alfabetizacdo cientifica dos estudantes desde seus primeiros contatos com a escola. Todavia,
na realidade pesquisada, os professores ndo apresentaram grande significado ou interesse em
ensinar ciéncias.

No gréfico representado na Figura 8, pode-se observa que as ciéncias naturais nao
aparecem nas respostas sobre quais contetidos mais importantes para se trabalhar no nivel de
ensino mencionado e, continuando, na Figura 9, observa-se que mais da metade (n=11) dos
participantes da pesquisa ndo trabalha quaisquer temas relacionados as ciéncias naturais. Eles
ainda ressaltam (Figura 10), que as motivacdes para escolha de temas e metodologias de
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ensino se baseiam, principalmente, no interesse do aluno (n=9 cita¢des) e disponibilidade do
espaco (n=5 citacdes). Interessante ressaltar nesse ponto, que os professores parecem nao
compreender que podem levar o estudante a ter interesse por diferentes temas, a partir das
metodologias diversificadas. As ciéncias naturais formam um conjunto de conhecimentos e
possui uma linha de investigacdo que vai ao encontro com um interesse natural das criangas,
que € a curiosidade.

Como colocado por Longhini (2008), vérios sdo os fatores que podem influenciar essa
escolha pedagégica e, provavelmente, a concepcdo de ensino e aprendizagem que eles
possuem tem relevancia para esse posicionamento, bem como a formagfo inicial e continuada
onde, pelas respostas contidas nos graficos apresentados nas Figuras 3 e 4, ndo houve
preparagdo para tratar os temas cientificos.
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Figura § — Contetidos que os professores participantes da pesquisa acreditam
sermais relevantes para os estudantes dos anos iniciais.
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Grafice 9: Cuantidade de professores que afirmam trabalhar contendos
relativos as ciéncias naturais em sala de aula.
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Figura 10: Motivos apontados pelos professores para selegio de temas e metodologias de ensine em suas aulas.

Dos professores que afirmaram trabalhar ciéncias naturais em sala de aula (n=8), todos
utilizam aulas expositivas (Figura 11), atividades em grupo com materiais do “Ciéncia em
Foco™' e leituras de textos de livros didéticos. Dois professores também citaram que, as vezes,
realizam experimentos e atividades de campo, e outros quatro afirmaram realizar
experimentacdo, também relacionadas ao material do “Ciéncia em Foco”. Mais uma vez ha
concordancia com Longhini (2008), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Latosinski e Nasser
(2007) e Malacarne e Strieder (2009), onde se coloca que o mais usual, por ser zona de
conforto dos professores, é realizacdo de aulas expositivas e questiondrios. Essa postura
reflete o desconforto do professor em trabalhar algo que ndo domina, selecionando atividades
em que o debate ndo é valorizado, reduzindo assim a chance dele ser questionado ou ficar em
uma situac@o onde ndo saiba a “resposta certa”.
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Figura 11 — Estratégias de ensino que os professores utilizam em aulas de ciéncias naturais.

O pouco espago dado ao ensino de ciéncias na formacgdo de professores para os anos
iniciais também € percebida pelos mesmos no contexto dessa pesquisa (Figura 12), que
apontaram como principais dificuldades para trabalhar contetidos de ciéncias naturais o acesso

! Programa de ensino de ciéncias adotado pela rede publica de ensino do Distrito Federal, extinto em 2012.
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a fontes de informacgao (n=8), a falta de recursos didaticos (n=10) e de cursos de capacitacio
(n=3).
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Figura 12 — Dificuldades relatadas pelos professores participantes da pesquisa
pararealizacio de aulas de ciénecias naturais nos anos iniciais.

Talvez essa dificuldade de acesso a fontes de informacdes e alegacdo de falta de
recursos didaticos esteja relacionada as lacunas na formacgao do professor, que ndo possui as
ferramentas necessdrias para buscar recursos e referéncias de qualidade sobre o ensino de
ciéncias naturais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa corroboram o ja exposto na literatura, em que os professores
valorizam mais a formac¢do em linguagens do estudante dos anos escolares iniciais, em
detrimento do ensino de ciéncias por diferentes motivos, tais como falta de preparo
profissional oriundo da formag@o inicial e continuada e dificuldades operacionais (falta de
acesso a recursos € espago). Sugere-se aqui que futuras pesquisas se empenhem em
desenvolver cursos e atividades de aperfeicoamento para ensino de ciéncias nos anos iniciais e
meios de tornar os temas cientificos atrativos para que os professores se interessem em inclui-
los em suas praticas.
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