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DESENHANDO CAMINHOS POSSIVEIS:
UM PROGRAMA DE APOIO PARA O ATENDIMENTO DE UMA ALUNA COM
ALTAS HABILIDADES EM ARTES
Thiago Rodrigues Silva®

RESUMO

N4o raro, ainda ha quem considere o aluno com altas habilidades, como um aluno brilhante que s tira nota 10.
Ocorre, portanto o mito de que esses alunos necessitam de pouco ou henhum investimento educacional devido ao
seu notavel potencial superior, tal problema nos convida a refletir sobre uma educacéo inclusiva e que de fato
atendam as necessidades desse alunado. Sob essa perspectiva o objetivo principal deste trabalho é o de
apresentar um programa de atendimento para uma aluna com altas habilidades em artes. Para desenvolver o
trabalho foi utilizada a metodologia de pesquisa acdo, dessa forma o programa de apoio constituiu no
desenvolvimento de cursos formativos, projetos individuais e coletivos. A pesquisa evidenciou que articulagédo
com a universidade pode ser vantajosa, pois permite ofertar uma gama de servicos para o aluno com altas
habilidades.

Palavras-chave: altas habilidades; necessidades especiais; programa de atendimento.

Referencial Teorico

A inclusdo é uma resposta ao preconceito e a intolerancia construidos pelos processos
histéricos de exclusdo das minorias sociais (MANTOAN, 1999), desde a Antiguidade
Classica. Sua proposta filosofica se relaciona a valorizacdo da diversidade humana na
construcdo do tecido social. Nesse contexto, a escola, como espago privilegiado de
socializagdo, precisa se reconstituir na perspectiva da educagédo para todos. Portanto, um bom
modelo de educacdo deve reconhecer as diferencas como inerentes ao ser humano, o que
implica mudancas de postura e de olhar, nesse sentido, a escola “deve levar em considerago
as diferencas individuais e, portanto, oferecer oportunidades de aprendizagem conforme as
habilidades, interesses, estilos de aprendizagem e potencialidades dos alunos” (FLEITH,
2006, p. 7). No caso dos alunos com altas habilidades, a escola deve atuar no sentido de
identificar e estimular o potencial desses educandos (RENZULLI, 1986; ALENCAR;
FLEITH, 2001; MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; VIRGOLIM, 2010). Segundo Virgolim
(2010), séo considerados alunos com altas habilidades aqueles que possuem:

[...] notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo
académica especifica, pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para as artes e capacidade psicomotora (p. 241).

Ja as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica do Ministério
da Educacéo - MEC (2001) apontam como alunos com superdotacdo/altas habilidades’aqueles
gue possuem

[...] grande facilidade de aprendizagem que os leva a dominar rapidamente
0S conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem condigdes de
aprofundar e enriquecer esses conteldos devem receber desafios
suplementares em classes comuns, em sala de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menos
tempo, a série ou etapa escolar (p. 39).

1Curso de Ciéncias Naturais - Faculdade UnB de Planaltina.
2 Neste estudo, néo fazemos distingdo entre os termos superdotagao, altas habilidades e talento. Assim, usamos
0s termos como sindnimos, dando preferéncia ao termo altas habilidades.



Essas duas definicdes chamam a atencdo para aspectos importantes, como: a) notavel
desempenho e /ou capacidade em diferentes areas do conhecimento humano, ndo limitando os
alunos com altas habilidades apenas a uma area; b) a percepcdo de que a alta habilidade é
mutével e intrinsecamente dependente das condi¢Bes oportunizadas a esses alunos e ¢) institui
a prioridade de préaticas educacionais que atendam as suas necessidades. Nesse sentido, o
processo educativo deve ser planejado e executado de forma a potencializar a alta habilidade
dos estudantes, ao mesmo tempo em que é capaz de ofertar mediacdes adequadas para a
superacao de dificuldades e/ou desenvolvimento de habilidades outras que ndo sdo especificas
de sua pessoa.

Com isto, temos que o atendimento aos alunos superdotados pode ocorrer em
diferentes modalidades, como: atendimento em classe comum, sala de recursos, programas de
aceleracdo, compactacdo do curriculo e enriquecimento curricular (FLEITH, 2006):

e Atendimento em classe comum: “visara ao desenvolvimento das potencialidades desse
alunado, considerando as demais condi¢des de seus colegas, de modo a permitir sua formagéo
global como pessoas e cidadaos” (MEC, 1995, p.29). Nessa modalidade, destaca-se a
importancia do professor como facilitador do conhecimento, estabelecendo a¢des pedagdgicas
diversificadas: “cada integrante deste cenario deve ser valorizado como €, e todo processo de
ensino aprendizagem deve levar em conta estas diferengas” (SANTOS; PAULINO, 2006,
p.13).

e Salas de recursos: sdo locais proprios da escola comum, onde uma equipe
multiprofissional desenvolve programas especificos que favorecem o enriquecimento e o
aprofundamento escolar. Segundo Kirk e Gallagher (1996),

a sala de recursos permite que as criangas superdotadas e talentosas sejam
retiradas de suas classes comuns, com colegas da mesma idade, durante uma
parte do dia para que se empenhem em atividades especiais que
desenvolvam seus talentos. As vezes o programa é relativo ao conteddo, [...]
as vezes € programa geral amplo (p.101).

e Programa de aceleragdo e compactagao do curriculo: “a aceleragdo do ritmo do ensino
aprendizagem é uma modalidade de atendimento que permite ao aluno portador de altas
habilidades/superdotado concluir seus estudos em tempo inferior ao previsto” (MEC, 1995,
p.37). Para Virgolim (2008), esta modalidade de intervengdo permite “decidir que a
competéncia, e ndo a idade sera o critério determinante para que o individuo obtenha acesso a
um curriculo e experiéncias académicas mais adiantadas” (p.105). Uma importante vantagem
desse tipo de programa, como salienta 0 MEC (1995), é que o educando teria mais tempo
disponivel para a dedicacdo a uma area ou disciplina de interesse, ja que o curriculo sera
compactado.

e O enriquecimento implica no fornecimento de atividades e experiéncias diferenciadas
das que normalmente séo apresentas na sala de aula. Essas atividades podem ainda ocorrer em
classes comuns, salas de recursos ou até mesmo em articulagdo com a universidade. A
proposta de enriquecimento curricular como sugere o MEC (1995), “visam a aumentar e
aprofundar os conhecimentos que despertem o interesse do aluno. Suas possibilidades
incluem programacdo individualizada e acréscimos ao curriculo e as experiéncias de
aprendizagem” (p. 33).



Segundo Alencar e Fleith (2001):

Para alguns, ele implica completar em menor tempo o contetdo proposto,
permitindo, assim, a inclusdo de novas unidades de estudo. Para outros, ele
implica uma investigacdo mais ampla a respeito dos tdpicos que estdo sendo
ensinados, utilizando o aluno um maior nimero de fontes de informacao
para dominar e conhecer uma determinada matéria. Para outros, o
enriquecimento consiste em solicitar ao aluno o desenvolvimento de projetos
originais em determinadas areas de conhecimento. Ele pode ser levado a
efeito tanto na propria sala de aula como através de atividades
extracurriculares. (p. 133)

De acordo com Renzulli (1986), o proposito da educacdo dos individuos com altas
habilidades é “fornecer aos jovens oportunidades maximas de auto-realizacdo por meio do
desenvolvimento e expressdo de uma ou mais areas de desempenho onde o potencial superior
esteja presente” (p. 5). Nessa perspectiva, € essencial que a escola oportunize ao aluno com
altas habilidades condicdes para desenvolver de maneira plena suas habilidades, ou seja, criar
um ambiente que valorize as suas potencialidades e que promova o desenvolvimento
cognitivo e psicossocial do aluno. Isso perpassa, inclusive, pela abertura da escola para que 0s
alunos expressem seus talentos e descubram outros. Respeitar a diversidade deve ser o
principal objetivo de uma educacéo diferenciada, com vistas a incluséo.

Se por um lado, houve um avanco significativo nas politicas educacionais inclusivas,
por outro, a implementacdo dos programas nas escolas ainda apresenta desafios. Segundo
Delou (2007), a maior parte desses educandos ndo é identificada, e, geralmente, sdo
agrupados de acordo com sua idade cronoldgica e colocados em turmas que ndo atendem os
seus interesses e potencialidades. Dessa forma, a exclusdo escolar, quando nos referimos aos
alunos com altas habilidades, tem a ver com a falta de medi¢cdes que atendam as suas
necessidades. O atendimento para esse alunado demonstra a insuficiéncia da escola em ofertar
mediacdes que contemplem as suas diferencas (ALENCAR; VIRGOLIM, 2001), dessa
maneira articulacdo com a universidade pode ser vantajosa, pois oferece condicGes favoraveis
para a troca de conhecimentos, experiéncias e o desenvolvimento de projetos. A interface de
um trabalho colaborativo entre a universidade e os alunos com altas habilidades pode ser
reforcado como salienta a resolucdo 4/09, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgdo Basica, modalidade Educacdo Especial
em seu art. 7°:

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito das escolas publicas de
ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacéo e com as instituigdes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promocdo da pesquisa, das artes e dos
esportes. (MEC, 2009).

As diferentes modalidades de atendimento elencadas tém como objetivo maior o pleno
desenvolvimento dos alunos com altas habilidades. Isso implica em fornecer ao educando
ferramentas que possibilitem a superacdo de suas necessidades a partir do reconhecimento e
valorizacdo da diversidade. “Ndo somos iguais em tudo, mas conquistamos 0 direito a
igualdade e devemos reclama-lo, toda a vez que nossas diferencas forem motivo de excluséo,

discriminacdo e limitacdo de possibilidades na escola, na sociedade em geral.” (MANTOAN,
2008, p.11)



Objetivos

Geral:
Apresentar um programa de atendimento para uma estudante com altas habilidades em
artes a partir, também, do ponto de vista dela.
Objetivos Especificos:
e Apresentar a construgcdo do programa ao longo do tempo.
e Apresentar a percepcdo da professora do curso de desenho sobre o desenvolvimento
da alta habilidade especifica da aluna.
e Apresentar a percepgédo da aluna sobre o programa.

Metodologia

Nesta pesquisa, utilizamos a metodologia da pesquisa-acdo como perspectiva
metodoldgica para nossa intervencdo investigacdo. Para Tripp (2005), a pesquisa-acéo
educacional tem a tarefa de promover melhoras qualitativas nos diversos processos que
acontecem na escola. Os professores e pesquisadores se valem desta tecnologia metodoldgica
para, a partir de um problema, planejarem, implementarem, descreverem e avaliarem
processos pedagdgicos mais ou menos amplos.

Segundo Thiollent (2005):

Pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢éo ou com a resolugdo de um problema

coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (p. 16)

Contexto da Pesquisa

Nesse artigo, tratamos do programa intitulado “Desenhando caminhos possiveis: Um
programa de apoio para o atendimento de uma aluna com altas habilidades em artes”, que foi
desenvolvido pelo grupo de pesquisa do projeto de extensdo Psicologia e Educacdo:
mediacdes possiveis em tempo de inclusdo.

Participantes

Uma aluna com altas habilidades em artes, de 16 anos, a partir de agora nomeada
Julia. Dois estudantes de graduacdo em Ciéncias Naturais, uma estudante de graduacdo em
Artes, um estudante de graduacdo em Letras e uma professora universitaria.

Instrumentos de construcéo de dados

Para a construcdo de dados, construimos um diério de campo, em que anotdvamos 0s
atendimentos realizados com a aluna.

Para o levantamento de informacdes sobre a percep¢do da aluna e da professora de
desenho, criamos dois questionarios abertos. Os questionarios continham as seguintes
perguntas:

Questionario para a aluna Julia

1) quando vocé olha o passado o0 que mudou em vocé desde que chegou aqui?

Questionario para a professora de desenho

2) Pensando no curso de desenho, quais as mudancgas vocé identifica na Julia. E como vocé as
identificou?



Materiais
Para os atendimentos, foram utilizados materiais de papelaria, como lapis de desenho,
papéis de diversas gramaturas e tipos, filmes, textos etc.

Procedimentos de construcéo de dados

Ao todo, foram realizados trés encontros por semana com a aluna com altas
habilidades, durante um ano letivo, divididos entre cursos; desenvolvimento e execugdo de
projetos, que serdo esclarecidos na se¢édo resultados.

Antes da realizacdo dos encontros, foi explicado aos pais da adolescente que ela
participaria de um projeto de extensdo da Faculdade UnB Planaltina, intitulado Educagéo e
Psicologia: mediacGes possiveis em tempo de inclusdo, e solicitada autorizacéo via Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para participacdo de pesquisa (ver Anexo 1).

Procedimentos de anélise de dados

Para os dados verbais, usamos a analise tematica dialdgica defendida por Favero e
Mello (1997). Para os dados imagéticos, usamos analise semidtica da imagem parada,
proposta por Penn (2002). As respostas da adolescente, bem como a producdo dos desenhos,
foram consideradas dentro da semidtica da cultura.

Resultados

Os resultados e discussao serdo apresentados a partir dos objetivos deste trabalho.
Desenhando o programa de apoio para o atendimento de uma aluna com altas
habilidades em artes ao longo do tempo

O desenvolvimento do programa de apoio para o atendimento da aluna com altas
habilidades em artes pode ser dividido em 3 fases: Projeto Inclusdo em Quadrinhos, Cursos e
Projetos Individuais. A seguir, detalhamos cada fase.

12 fase: Projeto Inclusdo em Quadrinhos
a) Ampliando o conceito de inclusdo de Jalia

A articulagdo com a universidade no que tange ao desenvolvimento de projetos
para/com alunos com altas habilidades pode ser enriquecedora, beneficiando-os diretamente.
Desta maneira, a proposta inicial deste projeto de intervencdo era fomentar uma rede de
apoio, na forma de trabalho colaborativo entre a universidade e a aluna com altas habilidades,
para a construcdo de uma histéria em quadrinhos (ver Anexo 2) em que a tematica fosse a
inclusdo.

Assim, o projeto intitulado “Inclusdo em quadrinhos” tinha os seguintes objetivos:

1) viabilizar um espaco de livre expressdo da aluna com altas habilidades em artes;

2) criar um ambiente de trocas de experiéncias entre a adolescente e o grupo de trabalho;
3) propiciar condigdes para o desenvolvimento das habilidades da aluna;

4) utilizar estratégias para despertar e ampliar o conceito sobre incluséo;

5) discutir a inclusdo numa modalidade linguistica bimodal: escrita e imagem.

Sob essa perspectiva, 0 grupo de pesquisadores propds oito intervengdes, que
contemplaram: sessdes de desenho livre, sessdes de desenho mediado, oficinas de vivéncia e
exibicdo e discussédo de filmes de ficcdo ou ndo sobre as deficiéncias visual, fisica e auditiva.
O atendimento da aluna Julia acontecia uma vez por semana, por duas horas, no Laboratorio
de Apoio e Pesquisa em Ensino de Ciéncias da Faculdade UnB Planaltina e alternadamente



sob a orientacdo dos alunos graduandos em Licenciatura em Ciéncias Naturais e Letras. As
intervengdes foram planejadas com o intuito de promover a ampliagdo do conceito de incluséo
da aluna Julia, para a construcdo da historia em quadrinhos. Isso foi necessario porque, no
primeiro dia, ao desenhar sobre sua concepcao de incluséo, a aluna desenhou um aluno pobre,
do morro, indo para a escola, no asfalto (ver Figura 1).

Figura 1: Mostra o primeiro desenho de Jalia sobre Incluséo.

Dessa forma, as mediacBes oportunizadas pelo grupo de pesquisa buscaram
possibilitar um espaco de vivéncias, em que a aluna pudesse refletir sobre a incluséo a partir
de situacbes provocadas nas oficinas, exemplo: assistir a um filme sem som, andar vendada
pela faculdade (oficina de deficiéncia visual) ou desenhar com os pés (oficina de deficiéncia
motora). Apds cada oficina, Julia era solicitada a representar as sensacdes e sentimentos que
emergiam durante as discussdes e oficinas a partir do desenho.

A producéo gréfica foi divida em dois grupos:

a) desenhos mediados: esses desenhos surgiram a partir da concepgdo de trabalho
colaborativo entre a aluna e os pesquisadores, ou seja, 0 desenho era orientado a partir das
discussdes sobre os filmes ou oficinas de vivéncia (ver Figura 2).

Desenho - 2° encontro Desenho - ultimo encontro

Figura 2: Mostra os desenhos de Julia apos as intervencdes.



b) Desenhos de carater livre: esses desenhos tinham como objetivo incentivar a expressdo
livre da adolescente em relacdo a incluséo (ver Figura 3).
bbbt it it be A e .,

Figura 3: Mostra os desenhos livres de Julia.

As producbes de Julia foram submetidas a anélise da imagem parada proposta por
Penn (2002) e suas falas a analise tematica dialdgica, proposta por Favero e Mello (1997). Os
resultados das analises evidenciaram uma ampliacdo do conceito de inclusdo, haja vista que,
inicialmente, ela centrava-se na no¢do de incluir alunos das camadas populares nas escolas.
Nesse contexto, a escola se apresentava como um espaco privilegiado de mobilidade social.
Ao final do trabalho interventivo, a aluna passou a desenhar e falar sobre teméticas como a
diversidade do ser humano, incluindo, a diversidade étnica, cultural, etaria, social e das
deficiéncias. Em sua fala, abordou os direitos que toda pessoa tem de viver em sociedade
tendo suas especificidades respeitadas e potencializadas ndo s6 na escola, mas em todo espago
social (SOUSA; MORAIS; SILVA; CAIXETA, 2012).

b) A construcao da histéria em quadrinhos propriamente dita

Apobs a ampliacdo do conceito de inclusdo, o grupo teve 5 encontros destinados a
construcédo da historia em quadrinhos propriamente dita. Nesses encontros, Julia foi atendida,
principalmente, por um aluno de graduacgdo em Ciéncias Naturais, com apoio de um aluno de
graduagdo em Letras.

A histdria teve duas versdes. Na primeira, foram criados quatro personagens (ver
figura 4) e a historia girava em torno de um grupo de alunos excluidos da escola. Essa versédo
foi abandonada porque, durante os atendimentos, Julia achou que a histdria ndo atendia o
publico-alvo para o qual ela gostaria de produzir a histéria.

A segunda versdo foi enriquecida por um curso sobre Histérias em Quadrinhos,
ofertada por um aluno convidado do curso de Letras. ApOs 0 curso, 0s personagens sofreram
alteracOes de caracteristicas bem como foi modificado o enredo da histéria que, agora, narra a
vida de uma garota cega que se chama Mariana. Ela estuda na rede puablica de ensino e,
constantemente, tem que conviver com a limitacdo de possibilidades na escola. Dessa forma,
encontra em seus amigos uma rede de apoio para enfrentar as dificuldades de um ambiente
gue ndo esta preparado para atender as suas necessidades.
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Figura 4: Mostra os personagens Mariana, Miguel, Paulo e Joana.

20 fase: Cursos

A partir da literatura estudada sobre os alunos com altas habilidades, estavamos certos
de que Julia precisava de mediacBes que complementassem as suas necessidades especificas.
Sob esta perspectiva, foram ofertados a aluna Jalia cursos formativos de curta duragdo ou
duracdo permanente que permitiriam & aluna o desenvolvimento de suas habilidades
especificas e de outras competéncias igualmente importantes para sua atuacdao na vida. Foi
realizado um curso de curta duragdo em historia em quadrinhos e trés cursos permanentes:
portugués, desenho e metodologia.

O curso de curta duragdo em historias em quadrinhos foi ofertado por um aluno do
curso de Letras Portugués vinculado ao projeto intitulado “A variagdo linguistica entre NOs e
A gente nas Revistas em Quadrinhos: a marcha de um fendmeno” e foi planejado com vistas a
ajudar o grupo de pesquisadores e a aluna Julia para a construcao da histéria. Dessa forma, o
curso constituiu em uma aula sobre os elementos estruturais que compdem as histdrias em
quadrinhos.

Os cursos permanentes ocorrem no Laboratério de Apoio e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias da Faculdade UnB Planaltina e contam com a participacdo de Jalia, alunos bolsistas
do ensino médio e participantes da comunidade em geral.



Discorrendo sobre cada um temos, que:

1) Curso de Portugués é ministrado por um aluno de graduacgdo do curso de Letras/Portugués,
bolsista do Projeto de Extensdo Psicologia e Educagdo: mediacbes possiveis em tempo de
inclusdo. Tem como objetivo propiciar condigfes para que os alunos possam aprender
adequadamente a lingua portuguesa, em suas modalidades, escrita e oral. Saber refletir sobre
0 que leem e escrevem.

2) Curso de desenho € ministrado por uma aluna voluntaria do Curso de Artes. Foi planejado
e executado com base no método de Betty Edwards (1984) que propbe uma série de
exercicios que tem por finalidade ampliar a capacidade de ver e perceber as coisas. Dessa
forma, o curso procura atender ndo s6 aqueles que apresentam notavel desempenho em artes,
mas também outros alunos que queiram desenvolver a habilidade no desenho.

3) O curso de metodologia: é ministrado por uma professora da universidade e tem como
proposta a co-construcdo do conhecimento através da interface pesquisa, ensino e extensao.
Dessa forma, o curso tem como objetivo instrumentalizar os alunos para a identificacdo dos
tipos de conhecimento, a elaboracdo de textos académicos e para a construcdo e execucao de
projetos de pesquisa de diferentes metodologias e construcao de relatérios de pesquisa.

3° Fase: Projeto Individual

Julia foi incentivada a construir um projeto de seu interesse, com a ajuda da equipe da
universidade. Para isso, ela foi incitada a fazer leituras e a elaborar um projeto formal,
contendo: tema, problematizacao, justificativa, fundamentacéo tedrica e metodologia.

A opcdo de Julia foi trabalhar com ecobags. Ela construiu um projeto intitulado
Ecobag Art, porque, para ela, se as pessoas customizassem suas proprias ecobags, sentir-se-
lam mais motivadas a usa-las no cotidiano, reduzindo o uso de sacolas plasticas. Julia
fundamentava-se na compreensédo de que a Arte é importante mobilizador de comportamentos
sustentaveis. Com o texto pronto, ela apresentou o projeto das Ecobags para todo o grupo de
extensdo ao qual estd vinculada, tendo, portanto, a primeira experiéncia de defender suas
préprias ideias e metodologias de acdo para um publico maior na universidade.

Com o projeto implementado, foram sistematizadas e ofertadas seis oficinas durante
XIl Semana Extensdo da Faculdade UnB Planaltina, sob o tema “Ecobag Art: Interagéo entre
a arte e ecologia”, com duracdo de duas horas, nos quais participaram estudantes do ensino
fundamental, ensino médio, superior e da Unidade de Internacéo de Planaltina — UIP (CIAP)
com menores infratores que cumprem medidas socio-educativas. Juntamente com o grupo de
pesquisa e a professora orientadora, montou e executou uma pesquisa de levantamento de
informacBes sobre o uso posterior das ecobags customizadas. O resultado da pesquisa
comprovou a hipGtese da Julia de que a customizacdo favorece o uso das ecobags
(AMADOR; GONCALVES; BENEVIDES; LEITE; SILVA, 2013). Ela e seu grupo estéo,
neste momento, elaborando um relatério sobre esta pesquisa e continuam, semanalmente,
realizando as oficinas em escolas e na universidade.

A percepcdo da professora do curso de desenho sobre o desenvolvimento da alta
habilidade especifica da aluna

Na percepcdo da professora de desenho, as mudangas ndo foram apenas no trago de
Julia. Para ela, o método utilizado, de Edwards (1984), oportunizou o desenvolvimento de
técnicas e estratégias no ato de desenhar de Julia. Assim, passou de uma atividade marcada
pela espontaneidade para uma atividade marcada pelo profissionalismo, sistematizada pelo
conhecimento e pratica adquiridos pelo curso de desenho (ver Anexo 3).
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O curso de desenho foi planejado com base no método de
Betty Edwards (1984) que propde uma série de exercicios que tem
como finalidade agucar a percepcdo para a pratica do desenho.
Assim ao conhecer e ter uma conversa prévia com a Julia percebi o
guanto seria interessante propor a ela esse método, para que sua
habilidade com o desenho fosse transformada e agugada, tendo como
base uma teoria especifica para o desenho para que a habilidade que
ela demonstrava antes das aulas de desenho fosse trabalhada, porque
mesmo que tivesse uma percepcao diferenciada
e conseguisse transpor para o papel seus desenhos, percebi que ela
tinha dificuldades em lidar e saber como desenvolver o seu traco por
falta de uma orientag&o especifica.

No que se refere as habilidades conquistadas por Julia, a professora de desenho citou:
a capacidade de planejamento e de percep¢do dos fendmenos do mundo que a cerca. O
desenvolvimento dessas habilidades permitiu tornar a pratica do desenho uma atividade
intencional do ponto de vista da sua execu¢do num contexto:

Portanto ao decorrer dos exercicios aplicados percebi que a Julia
sempre estava atenta aos comandos e o0s seus desenhos passaram a
ser mais pensados e planejados, ela adquiriu confianga praticando
desenhos rapidos e o seu nivel de concentracéo foi elevado. O mais
importante para o desenvolvimento da Julia na &rea do desenho é a
capacidade de apreensdo e reaplicacdo da teoria trabalhada, ela
demonstra isso ao aplicar de modo consciente em seus desenhos. E
isso € perceptivel se compararmos os desenhos iniciais e finais, vale
ressaltar que essa e demais teorias para o desenho agem de forma
especifica, o desenho passa a ser incorporado como estudo e
pesquisa, uma pratica continua que Julia demonstra a cada desenho
que faz.

Apresentar a percepcdo da aluna sobre o programa

A andlise do questionario aplicado para Jalia permitiu identificar a percepcdo da aluna
sobre as varias fases do programa. Assim, na primeira fase, ela relata sua inseguranca relativa
a chegada na universidade e a importancia dos colegas, do ensino superior, na sua acolhida:

Em minha primeira semana era muito insegura no que fazia,
questionava se minhas habilidades e capacidade eram o bastante
para estar ali, me sentia totalmente fora do contexto perto de outras
pessoas em que suas preocupag0es e cabegas eram outras. Mas com a
ajuda e o incentivo dos que estavam ali por mim fui me adaptando e
de passo em passo fui vencendo as insegurancas e adquirindo
experiéncias.

Nessa primeira fase, ela ja percebe mudancas em sua identidade, mobilizadas pelas
provocacOes das diversas oficinas as quais era submetida, que exigiam dela posicionamentos
diferentes daqueles que estava acostumada. Além disso, percebe que ela mesma estava sendo
incluida enquanto discutia os processos de inclusdo possiveis no contexto social:

E atraves dos atendimentos que recebo sobre incluséo, percebi minha
percepc¢do sobre o mundo se ampliando para questdes em que antes
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meus olhos estavam fechados, ao ser apresentada a varios exemplos
de limitacdo me sensibilizei sobre o que é verdadeiramente
importante e percebi que o0 que estava acontecendo comigo também
era uma forma de inclusdo ao ser inserida naquele meio académico
totalmente estranho, e que depois de um tempo passou a ndo ser mais.
E através de vivéncias experimentei como era ter um tipo de
deficiéncia e a cada uma era bombardeada com sentimentos e
sensacOes, que colocava para fora através de desenhos que
expressavam 0 que eu estava sentindo e a partir de tudo o que
aconteceu comegamos a constru¢do de uma histéria em quadrinhos
sobre inclusdo para tentar demonstrar pelo menos um pouco desse
mundo por meio da arte.

Sobre os cursos, Julia relata o desenvolvimento de uma relevante autonomia
intelectual, a partir, também, da cooperacdo intelectual (DAVIS; SILVA; ESPOSITO, 1989;
VINHA, 2003). Novamente, ela indica uma mudanca identitaria promovida pelas mediacGes
dos cursos:

E com os atendimentos de portugués, metodologia vi varias
habilidades crescendo e se aperfeicoando como a oratoria e a
organizacdo das minhas ideias me sentindo muito mais preparada ao
acumular conhecimento e aprendendo a procura-los sozinha e
repassa-los para outros. Ao fazer o curso de desenho ndo aperfeicoei
somente meu trago, mas também a minha sensibilizacdo e vérias
habilidades cognitivas como a imaginagdo, raciocinio, abstracdo
entre outros.

Ao narrar sobre o projeto individual, Julia parece se remeter a um momento de
consolidacdo de uma nova configuracdo identitaria em que ela, lider, constréi projetos de
pesquisa e de intervencgdo, portanto, agregou novos posicionamentos a sua identidade anterior,
restrita a aluna de ensino médio de uma escola publica de Planaltina/DF:

A rotina era totalmente diferente da que eu estava acostumada, e ja
em uma das minhas primeiras atividades individuais fui tirada da
minha zona de conforto ao ser desafiada pela professora a criar meu
proprio projeto e apresenta-lo para todo o grupo, tive medo e pensei
gue ndo conseguiria mas me esforcei e ultrapassei essa etapa criando
0 projeto ecobag art , em que usamos a arte como uma ferramenta
para sensibilizar as pessoas sobre os maleficios que as sacolas
plasticas trazem ao meio ambiente dando como alternativa de
substituicdo as ecobags, esse projeto me deu mais confianca e
descobri em mim uma capacidade de lideranca que nunca tinha
experimentado.

Ao finalizar sua narrativa, Jalia procura se reorganizar como pessoa, afirmando nédo
ser outra pessoa, mas, a0 mesmo tempo, ser uma nova pessoa: melhor, que concretiza
projetos, indicando melhora na autoestima.

Hoje me sinto ndo outra pessoa, mas sim uma melhor, em que ainda
tenho medos, mas encaro e 0s vejo como desafios para nao desistir e
me superar a cada dia enxergando meu futuro que antes eram apenas
sonhos como objetivos a serem alcangados, tirando como vérias

14



pessoas que possuem limitacGes tanto fisicas como psicoldgicas que
persistem e obtém sucesso.

Com relacéo a identidade, esclarecemos que a discutimos, neste trabalho, a partir da
concepcéo psicossocial em que a identidade ¢ um fendmeno complexo e mutével ao longo da
vida, a partir do contexto sécio-cultural. Nesta concep¢do, a identidade tem carater de
metamorfose (CAIXETA, 2006; CIAMPA, 1987), as mudancas ocorrem cotidianamente, a
partir das interagdes sociais, mas ha uma aparéncia de imutabilidade, porque conseguimos
construir historias sobre n6s mesmos, que unem as diversas maneiras de sermos no mundo.

Assim 0 homem se constitui, a partir de um suporte biolégico que Ihe da
condicBes gerais de possibilidades (préprias da espécie Homo Sapiens
Sapiens) e condicBes particulares de realidade (proprias de sua carga
genética). No entanto, as caracteristicas humanas historicamente
desenvolvidas se encontram objetivadas na forma de relagfes sociais que
cada individuo encontra como dado existente, como formas histéricas de
individualidade, e que sdo apropriadas no desenrolar de sua existéncia
através da mediacdo do outro. (Séve, apud Jacques, 1998, p. 162)
(LAURENTI; BARROS, 2000, web)
Discusséo
As mediacbes oferecidas a aluna Julia foram importantes, pois permitiram fornecer
uma variedade de experiéncias de aprendizagem, e, conforme destacado anteriormente,
tinham como objetivo maior estimular suas habilidades. Nesse sentido, o programa de
atendimento construido para Julia pode ser sistematizado em trés dimensdes, como pode ser

Visto no esquema a seguir:
Programa de Atendimento I
Cursos I Projetos Individuais ||
Projetos Coletivos I

Cursos referem a espacos para a construcdo de conhecimentos e habilidades
especificas. Sob essa perspectiva, os cursos foram importantes, pois forneceram um ambiente
favoravel de aprendizagem, que valorizaram ndo so, suas altas habilidades, como também
outras competéncias ndo tdo expressivas, mas que sdo igualmente importantes para o seu
desenvolvimento. Nas palavras de Julia,

“com os atendimentos de portugués, metodologia Vi varias habilidades crescendo e se
aperfeicoando como a oratoria e a organizacdo das minhas ideias me sentindo muito mais
preparada ao acumular conhecimento e aprendendo a procura-los sozinha e repassa-los
para outros”. Nesse sentido, ressalta-se a importancia dos cursos como formas de
complementacdo de atendimento, como pontuado por Nicoloso (2000, apud SANTOS, 2011)
¢ preciso “desenvolver meios que oferecam ao aluno ferramentas para que ele desenvolva
estudos independentes a fim de potencializar o seu talento, mas também, é importante
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estimular habilidades diversas que permitam a construcao do sujeito inteiro” (p.30).

Entendemos que os projetos coletivos e individuais promoveram o enriquecimento de
uma forma mais ampla que a discutida por MEC (1997) e Alencar e Fleith (2001), porque
atingiu a identidade de Jalia. Entdo, podemos concluir que o programa foi bem sucedido no
seu proposito de promover a inclusdo de Julia porque, como explicam Sabatella e Cupertino
(2007), os alunos com altas habilidades, “precisam encontrar desafios que girem em torno de
temas importantes e Uteis, enriquecendo seu conhecimento e oferecendo oportunidades para
alargar seus horizontes pessoais, projetar objetivos maiores e desenvolver senso de
responsabilidade e independéncia intelectual” (p.70). Se por um lado os alunos com altas
habilidades apresentam potencialidades acima da média (ALENCAR; FLEITH, 2001), por
outro, por maiores que sejam suas habilidades, caso o/a aluno/a ndo tenha experiéncias de
aprendizagem compativeis com o seu perfil, os mesmos ndo poderdo desenvolver suas
capacidades e habilidades.

Essa transformacdo identitaria foi identificada pela equipe e apresentada, nesta
pesquisa, pela voz da professora de desenho: “Acompanhar essa transformacédo é
extremamente gratificante para minha formacéo enquanto estudante de graduagéo do curso
de Artes Plasticas/ Licenciatura ¢ uma troca de conhecimento e crescimento matuo .

Consideracoes Finais

Ainda ha um longo percurso para efetivacdo de programas para os alunos com altas
habilidades no Brasil, fora poucas iniciativas em interface de um trabalho colaborativo entre a
universidade e estes educandos se destacam no cenario brasileiro. Nesse sentido, constatamos
gue o envolvimento com a universidade pode ser vantajoso para o atendimento desses alunos,
pois permite viabilizar um espaco de trocas de experiéncias e conhecimentos.

Esse programa trouxe resultados positivos para a Julia e para a equipe, porque, de um
lado, ela teve suas necessidades especificas atendidas e desafiadas, a partir de atividades
colaborativas com alunos e professores universitarios, alunos do ensino médio e comunidade
em geral e; por outro, a equipe também foi se configurando como multidisciplinar para que
Julia pudesse ter atendimentos enriquecidos em diferentes areas do conhecimento.

Assim, o resultado que mais se destaca, observando as analises dos desenhos e das
falas e texto tanto de Julia como da professora de desenho, € a mudanca identitaria que ela
vivenciou no programa. Sua identidade néo foi s6 ampliada com novas funcdes sociais, como,
por exemplo, de pesquisadora e estagiaria, mas também seus posicionamentos foram
transformados (CIAMPA, 1987) de forma que hoje Julia aparenta estar mai segura, mais sabia
e atenta as oportunidades que pode ter na vida.
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Anexo 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Thiago Rodrigues Silva, estudante de graduacdo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina — FUP, estou realizando uma pesquisa, sob
orientacdo da Professora Juliana Eugénia Caixeta, que tem por objetivo apresentar um
programa de atendimento para uma estudante com altas habilidades em artes. Como a
adolescente, participante da pesquisa, € menor de idade, solicitamos sua autorizacdo para
analisarmos o programa de atendimento para altas habilidades desenvolvido com ela.

Para a coleta e registro de dados, usaremos, alem dos desenhos produzidos pela
adolescente, um questionario aberto, com o intuito de saber a opinido dela acerca do
programa. O uso desse instrumento é essencial para o registro dos dados, haja vista que a
comunicacdo é um processo dinamico e que devemos evitar a perda de informacdes.

Esclarego que a participacdo no estudo é voluntaria, sendo assegurado o direito de
deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar, sem acarretar qualquer prejuizo. O nome
da adolescente ndo sera divulgado em hip6tese alguma, garantimos o sigilo das informacoes.

O uso posterior desses dados serd restrito ao estudo e divulgacdo cientifica e/ou
formacgéo de professores.

Se tiver davidas sobre a pesquisa, contate-nos: thiago-kbssa@hotmail.com ou
eugenia4d5@hotmail.com.

Thiago Rodrigues Silva
Aluno de Graduagéo do curso Ciéncias Naturais
E-mail: thiago-kbssa@hotmail.com

Juliana Eugénia Caixeta
Professora Doutora da Faculdade UnB Planaltina
E-mail: Eugeniad5@hotmail.com

CONSENTIMENTO DO/A RESPONSAVEL

Eu DECLARO que fui
esclarecida/o quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pelos pesquisadores e
CONSINTO a participagdo da adolescente neste

projeto de pesquisa, bem como a publicacdo em revistas cientificas e/ou formacgdo de
professores.

Planaltina/DF, de
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Anexo 2
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