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Abstract: This article has the purpose of identifying the problems faced by
literary literacy in our high school system and look for new solutions with the
guidance of what is being researched in the subject. Teaching the importance of
literature can help in the linguistic competence and communication
improvement of the students and this is essential for the construction of better
and more capacitated writers. | use theories from linguistic and also use some
theories from literature in a way that one complements the other in the search

for viable solutions to this problem.

Resumo: Promover o ensino da literatura para que este possa ajudar no
aperfeicoamento da competéncia linguistica e comunicativa dos alunos €
essencial para a construcdo de melhores e mais capacitados escritores. O
presente trabalho tem como objetivo reconhecer os problemas enfrentados
pelo letramento literario em nosso sistema de ensino meédio e trabalhar novas
solugcbes a luz do que vem sendo pesquisado no assunto. Utilizo tanto as
teorias ligadas a linguistica como algumas teorias da literatura na forma de
uma complementar a outra na construgcdo de solucdes viaveis para esse

problema.
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“...) longe de ser um simples entretenimento, uma distragdo reservada as
pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagdao de ser humano.”

Tzvetan Todorov. A Literatura em Perigo.

Introducéo

Tomo a definicdo de letramento dada por de Magda Soares (2004) na
elaboracao deste trabalho, pois além de especificar o contetdo o amplia “(...) o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em praticas sociais”. O letramento literario € uma das
facetas do letramento e desenvolve-se na compreensao literaria do termo. A
literatura pode ser colocada como uma prética social relevante ao letramento
em varios niveis de seu entendimento. As leituras tidas como despretensiosas
formam escritores verséateis e com multiplas competéncias linguisticas, tendo
em vista a no¢do de competéncia linguistica de Chomsky que é a capacidade
inata que o individuo tem de produzir, compreender e de reconhecer a
estrutura de todas as frases de sua lingua. Assim, neste trabalho tomo como
objeto o ensino médio ja que, neste periodo, 0 ensino de literatura é

majoritariamente contemplado.
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Porém antes de comentar sobre o letramento literario € necessario que se
entenda melhor o conceito de letramento isoladamente posto. Tipicamente o
letramento € alocado como alfabetizacdo, e isso ndo é verdade. Entender
letramento como alfabetizacdo seria reduzir em muito o significado do
letramento. Alfabetizar é aprender os signos basicos da lingua para que seja
possivel fazer uma leitura e escrita basilar. O foco do letramento € fazer com
que este aluno alfabetizado tenha capacidade de fazer um uso social desse
dominio. E uma alfabetizacdo dentro da alfabetizacdo. E fazer implicito o
carater social da linguagem, por meio das praticas sociais do individuo. Saber
escrever o proprio nome e saber o alfabeto ndo bastam para se dizer que a
alfabetizacao foi concluida. O letramento é um processo continuo na formacéo

da competéncia linguistica de uma pessoa e ndo um fim em si.



Promover o letramento nas escolas é um desafio quantificado por varios
autores e em varios niveis diferentes. Entendo que o modo como vem sendo
feito essa capacitacdo é extremamente confuso, isso porque o foco é o fim em
si, e ndo o meio. Aprender a escrever bem e ter a competéncia linguistica
desenvolvida sdo imprescindiveis para considerarmos a educacdo de um
alfabetizado suficientemente boa, principalmente depois de se completar o
ensino médio. O fim objetivado no ensino da lingua € a capacitagdo do aluno
em compreender e produzir textos e ndo em pensar em como eles séo
produzidos ou em como sdo compreendidos pelo leitor. Passar do molde
bastante disseminado entre os professores de portugués “Do que o texto fala
sobre?” para outro paradigma mais substancial como “O que vocé extraiu de
interessante sobre o texto?” € uma abordagem bem mais influente sobre o

aluno do que o direcionamento anterior.

O papel do professor no processo de letramento € vital. Temos um exemplo da
seriedade desse papel observado na fala de Ribeiro e H. Maimoni (2006):

O professor ndo somente ensinaria o aluno a ler (decodificar) o que

0 autor disse, mas estaria muito mais voltado para as estratégias que

propiciassem ao aluno a habilidade de ler o que o autor quis dizer. Para

desencadear esse processo, € mister que a leitura seja para o aluno um
processo coerente. (Ribeiro e Maimoni, 2006, p. 294)

Vemos que o letramento literario pode ser um dos processos coerentes
utilizados pelo professor para que o aluno tenha essa percepcao da leitura.
Muito além de ensinar o aluno a entender o que esta escrito, o aluno deve ser
capaz de entender o autor em toda sua complexidade. Percebemos que quanto
um aluno entende a légica de um texto, ele da um significado maior a ele. E é
essa coeréncia que expande a relacdo de aprendizagem criando um vinculo,

uma ligacéo, entre o texto e o individuo.
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Outro problema enfrentado pelo letramento literario € o fato de que as

instituicbes de ensino tentam transformar os livros de literatura em livros

didaticos. Sobre isso, temos a inferéncia de Ribeiro e Maimoni nesse assunto
tao delicado:

Essa posicdo sobre a leitura, que a escola adota e a familia

assume, é de certa forma cristalizada pelo proprio fetiche do livro de

literatura, que se tornou tanto o simulacro da escola, por ensinar sempre
uma atitude ou um saber a crianga, e conformou-se em atuar como um



instrumento do ensino, ao ser introduzido na sala de aula na forma simulada
de livro didatico. (Ribeiro e Maimoni, 2006, p. 295)

Esse erro € muito comum nas salas de aula e deve ser evitado. Colocar o livro
literario como sendo um didatico destréi a capacidade reveladora que a
literatura tem de instigar o aluno a procurar a ler mais. O livro literario se usado
corretamente podera se transformar no ponto de partida para novas leituras. E
estd claro que pensar em livro literario como apenas mais um livio a ser

ensinado na escola ndo tem provido bons frutos na nossa educacéo.

No ensino médio é quando o aprendizado literario toma forma, ja que
aprendemos a pensar literatura a partir do primeiro ano a luz da periodizacéo
histérico-literaria finalizando o aprendizado no terceiro ano do ensino médio. E
nesse momento em que deve ser reforgcado o letramento para que esse aluno
possa ser capaz de absorver o conteudo colocado no ensino fundamental e
transformé-lo em competéncia linguistica. O letramento literario no ensino
médio deve ser feito a partir da construcao do gosto do aluno pela literatura. O
aluno deve se sentir proximo da literatura para que essa faca parte dele e o

ajude a desenvolver suas capacidades de escrita.

O letramento literario existe a partir do incentivo da cultura da leitura literaria. E
isso pode ser feito de varias maneiras diferentes. Um meio possivel é explorar
a individualidade do escritor/aluno pelo seu estilo. O estilo liga-se as intencdes
do falante, ao efeito de sentido que ele quer produzir. E muito importante
atentar para esses efeitos, pois séo eles que dao significado ao aprendizado do
aluno. Se o aluno néao entender o porqué do aprendizado ele dificilmente fixara
o conteudo. O estilo engloba o social, o geogréfico, o histérico, o psicolégico, o
politico, ou seja, o estilo também faz parte do letramento. O estilo respeita a

unidade da obra literaria e ajuda o professor a fixar a matéria como um todo.

Mais uma vez reporto-me a eloquéncia de Magda Soares que ao tratar sobre

0s varios métodos utilizados no letramento/alfabetizacdo da lingua, diz:

(...) privilegiar uma ou algumas facetas, subestimando ou ignorando
outras, € um equivoco, um descaminho no ensino e aprendizagem
da lingua escrita, mesmo em sua etapa inicial — talvez por isso temos
sempre fracassado nesse ensino e aprendizagem; o caminho para
esse ensino e aprendizagem € a articulagdo de conhecimentos e



metodologias fundamentados em diferentes ciéncias. (SOARES,
2004, p.18)

E por esse e outros motivos que pretendo unificar conhecimentos de autores
da literatura e da linguistica, para que assim possa trabalhar a questdo do
letramento literario no seu todo. A articulacdo dos conhecimentos da literatura e
da linguistica é de grande necessidade para que seja encontrada uma solucao
para um melhor letramento. Este trabalho visa ndo so refletir sobre a questéo
do letramento literario, como lembrar a importancia de comungar as ideias
promovidas pelo estudo da literatura com os estudos da area da linguistica,
cada qual com o seu melhor intuito na promoc¢ao e no aperfeicoamento do

letramento.

Para se melhorar o letramento literario € necessario o uso de uma metodologia
especifica e eficaz. Uma delas é conhecida como o método recepcional que
investiga o interesse dos alunos e por meio dele integra valores de ensino e
aprendizado. Desenvolvido por Bordini e Aguiar (1993), esse processo focaliza
o aluno e seus interesses no aprendizado literario. E um processo voltado para
0 meio de ensino e néo para o seu fim. O professor funciona como mediador e
gerencia os multiplos interesses na sala de aula. Esse ciclo, que acontece de

forma espiralada e evolutiva se apresenta em cinco etapas, da seguinte forma:

1-) Determinacéo do horizonte de expectativas — momento em que o professor
verificar4 os interesses dos alunos, a fim de prever estratégias de ruptura e

transformacao dos estudantes;

2-) atendimento ao horizonte de expectativas — etapa que se proporcionarao a
classe experiéncias com textos literarios que satisfacam suas necessidades

guanto ao objeto escolhido e as estratégias de ensino;

3-) ruptura do horizonte de expectativas — momento que serdo introduzidos
textos e atividades de leitura que abalem as certezas e costumes dos alunos,

seja em termos de literatura ou de vivéncia cultural;

4-) questionamento do horizonte de expectativas — fase em que seréo
comparados os dois momentos anteriores, verificando que conhecimentos

escolares ou vivencias pessoais, em qualquer nivel, proporcionaram aos



alunos facilidade de entendimento do texto e/ou abriram-lhes caminhos para

atacar os problemas encontrados;

5-) ampliacdo do horizonte de expectativas — Ultima etapa, na qual os alunos
tomardo consciéncia das alteracdes e aquisicbes obtidas através da
experiéncia com a literatura. Conscientes de suas novas possibilidades de
manejo com a literatura partem para a busca de novos textos, que atendam as
suas expectativas ampliadas no tocante a temas e composicdo mais

complexos.

Verifica-se que essas etapas do ciclo de aprendizagem do método recepcional
podem ser correlacionadas com a construcdo do pensamento gerativista de
Noam Chomsky, principalmente no que se refere a terminologia da
competéncia linguistica. Quando um aluno esta quebrando um horizonte de
expectativas, ele esté criando um novo campo de possibilidades no seu campo
de competéncias como falante e escritor. E para isso, cabe ao professor
explorar os meios oportunos para fazer essa conexao entre o mundo ludico e
imaginativo da literatura e a formacdo de alunos mais competentes
linguisticamente falando. Orlandi (2007) expressa seu pensamento, na
perspectiva de Chomsky, sobre a capacidade do ser humano diante da
linguagem:

A capacidade para desenvolver a linguagem € uma habilidade inata do ser

humano: ja nascemos com ela. E como a espécie humana é caracterizada

pela racionalidade, a questdo fundamental para essa linha de estudo é a
relacdo entre linguagem e pensamento.

(Orlandi, 2007, p.38)

Observa-se que esse processo entre a linguagem e o pensamento € analogo
ao processo de aquisicdo de experiéncias dos alunos do método recepcional e

a formacéo da competéncia linguistica anteriormente referida.

Existe uma grande ponte a ser construida entre os pensamentos estudados na
teoria literaria e na teoria da linguistica e, sem duavida, o questionamento

dessas relagdes faz parte dessa ponte.



O letramento literario e o PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (PCNEM) (2000)
sdo o resultado da conjugacdo de esforcos de varios profissionais,
especialistas e educadores das diversas areas do conhecimento em criar um
padrdo de exceléncia no ensino brasileiro. A parte que fala especificadamente
sobre o ensino de literatura, gramatica e redacdo é chamada de “Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias” e articula sobre como a linguagem agiu sobre as

praticas sociais e como a sua relevancia é ensinada no ensino médio.

Ao lermos os PCNEM observamos a importancia dada as variantes linguisticas
e ao padrao de norma culta. Um dos maiores desafios no ensino da linguagem
no ensino médio é a caracterizacdo da norma culta como algo necessario e
fundamental para a comunicac¢do padronizada e, ainda assim, fazer coexistir,
nesse meio, a linguagem informal e regionalizada. Contudo, como é apontado
nos estudos feitos pelos PCNEM e por Magda Soares, o caminho para esse
aprendizado, mesmo que indiretamente, € o letramento literario. Apesar dos
PCNEM néo falarem diretamente sobre esse tema, podemos perceber que ele
é citado de varias maneiras diferentes durante o documento, em partes como:
(...) Comunicagdo aqui entendida como um processo de construcdo de
significados em que o sujeito interage socialmente, usando a lingua como
instrumento que o define como pessoa entre pessoas. A lingua

compreendida como linguagem que constr6i e descontréi significados
sociais.

(PCNEM, 2000, p. 17)

Temos aqui o entendimento do processo da construgdo de uma linguagem
para a insercdo do individuo na sociedade e a competéncia desse individuo
para arquitetar sua propria identidade. O letramento literario subsidia na
comunicacdo e consequentemente transmuta o papel do individuo na

sociedade.

Por meio de um ensino eficaz que caracteriza o aluno como leitor e produtor de
proficiente, podemos enquadra-lo sem aprisiona-lo numa padronizacdo
excessivamente normativa. Independente do ponto de vista de como se fazer
isso, é certo que o0 ensino da literatura, gramética e redacdo estdo interligados

segundo os PCNEM. Essa estrutura interdisciplinar € fundamental na formacgéo


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf

do conhecimento humano do individuo e é fortemente reforcado durante todo o

documento.

Outro conceito utilizado que aprofunda os estudos do letramento nos PCNEM é
0 conceito de dialogismo. Dialogismo, segundo o criador desse conceito,
Mikhail Bakhtin (1981), é a interac&o entre locutor e o interlocutor. E por meio
desse movimento que nos definimos em relacdo ao outro, em relacdo a
coletividade. Nas palavras de Freitas (1997), especialista nos estudos
bakhtinianos, o dialogismo se baseia na relacdo dialética existente entre as
funcdes historicas e culturais e que estdo em constante progressao evolutiva. E
€ nessa possibilidade de aprendizado que o letramento literario ganha forca,
pois no ensino de literatura podemos explorar caracteristicas dialéticas entre a
histéria do texto abordado e a sua funcao cultural. Como também é possivel
abordar a histéria da época lecionada junto com as plurissignificacbes dadas
ao personagem, assim como atribuir varios niveis de contextualizacdo entre a
época em que O texto € escrito e a realidade vivida pelo aluno. Outra
construcdo praticavel € a exploracdo da opinido do aluno na edificacdo do
saber, uma opc¢do pouquissima abordada pelos professores do ensino médio.
O que é uma pena, ja que é essa relacao individual e Unica que d4 um sentido

profundo ao texto.

Enfim, temos uma quantidade significativa de possibilidades para serem
exploradas por meio do letramento literario e os PCNEM corroboram com esse

fato ao se vincular com o tema.
Como o método recepcional pode nos ajudar?

De acordo com o que vimos anteriormente, o método recepcional visa entender
0 que o aluno quer com o ensino dos textos literarios e por meio disso
estabelecer os possiveis horizontes do seu aprendizado. Esse método tem o
objetivo de expandir os horizontes dos alunos e a criagdo de um habito de
leitura independente do requerimento escolar. A pratica recepcional exige certa
liberdade no ensino para que possa ser executado com exatiddo. O foco deixa
de ser o texto literario e como este deve ser ensinado e o aluno passa a ser o

focalizado na questéo recepcional. Como posso ensinar o aluno a gostar desse
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texto literario? Como o instigo a ter interesse por ele? S&o perguntas que
devem ser feitas frequentemente em sala de aula pelo professor nessa

metodologia.

O processo de ensino atual padroniza a forma de se pensar em literatura e
acaba por prejudica-lo. Um professor ndo podera provocar a curiosidade de um
aluno se esse nao puder ter sua criacao pessoal sobre a obra lida. A técnica
recepcional auxilia na criagcdo de uma formacao personalizada, em que cada
um percebe dentre de sua unicidade, a importancia da leitura. Existe uma
relacdo intrinseca entre o0 ensino de literatura, gramatica e redacao,
complementares entre si. E é nessa toada que o educador sera capaz de
aperfeicoar a sua pratica de ensino. Um aluno com uma boa base de leitura se
sentira a vontade para escrever e expressar-se quando preciso. Assim, um

aluno que escreve bem tera dominio sobre a gramatica normativa.

O método recepcional busca ampliar os horizontes dos estudantes e instiga-los
a procurar novos textos mais complexos do que os ja lidos por eles. E um
caminho ciclico que tem grande potencial incentivador para a leitura. O
letramento literario se faz presente em todo momento no processo recepcional
e acaba por ter com ele uma relacdo dialética, ja que um completa o outro. Os
PCNEM falam sobre o dialogismo entre o locutor e o interlocutor, e em muito o
método recepcional fala sobre a dialética entre o letramento literario e 0 seu
objeto-fim, o educando. Mas esse aluno ndo € um objeto acabado, finalizado,
ele € um ser em formacdo que deve ser reforcado constantemente pelo

processo ciclico recepcional.

Para que a experiéncia recepcional funcione ha de se ter uma quebra no
paradigma do aprendiz, e isso deve ser feito por meio da leitura de obras
emancipatérias que vao ao contrario do pensamento ja formalizado na cabeca
do aluno. Claro que devemos nos ater a realidade dos estudantes e a todo o
seu contexto, porém, precisamos mostrar que podemos ir além do que foi

institucionalizado pelas padronizac¢des formais.

E natural que o aluno crie aversdo pelo o que ndo entende, e é neste momento
em que entra a peca chave do procedimento, o professor-guia. O professor

ideal para essa metodologia € a aquele que percebe o limite do horizonte do



estudante e cria uma expectativa condizente com a realidade desse, e se isso
ndo for feito com qualidade, o método correra grande perigo. O perigo reside
na pergunta ndo respondida, na falha da escolha da obra, na inseguranga do

professor ao tracar planos de ensino coerentes aos alunos que tém.

Segundo Daniel Pennac (2008), o professor ndo deve projetar-se sobre o
aluno, um erro trivial no ensino de literatura. O docente tenta ensinar o aluno a
gostar de literatura do mesmo jeito que gosta, mas esquece-se de que para
gostar do jeito que ele gosta ele precisou de toda uma formacao académica e
de diversas leituras complementares. O aluno de ensino médio tem uma
necessidade totalmente diferente da do professor e essa necessidade muda
constantemente de geracdo a geracdo. De acordo com o escritor francés,
existe um imperativo para que o professor possa ter a liberdade de desmitificar
0s textos literarios trabalhados em sala de aula. E essa necessidade pode ser
atendida através do método recepcional que recria 0s textos e atende as

especificacdes dos alunos.

A palavra método vem da formacdo etimolégica meth que significa através,
para além de, apds mais e “odos” que significa caminho, ou seja, método é o
caminho certo, € o caminho que vai além. Ter em mente essa concepg¢ao
originaria da palavra ajuda na compreensao de que o método recepcional € um
caminho para o letramento literario e ndo o Unico caminho. Temos que as
proprias idealizadoras da técnica, Bordini e Aguiar (1993), buscaram outros
meios para o letramento literario, como por exemplo, 0 método comunicacional,
o método cientifico, 0 método criativo e 0 método semioldgico. O professor ndo
deve se limitar a apenas um caminho para se chegar ao aluno, pois o
aprendizado toma muitas formas e estruturas diferentes. O que € importante se
ressaltar aqui € que o método recepcional tem uma dinamicidade muito grande
gue pode ajudar em muito o professor a enfrentar uma pluralidade enorme de
barreiras e empecilhos. O ensino nunca foi tdo dindmico e inconstante como o

€ hoje em dia e o professor precisa estar preparado para isso.



Significando o letramento literéario

Muitos autores falam diretamente e indiretamente do letramento literario em
suas obras, uns com mais intensidade do que outros, mas em todos existe uma
implicacéo da importancia dessa matéria. O letramento por meio da leitura ja
nao é mais uma op¢ao que se pode ignorar e sim, um verdadeiro diferencial no

ensino e aprendizagem de uma lingua.

Um estudo muito interessante nesse sentido € o da Mary Kato (1990) em que
ela expbe a relevancia de estratégias cognitivas para a leitura apropriada de
um texto. Em seu livro, “O aprendizado da leitura”, temos que o aluno deve ser
aprimorado na sua capacidade de ler, jA que esse é condicionado a responder
0 que a escola pede do texto, em vez de tirar suas préprias conclusdes. Isso
cria. uma formacdo negativa sobre o aprendizado, tendo em vista que o
educando estda mais preocupado em atender as necessidades de terceiros do

que as suas proprias necessidades.

Nas palavras da autora entendemos que uma atividade de leitura pode ser a
solucdo didatica para os problemas enfrentados no ensino de lingua, como se

|é no trecho:

A crianga que esta fazendo uma leitura sem um objetivo especifico pode ter
falhas em sua compreensdo, mas nao detecta-las como problemas,
situagdo essa que ndo ativa suas estratégias metacognitivas. A escola
pode, entdo, oferecer atividades de leitura orientadas com o fim especifico
de criar situacdes que exijam a aplicacao dessas estratégias.

(KATO, 1990, p.113)

Essas atividades de leitura orientadas nada mais sdo do que o letramento
literario com fim canalizado para o bom emprego de estratégias cognitivas e
metacognitivas. E isso pode ser feito por meio dos métodos citados
anteriormente, mas sempre observando a motivacdo da leitura. Ensinar com

letramento literario € criar novas estratégias cognitivas na formacao do aluno.
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Outro autor importante a ser citado € o educador Rubem Alves (2001) que
estabelece uma relagdo intensa entre a leitura e o aprendizado. Ele diz de uma

maneira informal o que pressupde o letramento literario:



No primeiro momento as delicias do texto se encontram na fala do
professor. Usando uma sugestdo de Melanie Klein, o professor, no ato de
ler para os seus alunos, é o “seio bom*, o mediador que liga o aluno ao
prazer do texto. Confesso nunca ter tido prazer algum em aulas de
gramatica ou de analise sintatica. Nao foi nelas que aprendi as delicias da
literatura. Mas me lembro com alegria das aulas de leitura. Na verdade, ndo
eram aulas. Eram concertos. (ALVES, 2001, p. 1).

Aprender as “delicias” da literatura sem duvida ajuda ao aluno a aprender
melhor o uso da sua competéncia linguistica. E € por meio desse prazer obtido
pela leitura que o processo do letramento literario ganha forca e estabelece um
vinculo praticamente inexoravel com o educando. As palavras de Rubem Alves
dizem com leveza aquilo que os tedricos da linguistica e da literatura colocam
em suas teses, que € a importancia de se instigar a leitura. Onde se encontra o
prazer do texto? Onde se encontra o seu poder de seduzir? Sdo perguntas
feitas pelo educador para induzir o professor a perguntar se ele vem tomando
as decisdes corretas em sala de aula. Transformar as aulas em verdadeiros

concertos € o desafio de todo professor.
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Outro docente que fala muito sobre letramento é o educador Paulo Freire
(1981), que em seu livro “A importancia do ato de ler” esclarece varios pontos
sobre como a leitura influi sobre o0 mundo do individuo. Freire coloca o
dialogismo em questéo e reflete sobre o carater social da leitura, vemos isso no

seguinte intervalo da obra citada:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade de leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 2011, p.9).

Temos a relacdo dialética entre a leitura do mundo e a leitura da palavra
complementando o desempenho social do letramento literario. A prética social
ganha uma nova caracterizagao nas palavras de Paulo Freire, ndo existe mais
uma leitura passiva do leitor, e sim uma visdo ativa entre o locutor e o
interlocutor do texto. No contexto pedagdgico essa pratica social reforca a
capacidade do aluno de se interagir com o mundo e O prepara para as
dificuldades apresentadas pela sua realidade. O letramento literario conduz a

essa atitude de leitura e coloca os meios possiveis para que isso seja feito.



Um dos maiores promotores da literatura atual € o critico literario Tzvetan
Todorov, que em sua obra “A literatura em perigo” defende a polissemia dos
textos literarios. Ele argumenta com base no pensamento ocidental, de como
se é feito uma boa literatura e chega a conclusdo que a maneira de se tratar as
obras literarias esta colocando-as em perigo, esta mortificando a arte. Isso se
da pela visdo errbnea de que literatura € para poucos, quando na verdade &
para todos segundo o autor. Em muito a teoria literaria de Todorov se
consubstancia com a concepcao do letramento literario. O letramento literario
tem como objetivo a pratica social do ensino de literatura, e qual melhor modo
para isso acontecer do que a popularizagcdo da arte literaria? Defender a
importancia da literatura é defender o seu ensino, a sua pratica social e o seu
uso no letramento. Vejamos a importancia da literatura nas proprias palavras
do autor:
A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e
nos ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de
cuidados para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também,
em seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro. A
literatura tem um papel vital a cumprir; mas por isso é preciso toma-la no
sentido amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX e

gue hoje é marginalizado, quando triunfa uma concep¢do absurdamente
reduzida do literéario. (TODOROV, 2010, p.76).

A indignacao do critico e sua fascinacao pela arte literaria séo claras no trecho
acima. E essencial para que o processo de letramento literario tenha sucesso
gue o professor tenha em mente coloca¢cdes como essas. O grande desafio vai
ser induzir o aluno a ter tal percepcdo sem gue seja forcosamente incutido em
sua cabeca. Creio que o método recepcional bem empregado pode superar

esse desafio e contribuir no aprendizado como um todo.

Dar sentido ao letramento literario é perceber que ele ndo é s6 discutido por
uma elite cultural das cadeiras de linguistica e da literatura. Ele é tratado por
fildsofos, pedagogos, socidlogos, cientistas politicos, estudiosos da educacgéo e
muitos outros profissionais relevantes de diversas areas do conhecimento.
Significar o letramento literario tem como principio criar novos alicerces para a
fundamentacéo na formacdo de novos escritores. Escritores capazes de inovar
e se comunicar sem os limites impostos pelas autoridades da sala de aula.

Quanto mais amplamente o tema for discutido, melhor sera para compreensao



do fato de que o letramento literario se da por meio da interdisciplinaridade,

sendo um termo verdadeiramente polissémico e intenso na sua natureza.

O letramento literario traz consigo o discurso democratico da linguagem,
evocando a necessidade inerente a expressédo de se valer como propulsor de
praticas socias. Chouliaraki e Fairclough (1999) acompanham essa valoracdo
do carater politico do letramento. De acordo com os autores, a linguagem tem
como proposito submeter ao controle democratico aspectos do uso social
contemporaneo e isso faz com que o letramento literario trabalhe de uma forma
mais ampla com a linguagem. O engajamento ideologico da analise critica do
discurso aqui representados por Chouliaraki e Fairclough também se
relacionam com o teor social do letramento. N&o existe ensino por meio do
letramento literario sem se relevar a prética social dos individuos. Os alunos
gue formalizam o seu conhecimento por meio do letramento literario se tornam
agentes ativos politicamente e socialmente, sendo capazes de contornar a sua
realidade se assim for necessério. O aprendizado da linguagem deve permitir a
expressdo do sujeito e de seus interesses, e o letramento literario deve dar as

ferramentas necessarias para que isso seja feito.

Consideracdes finais

Este artigo ndo tem a intencdo de ser um fim para a questdo do letramento
literario e sim um odos, ou seja, um caminho possivel a ser realizado. Verificar
gue existe um foco crescente neste tema, mas ainda muito abaixo do esperado
dada a importancia desse processo para o ensino da lingua. A linguistica do
século XXI projetara novos horizontes a serem explorados visando a pratica
social, principalmente a sociolinguistica que ganha forca com a analise critica
do discurso. O letramento literario faz parte dessa nova demanda por acfes

sociais que visam o bem estar da sociedade.

Mas ainda existem certos percal¢cos a serem superados nesse conceito. Uma
constatacdo importante a ser feita sobre o letramento literario é que ele é
polissémico e interdisciplinar, s6 que essas caracteristicas criam um obstaculo

guando temos duas ou mais areas do conhecimento querendo o direito dessa



matéria somente para si. Nesse caso em patrticular acredito que a linguistica e
a literatura possam se ajudar mutuamente para criarem um processo ainda
mais rico. Limito-me a falar da linguistica e da literatura porque séo as
predominantes nesse processo, porém nao sao os donos exclusivos desse
estudo. A discusséo acerca do letramento literario € um espaco em constante

expansao.

Capacitar os alunos a gostarem mais de literatura é promover a arte como um
tudo, j& que o aprendiz se sentir4 na necessidade de buscar novos rumos para
a construcao do seu conhecimento. Tolstoi (2002) fez uma previsao que a arte
do futuro ja ndo sera mais produzida por profissionais especificos e sim,
produzida por todos aqueles que se sintam na necessidade de fazé-lo.
Independente da argumentacdo da necessidade de se ter profissionais
especificos que se ocupam inteiramente com a arte ou néo, € interessante se
observar que é possivel se ter um futuro em que todos sao capazes de produzir
e transmitir suas ideias. O escritor russo acreditava que a arte era algo
grandioso, que “ela € um o6rgdo da vida da humanidade, que transmuta a
consciéncia racional das pessoas em sentimento.” (TOLSTOI, 2002, p. 271). E
€ nessa necessidade de transmitir sentimentos que o letramento literario
podera construir o seu pilar de sustentacdo. E captar essa necessidade no
aluno é incumbéncia do método recepcional defendido anteriormente. O
professor deve ter instrumentos eficazes para auxiliar na evidenciagdo dessa
natureza humana, porque enquanto o colegial ndo entender a funcdo dessa
comunicacao e conscientizar-se de suas capacidades, ele nunca desenvolvera
totalmente suas habilidades artisticas. Promover o letramento literario é
repensar a funcdo da arte, € materializar a necessidade humana de se

comunicar.

Concluo assim que cada vez mais esse tema ganhara forca durante o século
XXI e suas ramificacbes nas diferentes areas do conhecimento irdo frutificar e
se estender na ascensdo de uma educacdo preocupada ndo s6 com a

informacgao transmitida em um texto, mas em como ela é transmitida.
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