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RESUMO

O presente trabalho trata das praticas pedagodgicas adotadas no Ensino
Fundamental tendo como proposta estimular os alunos por meio da ado¢ao de uma
metodologia mais dinamica e qualitativa. O trabalho com croquis engloba os
objetivos propostos nesse estudo, resultando na melhoria do conhecimento
cartografico por meio de atividades praticas que proporcionam o envolvimento do
aluno com o conteudo estudado. A construgdo de croquis também promove uma
melhor nocdo de espaco, desenvolvendo também uma relacdo mais instigadora
entre o sujeito aluno e o meio ao qual esta inserido. E importante considerar que o
dominio espacial €, em sua maior parte, uma habilidade desenvolvida na escola, o
que enfatiza a necessidade de se adotar uma pratica pedagogica que facilite a
apreensdo dessa aprendizagem.

Palavras chaves: ensino de Geografia, croquis, conhecimento cartografico.



ABSTRACT

This paper discusses the pedagogical practices adopted in elementary school in
order to draw students' attention to a more dynamic and qualitative geography.
Working with sketches is a methodology that encompasses the objectives proposed
in this study, which is the cartographic development through various activities that
lead us to this purpose, starting from three basic points are:The construction
sketches and notions of space for the child through a psychosocial process in which
she elaborates spatial concepts through their action and interaction among them,
along their development psicobiossocial.The importance of spatial learning in the
sociocultural context of modern society, as a necessary tool to people's lives,
because it requires a certain mastery of concepts and references for spatial
displacement and ambiance, and more than that, so that people have a vision
conscious and critical of their social spacePreparation for this space field is largely
developed in school as well as the mastery of written language, mathematical
reasoning and scientific thought, and the development of artistic skills and education
body.In this sense, seek referrals for appropriate methodological teaching geography
through the sketches. Tomo as the theoretical studies by several authors have
investigated this issue.

Keywords: Teaching Geography, Croquis, Cartographic Representations in
Elementary Education.
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1 - INTRODUCAO

Esse trabalho aborda um estudo sobre as contribuicées da Geografia para o
ensino fundamental partindo da utilizacdo dos croquis de localizacdo como
instrumento de construcdo da aprendizagem em cartografia.

Ao longo do tempo o ensino da Geografia vem passando por uma fase de
transi¢céo, a cada dia as metodologias utilizadas em sala de aula buscam deixar para
tras a Geografia tradicional ao mesmo tempo em que privilegia uma aprendizagem
centrada no ensinar com no objetivo de contribuir para uma real analise, deixando o
rotulo de matéria decorativa.

E sabido que a maioria dos alunos ndo demonstra interesse em aprender
Geografia, em muitos casos 0s mesmos se preocupam com o Portugués, como por
exemplo, devido as maiores dificuldades, além disto, é visto por parte dos
educandos como uma aula chata, nessa perspectiva se faz necessario que o
professor de Geografia busque alternativas pedagogicas que oferecam atrativos,
para que 0os mesmos despertem o gosto pela disciplina.

No caso da Geografia sdo diversos os mecanismos que podem ser usados
nesse processo, dai escolhi trabalhar com esse tema por ver na Geografia um
excelente campo de conhecimento para os alunos do ensino fundamental da Escola
Municipal Monte Sido, localizada no municipio de Sdo Domingos/GO.

Uma vez que as categorias de analise de espaco geogréafico, o método de
representacdo e a linguagem cartografica, que sao proprias da Geografia, permitem
representar, sintetizar, analisar, localizar e relacionar dados geograficos e a eles
atribuir significados.Mas ainda existe um tabu a ser quebrado nas escolas, pois
ainda ha professores que encontra dificuldades na hora de decidir o que deve ser
ensinado em sala de aula, e de que forma deve proceder.

No Ensino Fundamental, a alfabetizacdo cartografica enfoca a

BN

representacdo do espaco geografico referindo-se a elaboracdo e utilizacdo de
mapas, croquis, plantas etc, e a constru¢cdo de conceitos sobre a localizagéo,
dimensdes e organizacdo do espacgo geogréfico.

O estudo desse tema esta baseado em uma fundamentacédo tedrica
composta em capitulos que falam sobre os assuntos abordados, ressaltando a

importancia do educador frente aos valores que podem ser repassados aos
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educandos, sua influéncia para despertar o interesse e o conhecimento sobre o
assunto.

O trabalho desenvolvido através de croquis visa trazer informacdes
existentes na organizacdo do espaco geografico. Dessa forma € importante
encaminhar atividades que envolva a localizagao a partir de informacdes do seu dia
a dia. Por exemplo: trajeto de casa para escola, das ruas do bairro e assim por

diante.

1.1 - Objetivo Geral:
e Demonstrar a importancia do trabalho com croquis para o desenvolvimento

das nocdes de cartografia a partir do 5° ano do Ensino Fundamental.

1.2 — Objetivos Especificos:
e Fazer com que os alunos desenvolvam noc¢des de localizagéo;
¢ Relacionar e representar os elementos representados no croqui;

e Desenvolver a nocao de espacialidade.

1.3 — Hipétese:
O uso do croqui como recurso metodologico facilita a aquisicdo da nocao

espacial e viabiliza a alfabetizagéo cartogréfica.

1.4 - Justificativa:

As praticas pedagogicas sdo determinantes para o aprendizado do alunado,
pois é ela que vai definir os objetivos e metas a serem alcancadas. O professor
enquanto mediador do conhecimento deve propiciar métodos eficazes para a
compreensao do espaco de vivencia.

Segundo a teoria construtivista de Jean Piaget, ter uma educacdo de
qualidade é um direito assegurado, e tem por finalidade dar oportunidades de
desenvolvimento: social, moral e intelectual. A familia e a escola sdo as principais
responsaveis pela troca de experiéncias interpessoais, fazendo com que a crianga
seja capaz de atingir a sua maturidade e com isso atuar no meio social

experimentando diversas culturas.
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As propostas atuais de ensino-aprendizagem pressupdem alunos ativos na
construcdo do proprio conhecimento, capaz de interpretar, avaliar, discutir, criar e
ampliar ideais. E necessario entdo que o professor esteja antenado, que conheca as
condi¢cBes socioculturais, os propositos, as necessidades e as capacidades dos seus
alunos, para que assim eles possam construir conceitos e procedimentos que 0s
levem a perceber a vinculagdo entre as diversas areas de conhecimento,
ressaltando assim a importancia do estudo com croquis.

Os croquis sao formas que faz com que os alunos compreendam melhor o
espaco geogréfico e aperfeicoem as no¢des de localizacdo. Além de complementar
informacdo e normalmente chamam ainda mais atencdo do que os textos. Porém,
assim como 0s mapas, o0s croquis devem ser lidos do mesmo modo como se leem
texto: para obter informacgdes, conhecer alguma tematica ou fazer comparacoes.

Na alfabetizacdo cartografica o mapa é a base da Geografia, e deve ser
trabalhado sempre que possivel dentro da sala de aula. E com a interpretacéo feita
através de mapas, graficos e croquis que os alunos desenvolvem as funcdes de
raciocinio espacial, as fun¢des psicoldgicas, atencédo e a memaria.

As pessoas estao vivendo o tempo de acesso pleno a informacao e
este fato €, indubitavelmente, uma das maiores transformacdes no final do século
passado.

Sdo muitos os avancos em todos os ramos do conhecimento, as
descobertas sdo extremamente rapidas e estdo a disposicdo de todos com uma
velocidade nunca antes imaginada, por isso o trabalho com croquis ligados aos
recursos tecnolégicos permite uma sintese do objeto em estudo.

Trabalhar com croquis facilita o entendimento das noc¢des de localizagao,
pois facilita a compreensao do espaco de vivéncia do préprio aluno.

O presente trabalho contar4 com a colaboracéo da professora regente do 5°
ano da Escola Municipal Monte Sido, que respondera a perguntas e desenvolvera
atividades que norteardo todo trabalho de pesquisa. Esses questionamentos tem por
finalidade saber como estd sendo trabalhado em sala de aula as nocdes de
localizac&o espacial através de croquis, mapas, plantas e etc.

Entre os diversos autores que embasaram esse trabalho esta as
contribuicbes de Vygotsky para o desenvolvimento educacional, partindo de um

pressuposto de carater social, dialético, com cunho s6cio-interacionista, podendo ser
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sintetizado por algumas palavras-chave: sociabilidade do homem, interacdo
social,signo e instrumento, cultura, historia, fun¢cdes mentais superiores e mediacao.
O materialismo dialético € o método fundamental da teoria sécio-interacionista de
Vygotsky.E através do método que se conhece a forma de pensar. Com essa
concepgao, Vygotsky construiu uma visao totalizante ndo fragmentada da realidade,
uma perspectiva histérica e uma compreensdo do homem como um conjunto de
relacBes sociais com posi¢cao antimecanicista.

Baseado na perspectiva construtivista Jean Piaget estabelece que a
capacidade de aprender é desenvolvida e construida nas ac¢des do sujeito por meio
do contato ativo com o conhecimento, que é facilitado pelo professor. ( Revista
Nova Escola. Ano XXV. N° 237. Novembro 2010)

Baseado na afirmativa de Piaget, o inicio dos trabalhos com croquis sera
realizado partindo da vivencia do aluno, e terd como base o caminho de casa para a
escola. Pois trata se de um trajeto feito todos os dias, e muitos nem observa o0 nome
das ruas, tipo de estabelecimentos, dire¢des, etc. Outros sequer conseguem apontar
a direcdo de suas casas, por isso, esse método levara o aluno a perceber o espaco
em que ele esta inserido.

Na alfabetizacdo cartografica que nada mais € do que a representacdo
cartografica, enfatiza-se a percepcao do espaco corporal, ou seja, do espaco
ocupado por seu corpo, hocdes de lateralidade e proporcionalidade. Nesse sentido,
pode-se desenvolver atividades de representacdes que envolvem, desde o desenho,

por parte do aluno, do proprio corpo e ou trabalhos com fotografias e croquis.

1.5 - Problemética:

O uso do croqui facilita a aprendizagem em Geografia?
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2 - METODOLOGIA

Na primeira atividade a ser proposta, os alunos irdo escolher os matérias
necessarios para a confec¢do do croqui, como: foto area do bairro, cidade, ou da
area rural, papel, lapis, borracha, esquadro, régua, e material de pintura. As fotos
areas serao feitas através do google Earth.

O segundo procedimento a ser tomado é pedir aos alunos que pegue a foto
referente a sua localizacdo e veja o caminho percorrido diariamente de sua casa a
escola. E importante que o professor oriente os alunos a colocar o nome das ruas e
0s pontos de referéncia importantes para que a sua casa possa ser localizada. Feito
isso 0 aluno passard a elaborar simbolos, para que as informacdes sejam
codificadas.

Ao final de cada atividade proposta pelo professor, 0 mesmo pode explorar
varios aspectos importantes para o aprendizado do aluno.

Para o desenvolvimento desse trabalho foi feita as seguintes atividades com
alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Monte Sido:

> PRIMEIRA ATIVIDADE.
Na primeira atividade, os alunos confeccionaram um croqui representando o

caminho de casa até a escola, utilizando uma foto como esta abaixo.

S&o Domingos — GO www. googleearth com.br

-7

Data das imagens 410/16/2004 4P | 2004



» SEGUNDA ATIVIDADE.

Tendo como base esta foto aérea, os alunos identificaram as areas comerciais da

cidade e a partir dai fizeram um croqui de localizagao.

S&do Domingos — GO www.googleearth.com.br

Data das imagens: 10/16/2004 & | 2004
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3 - A CLASSIFICACAO DOS CROQUIS

Os croquis sao representacdes graficas no qual deve aparecer somente as
informagdes essencial, mas para isso o aluno deve ser claro e preciso. De acordo
com Pontuschka et all (2009,p. 303) este instrumento foi bastante utilizado pelos
geografos nos trabalhos de campo e pelos professores de Geografia em sala de
aula como recurso na explicacdo dos fenbmenos e dos processos fisico-naturais e
humanos. Hannaire (apud Pontuschka et all 2009,p.303) destaca que nao se pode
pensar em Geografia sem o uso de croquis.

Allix et all ( 1969, p. 25) classifica os croquis em quatro tipos: o de anotacao,
o de localizac&o, o de correlacdo e o de sintese, sendo que cada um deles contem
elementos pré-definidos. Eles acrescentam que séo utilizados principalmente para
aprender, para precisar a natureza de um fenémeno, para a localizagdo e para a
compreensao da interacdo dos fenbmenos, dos quais a combinacdo determina 0s
tracos especificos de uma regiao.

Baseado na proposta de Simielli (1996, p. 16) os croquis que realmente s&o
relevantes para o estudo cartogréfico sdo os de analise, localizacdo e o de sintese.A
autora ressalta a importancia dos alunos elaborarem os croquis, cumprindo todas as
etapas de producéo, diferentemente da simples copia de mapas ou croquis.

No que diz respeito a qualidade dos croquis , Oster et all (1998, p. 42)
destacam trés caracteristicas fundamentais:

v' Legibilidade, apresentado apenas o essencial.

v' Precisao, generalizado e simplificando as informacdes, essas ndo devem ser
aleatorias, devem seguir critérios de selecéao.

v' Evocador, selecionando os dados mais importantes.

E possivel alcancar objetivos de diferentes dimensdes através da producéo
e uso dos croquis. Do ponto de vista cartografico, o aluno ir4 aprender a dominar a
linguagem cartogréfica, aprender a elaborar representacfes graficas por etapas
desde o desenho dos croquis até a codificacao e decodificacdo da legenda.

A producdo dos croquis € uma proposta viavel para os alunos do ensino
fundamental, pois ao cumprir essas etapas de elaboragcdo, os alunos estarao
desenvolvendo habilidades e competéncias que sao objetivos da educacéo brasileira
e do ensino de geografia.
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Outro método que auxilia a confecgdo dos croquis sao as fotografias aéreas,
elas representam um importante recurso para as analises espaciais e sdo utilizadas
de forma geral, para fins de controle de territérios, descobertas de recursos minerais
e para a confeccdo de mapas e croquis. Na atualidade, destacam também as
imagens de satélite, disponiveis na internet e encontradas com certa facilidade.

O trabalho com fotografias aéreas ou imagens de satélites é importante para
a construcdo de conceitos relacionados a representacdo de partes da superficie
terrestre. Hoje, dada a facilidade de acesso, tém chamado muito a atencdo das
criangas, as imagens que permitem visualizar seu espago de vivencia: sua casa, sua
escola, seu bairro, sua cidade.

Nesse sentido € importante encaminhar atividades nas quais se possa
desenvolver habilidades de observacdo, descricdo, comparacdo e andlises do
espaco geografico por meio de fotografias aéreas e imagens de satélite. Assim,
pode realizar estudos da distribuicdo das atividades econémicas em um municipio, e
até perceber de forma mais direta, por meio dessa imagens, aspectos do espaco

geografico de lugares distantes da realidade do aluno.

3.1- Aimporténcia do mapa

Para Almeida (2010, p. 17) o mapa corresponde a um instrumento de
comunicacdo visual, utilizados por leigos em diversas situacdes, por gedgrafos,
principalmente, de forma especifica. Este instrumento ja era utilizado pelos homens
das cavernas para expressar seus deslocamentos e registrar as informacfes quanto
as possibilidades de caca, problemas de terreno, matas, rios, etc. Eram mapas em
que se usavam simbolos iconograficos e que tinham por objetivo melhorar a
sobrevivéncia, mapas topoldgicos, sem preocupacao de projecdo e de sistema de
signos ordenados, mas os simbolos pictéricos eram de significacdo direta, sem
legenda pois era a prépria linguagem deles, a iconografia.

Ainda segundo Almeida (2010, p. 16) a Geografia € uma ciéncia que se
preocupa com a organiza¢ao do espago, onde o mapa pode ser utilizado tanto para
a investigagao quanto para a constatacéo de seus dados. A cartografia e a geografia
e outras disciplinas como a geologia, biolégica caminham paralelamente para que as
informacgdes colhidas sejam representadas de forma sistematica e, assim,se possa
ter a compreensao espacial do fenbmeno.
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O autor Yves Lacoste (apud Almeida 2010,p. 16) mostra, de forma critica, a
necessidade de se preparar as pessoas para lerem mapas, além de conhecer o seu
préprio espaco. Diz ele que a geografia e a cartografia em particular sdo matérias
gue envolvem um conhecimento estratégico, 0 qual permite as pessoas que
desconhecem seu espago e sua representacdo, passarem a organizar e dominar
esse espaco.

Esta dominacdo espacial apreendida pelo aluno permite que este possa
registrar um referido espaco por meio da confeccdo de mapas. Ao iniciar as tarefas
de mapear, estamos portanto, mostrando ao aluno os caminhos para que ele possa
se tornar um leitor consciente da linguagem cartogréfica.

Paganeli (2007,p. 46) afirma que a adocao de uma metodologia eficiente é
capaz de levar o aluno a construir mapas, e por consequéncia o faz um excelente
leitor do espaco geogréfico. Baseado na teoria de Piaget de que a crianca na idade
do pensamento concreto necessita agir para conseguir construir conceitos e edificar
os conhecimentos, ela sugere que se leve o aluno a elaborar mapas e croquis para
torna-lo um leitor eficaz. Mas para isso os professores de geografia devem fugir dos
cadernos de mapas mudos destinados a que o aluno coloque nome de paises e rios,
ou pinte paises, estados ou municipios. Esse tipo de tarefa € mecanicista e nédo
levam a formacé&o de conceitos quanto a linguagem cartografica. Uma atividade bem
elaborada € o que deve ser sugerida para que o aluno possa entender a linguagem
cartografica e isso ndo estd em pintar ou copiar contornos, mas em fazer o mapa ou
croqui.

O aluno podera sentir dificuldades em organizar um sistema de signos de
forma ordenada, mas é vivendo estas dificuldades que ele ird construir nocdes
profundas de organizacdo de um sistema semibtico. Ao ter que generalizar
estabelecer uma classificagcdo e selecionar as informagbes que devam ser
mapeadas, o aluno sera for¢cado a tomar consciéncia das informacdes pertinentes ou
nao, pois isso fara desenvolver o seu raciocinio logico.

Ao reduzir o espaco estudado o aluno percebe logo a necessidade da
proporcionalidade, para que ndo ocorram deformacdes. E a esta acéo reflexdo que
se refere Piaget ao mostrar a constru¢cdo do pensamento da crianca e ndo através
de copias ou pinturas de mapas, da-se um verdadeiro passo metodoldgico para o

aprendizado de mapas e croquis.
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Para Piaget todo conhecimento deve ser construido pela crianca através de
suas acgles. Essas acbes, em interagdo com o meio e o conhecimento anterior j&
organizado na mente, proporcionam a acomodacdo dos conhecimentos percebidos
gue passam a ser assimilados.

Com base nos estudos de Piaget, € considerado que 0 espaco de acao
cotidiana da aluno, € o0 espaco a ser representado. A partir dele também seréo
construidas as nocfes espaciais. A crianga percebera o seu espaco de acdo antes
de representa-lo, e, ao representa-lo usara simbolos, ou seja, codificara. Antes,
portanto de ser leitor de mapas, ele devera agir como mapeador do seu espago
conhecido, elaborando croquis de localizag&o, ou pequenos mapas.

Ao reverter esse processo, estard lendo o mapa: primeiramente do seu
espaco proximo para conseguir aos poucos abstrair espacos mais distantes, através
da generalizacao e transferéncia de conhecimento. Isto através das deducdes logico
matematicas, ja na idade do pensamento formal.

Esse processo pode ser organizado em trés fases.

Tarefas operatorias- é a construcdo de pré-aprendizagens, que facilitardo a
leitura de mapas. S&o elas as atividades de orientacdo, observacdo de pontos de
referéncia , localizagdo com a utilizacdo de retas coordenadas como pontos de
referéncias, coordenacao de pontos de vista, proporcionando conservacao de forma,
tamanho e comprimento. Piaget mostra em seus estudos que é facil a utilizacdo de
retas coordenadas como pontos de referencia no cotidiano, nos fornecem essas
coordenadas: arvores, ruas planas, postes, paredes, portas, chdo. Portanto parece
gue esses pontos de referéncia devem ser usados para a localizacdo de elementos
simples como a casa da crianca, através da observacdo em relacdes topoldgicas,
projetivas ou euclidianas.

Atividades de codificacdo do cotidiano- é o exercicio da funcédo simbdlica no
mapeamento, facilita a compreenséo da relacéo significado e significante.

Leitura propriamente dita € o ato de decodificar, ligando o significante e o
significado para melhor compreenséo da legenda e toda a simbologia dos mapas.

Desta forma, constroem-se 0s pré requisitos para a leitura de mapas e que
sdo a compreensdo de : proporcionalidade; projecdo; relacdo codificacdo e
decodificagdo ou a relacdo significante e significado dos signos cartograficos e de

toda a linguagem cartogréfica; retas coordenadas como pontos de referencias;
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orientacdes e localizagdo; pontos de referéncia para a localizacdo; limites e
fronteiras.

Mclaughlin sugere que a crianca na fase operacional concreta seja capaz de
lidar somente com variaveis de um tipo de cada vez. Assim, 0s mapas para essas
criancas e aquelas que ainda estdo desenvolvendo as operacdes formais deveriam
ter um numero limitado de varidveis: limitacdo de nomes de cidades, ruas,
producbes e 0s seus respectivos signos. Simielli (1999) mostrou também a
necessidade de se separar as informacdes dos mapas para facilitar a compreenséo.
Segundo ela, os alunos entendem melhor as informac¢des quando por exemplo, 0
mapa de hidrografia € estudado separadamente do relevo, mesmo que
posteriormente haja correlacdo das informacfes, numa leitura mais complexa,
envolvendo interpretacdo a nivel mais abrangente. A construcdo dos croquis
obedece essa mesma sistematizagcdo dos mapas, pois 0S croquis Sao
representacfes cartograficas, mas que ndo segue um padrdo mais elaborado ou
seja € um preé requisito para a elaboracdo de mapa conceitual.

Para se chegar a um nivel de interpretacdo mais profundo é necessario que
o aluno tenha passado por experiéncias para a constru¢do das nocdes espaciais,
partindo das relagdes elementares no espago cotidiano.

3.2 - Representacdes graficas

Desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes, plantas e mapas podem ser
englobados entre os textos graficos, plasticos e cartograficos trabalhados no ensino
e nas pesquisas da Geografia. Diferenciam-se dos demais textos alfabéticos pela
dominancia da figura, ou seja, de uma forma espacial. Linhas, formas, superficies,
distancias, extensdes, volume e suas varias dimensdes representam 0S espacos
vividos e as praticas sociais. Diferem entre elas pela predominancia da polissemia
da linguagem figurativa, em contraposicao a linguagem monossémica dos graficos e
mapas cartograficos.

Esses instrumentos ddo ao aluno, meios para que possa apreender e
registrar 0 espaco geografico através de imagens. Segundo o PCN de Geografia

(2001,p.129) , o0 uso da imagem permite que o aluno aplique de forma mais objetiva
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as nocoes de proporcao, distancia e direcdo, fundamentais para a compreensao da
linguagem cartogréfica.

Esses sédo recursos que fazem parte da metodologia utilizada pelo professor
em sala de aula, apesar de que ainda € pouca a adequacédo dos profissionais da
educacdo as mudancas propostas no ambito de geografia, atendendo apenas aos
objetivos especificos. Pesquisas no ensino da geografia, nas ultimas décadas, tém
aprofundado, a parte tedrica e metodoldgica,0 papel dos tipos de representacao
espacial e suas linguagens na formacéo do professor e dos alunos da escola basica.

E através do desenho que o professor consegue identificar o
desenvolvimento grafico espacial de cada aluno, isso possibilita identificar as
multiplas facetas que o aluno apresenta seus medos e angustias. Ainda de acordo
com o PCN de Geografia (2001, p. 129) o inicio do processo de construcdo da
linguagem cartografica ocorre por meio do trabalho com a producéo e a leitura de
mapas simples, em situacdes que sejam expressivas no processo de aprendizagem.
E nesse tipo de atividade que o nio dito se expressa nas formas, nas cores, na

organizacao e na distribuicdo espacial.

3.3 - Ensino e representacdes do espaco geografico os croquis

Partindo do pressuposto que a representacdo do espaco geografico permite
analisar a sua organizagdo e configuracdo, no ensino de Geografia, 0
desenvolvimento de nocdes de representacdo é fundamental, pois possibilita ao
aluno o entendimento de como as relagdes entre sociedade e natureza se refletem
nesse espaco.

Nesse sentido, € imprescindivel a participacdo ativa do aluno para
possibilitar a construcdo de conceitos relacionados a representacdo do espaco em
gue vive e gradativamente chegar a totalidade.

Nas representacfes cartograficas, as informacbes necessitam ser
transmitidas por meio da linguagem cartografica. Esta utiliza trés elementos basicos:
sistema de signos, reducdo e projecdo. Nesse sentido, para a elaboragdo e
interpretacdo de mapas, faz-se necessario o dominio dessa linguagem. Interpretar
mapas ndo é apenas encontrar a localizacdo de uma cidade, estrada ou qualquer

outro elemento geogréfico.
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No processo de construcdo de conceitos relacionados a representacdo do
espaco, Almeida (2006, p.21), enfatiza a importancia da participagdo do aluno como
mapeador, antes de ser um simples leitor de representacées do espaco. Para essa
autora, “a agao para que o aluno possa entender a linguagem cartografica ndo esta
em pintar ou copiar contornos, mas em fazer o mapa”.

Assim, ao iniciar 0os processos de ensino e aprendizagem da geografia, o
aluno comeca a mapear seu espaco de vivéncia, passo a passo, mediado pelo
professor.

Na cartografia o trabalho com croqui, desperta no aluno um grande
interesse sobre as relagbes espaciais, com isso fica facil chegar ao objeto de estudo
proposto: nocdes espaciais, localizacdo e organizacdo. Mas o que ensinar atraves
de croquis? Quando comecar ensinar nocdes de espaco? Para que ensinar nocoes
de espaco? Sao alguns dos questionamentos que fazemos quando comegamos a
ensinar nogoes de espaco.

O desenvolvimento da no¢céo de espaco passa por varias etapas no conceito
geral da crianca na construcdo do conhecimento, desde o vivido, percebido ao
concebido.

Espaco vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do movimento e
deslocamento. E apreendido pela crianga através de brincadeiras ou de outras
formas ao percorré-lo, delimitd-lo, ou organiza-lo segundo seus interesses. Dai a
importancia de exercicios ritmicos e psicomotores para que ela explore com o
préprio corpo as dimensdes e relacdes espaciais.

No espaco percebido ndo precisa mais ser experimentado fisicamente.
Assim, a crianca do ensino fundamental é capaz de lembrar-se do percurso de sua
casa a escola, o que ndo se dava antes, pois era necessario percorré-lo para
identificar as casas, logradouros e ruas.

O espaco concebido, a criangca consegue estabelecer relagdes espaciais
entre elementos por meio de representacoes.

A partir do momento que a crianca reconhece o espaco geografico como
sendo um ambiente de convivio mutuo, ele comeca a perceber a sua importancia. O
trabalho com croqui e mapas mostra as noc¢des de espaco e de localizagcdo que a
crianca precisa ter em mente para conseguir entender e se localizar no espaco

geografico.
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Segundo Straforini:

...a geografia € um meio de enriquecer o processo de alfabetizagcdo porque
€ no espago geografico que as criancas tém suas multiplas possibilidades
de realidade. E nele que a vida se faz. Assim, é no espaco geografico que
as criangcas buscam e encontram os simbolos e o0s seus
significados.(STRAFORINI 2004, p.120)

Nesse sentido o espaco de vivéncia da crianga esté inserido em um mundo
dindmico, marcado pelos grandes avancos cientificos e tecnoldgicos que modificam
a maneira como o0s seres humanos se organizam e interagem com a natureza, ou
seja, é necessario conhecé-lo e entender o que nele acontece. A geografia pode
auxiliar o educando nesse processo, além de desenvolver habilidades para atender
a diversas necessidades do cotidiano, como chegar a um lugar que néo se conhece,
por exemplo.

Quanto as aptiddes intelectuais desenvolvidas pela disciplina, a Geografia
pode contribuir para o alcance dos objetivos educacionais, pois por sua prépria
natureza e por seus métodos de estudo, favorece a observacao, descricdo, analise,
sintese e interpretacao.

Nesse contexto, considera-se 0 ensino de Geografia como uma
possibilidade da formacédo do cidaddo que se posiciona de maneira critica em sua
realidade. E algo em processo, em constante movimento, pois a producdo do
espaco geografico nunca esta pronta e acabada.

Baseado em um modo bem mais simples do que os mapas onde as
informagdes ndo sdo formais, mas carrega 0 compromisso com a veracidade das
informacBes prestadas, segundo Ugayama (apud Dias, 2001,p. 36) 0s croquis
correspondem a: “forma de expressar graficamente em tempo curto, de forma
pessoal e espontanea.”

Ja De Biaggi afirma que:

(...), o croqui em geografia aparece vinculado a um tipo de trabalho que se
constréi paulatinamente enquanto discurso grafico, como uma ocasido de
ensaios ou mesmo sintese momentanea do estado de uma reflexao.
Sempre fazendo referencia a um certo tema e sem a preocupacao de
exaustividade da informacdo, o croqui se revela como uma primeira
tentativa de compreender uma realidade em construcdo de forma simples e
arrojada” (De Biaggi 1996, p. 18).
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Nesse contexto, por mais que a representacado do espaco for representado
por meio da producdo do croquis o aluno tem que estar ciente de que devemos

respeitar as regras propostas para essa pratica.
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4 - AS PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

As propostas curriculares envolvem um conceito complexo, o curriculo. Esse
conceito vem sendo discutido ao longo da histéria e motivando um significativo
namero de pesquisas a respeito das concepcdes de educacdo, como: o papel da
escola; e seu carater politico. Sobre o curriculo como instrumento de poder, Abud

afirma que:
Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de
intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em
Gltima insténcia, na formacdo da clientela escolar para o exercicio da
cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes. (ABUD 2004, p.
28).

E imprescindivel que as propostas curriculares sejam analisadas
considerando os 6rgaos que os produziram. Destaca-se também como importante, a
participacdo e discussdo de todas as pessoas que fazem a escola na elaboracéo
dessa proposta, considerando a escola como um sistema de relacdo social no qual

se desenvolvem atividades educacionais. Ainda segundo Abud:

Os textos oficiais sdo produzidos considerando-se uma escola ideal, como
situacdo de trabalho e como local de recursos humanos.[...]. As
dificuldades e obstaculos presentes no cotidiano das escolas estdo
ausentes dos textos. Abud (2004, p.29)

Assim, por melhores que sejam as intencdes dos especialistas da
organizacao e registro da proposta curricular, esta pode estar fadada a ndo atender
as necessidades da pratica pedagdgica dos sujeitos envolvidos nos processos
educacionais, reduzindo-se assim a um mondlogo.

Segundo Cacete, a formacédo dos professores ndo estdo adequadas e

iSso serviu como argumento para o estabelecimento dos parametros curriculares.

Um dos argumentos para o documento introdutério dos PCNs, sdo os
baixos niveis de formagdo docente. Temos que reconhecer que
efetivamente os professores tiveram sua formacdo aligeirada,
principalmente apds a promulgacdo da Lei n°5.692/71, que instituiu as
licenciaturas curtas para a formacdo de professores nas areas de
comunicacao e expressodes, estudos sociais e ciéncias . No estado de Séo
Paulo 95% dos professores que atuam no ensino médio e fundamental da
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rede publica sdo formados em faculdades privadas que possuem um
curriculo insuficiente para essa formagédo. (CACETE 1999, P. 39; 40)

Vérios autores fazem analise dos PCNs em suas obras publicadas, entre
eles esta a autora Pontuschka que ao fazer a sua colocacédo sobre a formacgédo do

corpo docente afirma que:

(...) no entanto, o texto que ora se apresenta € para professores de todo o
Brasil, com uma linguagem para professores de Primeiro Mundo. Sabemos
gue a maioria dos professores deste pais, inclusive do estado de Séo Paulo,
sdo egressos de universidades publicas. Com excecdo das PUCs e de
universidades como a UNIJUI-RS, tais escolas trabalham em seus cursos
com bibliografias que s&o preocupantes no sentido da formacdo do
professor de geografia e do educador que ele deve ser. Preocupantes
também no sentido de n&o estimularem o ensino com pesquisa. E a esse
publico que os PCNs podem atingir. (PONTUSCHKA 1999, p. 16)

Seguindo uma linha de pensamento que diz que a formacédo do corpo
docente ndo € adequada entendo que essa ma formacédo € mais um obstaculo para
a aplicacdo dessa e de quaisquer propostas. A lei que determinava as licenciaturas
curtas teve um papel determinante na queda da qualidade de ensino dos
educadores do ensino médio e fundamental.

O professor ndo é elemento participativo das propostas dos PCNs ele € tido
como responsavel pela implantacdo desse sistema. Esta é uma visdo que Cacete

discute em sua sintese sobre os Parametros Curriculares Nacionais.

(...) Entendiamos que nesse processo, que excluia a participacdo dos
professores, estava contida uma concepc¢do de professor como mero
executor de tarefas ou aplicador de normas, valores e diretrizes curriculares,
elaboradas em outras esferas. (CACETE 1999, p. 36;37)

No mesmo artigo em que Cacete faz sua sintese sobre os Parametros
Curriculares Nacionais a autora faz uma ressalva sobre o descaso dos PCNs em

relacdo as experiéncias ja adquiridas pelos docentes em suas trajetorias de ensino.

(...) assinalamos que os PCNs desconsideraram as Propostas
Curriculares dos Estados e as inumeras experiéncias e discussdes
acumuladas pelos educadores em todo o pais, desrespeitando,
portanto, as diversidades culturais, regionais e de procedimentos
metodolégicos. (CACETE 1999, P. 35)

No que diz respeito a um ensino de qualidade é primordial que os

professores ndo sejam vistos como individuos em formag&o, nem como executores,
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mas como atores plenos de um sistema que eles devem contribuir para transformar,
no qual devem explorar ao maximo as suas competéncias fazendo o que for preciso

para que possam ser construidas novas competéncias a curto e longo prazo.

4.1 - Os nucleos conceituais e encaminhamentos metodoldgicos

Os nucleos conceituais representam o conjunto de conceitos interligados
que o aluno ja tras de casa, que necessitam ser desenvolvidos, tendo em vista a
analise do espaco geografico por parte do aluno. Eles serdo gradativamente
construidos durante os processos de ensino e aprendizagem a serem desenvolvidos
em cada série do Ensino Fundamental.

Assim, esses conceitos estao interligados e conforme vao sendo construidos
ampliam o entendimento por parte do aluno do mundo em que vive e as relacdes
que nele ocorrem.

Os encaminhamentos metodoldgicos que serdo apresentados a seguir sao
0s que devem ser considerados nos processo de ensino aprendizagem de Geografia
no ensino fundamental.

O critério utilizado para tal sugestdo refere-se a conceitos béasicos que
necessitam ser construidos para permitir ao aluno entender, de forma gradativa, as
interacbes entre sociedade e natureza e representacbes espaciais geograficas.
Segundo os PCNs, (1998, p. 26) a Geografia, na proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais, tem um tratamento especifico como area, uma vez que
oferece instrumentos essenciais para a compreensao e intervencao na realidade
social. Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem
com a hatureza na construcdo de seu espaco, as singularidades do lugar em que
vivemos, 0 que o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirir uma
consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as mdltiplas relacées de um lugar com outros lugares,
distantes no tempo e no espacgo e perceber as relagdes do passado com o presente.

De acordo com os PCNs (1998, p. 28) os conteudos relacionados no quadro
abaixo sdo sugestdes de eixos tematicos que podem ser estudados de forma
abrangente, principalmente com os alunos do terceiro ciclo, conforme pode ser

observado na tabela abaixo:
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Eixo Tema Assuntos que podem ser trabalhados
O trabalho e a apropriacéo da

natureza na construcao do territorio.
* As mudancas nas relacdes sociais
do trabalho e a separacéo entre o
campo e a cidade.

A geografia A construgéo do espago: os | « As diferentes técnicas e costumes e

como uma territérios e os lugares( o | a diversidade de paisagens entre o

possibilidade tempo da sociedade e o0 | campo e a cidade.

de leitura e tempo da natureza). ' .

. » O ambiente natural e as diferentes

compreensao B .
formas de construcdo das moradias

do mundo.

no mundo: do iglu as tendas dos

desertos.

* O ambiente natural e a diversidade
das paisagens agrarias no mundo:
da coleta nas florestas a irrigacao

nas areas semiaridas e desérticas.

Os ritmos da natureza no processo
de producédo das condi¢cdes materiais
e da organizacgéao social de vida no
campo e na cidade.

* O ritmo de trabalho: aceleracao e
desaceleracao na producéo do

campo e da cidade.

O lugar como a experiéncia vivida
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A conquista do lugar como
conquista da cidadania.

dos homens com o territorio e
paisagens.

» O imaginario e as representagdes
da vida cotidiana: o significado das
coisas e dos lugares unindo e
separando pessoas.

* O lugar como espago vivido
mediato e imediato dos homens na
interagdo com o mundo.

* O mundo como uma pluralidade de
lugares interagindo entre si.

* A cidadania como a consciéncia de
pertencer e interagir e sentir-se
integrado com pessoas e lugares.

* O drama do imigrante na ruptura
com o lugar de origem tanto do
campo como da cidade.

* A segregacao socioecondmica e
cultural como fator de excluséo social
e estimulo a criminalidade nas
cidades.

O estudo da

natureza e sua

Os fendmenos naturais, sua

regularidade e possibilidade

Planeta Terra: a nave em que

viajamos.

e« Como o relevo se forma: os

diferentes tipos do relevo.

 Litosfera e movimentos tectdnicos:

existem terremotos no Brasil?

» As formas de relevo, os solos e sua

ocupacao: urbana e rural.

» Erosao e desertificacdo: morte dos

solos.

* As aguas e o clima.
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Importancia

para o homem.

de previséo pelo homem.

« Aguas e terras no Brasil.

 Circulacdo atmosférica e estacdes

do ano.

+ Clima do Brasil: como os diferentes
tipos de clima afetam as diferentes

regioes.
* O clima no cotidiano das pessoas.

* As cidades e as alteragcbes

climaticas.

* As florestas e sua interagcdo com o

clima.
* Previsao do tempo e clima.

« Como conhecer a vegetagao
brasileira: a megadiversidade do
mundo tropical.

* Florestas tropicais: como funcionam

essas centrais energeéticas.

* Cerrados e interagdes com os solos

e o relevo.

* Estudando e compreendendo as

caatingas.

+ Saindo do mundo tropical para

entender o pampa.

* Pinheiros do Brasil: as florestas de

araucaria.
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A natureza e as questbes

socioambientais .

A floresta tropical vai acabar?

» As reservas extrativistas e o
desenvolvimento sustentavel.

* O lixo nas cidades: do consumismo
a poluicao.
* Poluicao ambiental e modo de vida

urbano.

* Poluicao ambiental e modo de
produzir no campo.

* Industrializag&o, degradagao do
ambiente e modo de vida.

* Problemas ambientais que atingem
todo o planeta (o efeito estufa, a
destruicdo da camada de ozonio e a
chuva 4cida).

* Plantar sem degradar: outras
formas de produzir no campo.

* Modo de vida urbano e qualidade
de vida.

« Areas protegidas e espacos livres
urbanos.

* O turismo e a degradacéao do
ambiente.

» Conservagao ambiental, cidadania
e pluralidade cultural.

» Conhecer a natureza e respeitar
suas leis proprias: produzir sem
degradar.

 Pluralidade cultural e etnociéncia.

» Urbanizagao e degradagao
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ambiental.

O campo e a
cidade como
formacgdes

socioespaciais.

@) espaco
acumulacdo de
desiguais.

como

tempos

Os monumentos, 0S museus como
referéncia histérica na leitura e
compreensao das transformacdes do

espaco.

« A diversidade dos conjuntos
arquiteténicos urbanos de
monumentos historicos diferentes e
os tracados das vias publicas como
referéncias de compreensdo de
evolucdo das formas e estruturas

urbanas.

 As cidades histéricas barrocas
brasileiras: paisagens preservadas e
importancia para a inddstria do

turismo.

» Antiquarios e feiras de artesanato:
o consumo do tempo como

mercadorias.

* As feiras livres como sobrevivéncia
do passado na moderna

urbanizacéao.

* As festas e as tradicdes do folclore
brasileiro, como esisténcias e

permanéncias dos tracos de nossas
identidades regionais.

* Os engenhos e as usinas de acucar
no Nordeste: sobrevivéncia e

superacao de um momento histarico.
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A modernizacdo capitalista

e a redefinicdo nas relacoes

* O latifundio e o trabalho tradicional
como sobrevivéncias do passado nos

tempos atuais.

* O arado e o trator nas paisagens

agrarias brasileiras.

* A pequena propriedade de
subsisténcia, as relacdes de parceria
Nno campo e sua coexisténcia com a

monocultura empresarial.

As relacdes de trabalho cooperativo
e 0 extrativismo como forma de
permanéncia e resisténcia as
relacbes competitivas do trabalho
assalariado.

A entrada das multinacionais no
campo e seu papel nas exportacdes
brasileiras.

* Os problemas enfrentados
atualmente pelos pequenos e médios
produtores do campo.

* O abastecimento das cidades e o
papel do pequeno e médio produtor
do campo.

* A mecanizacao, a automacéo e a
concentragéo de propriedade e o
problema dos sem-terra.

« Os sem-teto nas metropoles e suas
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entre o campo e a cidade.

O papel do Estado e das
classes sociais e a
sociedade urbana industrial

brasileira.

relagcdes com processo de
modernizacao capitalista.

* As metropoles como centro de
gestdo das inovagfes tecnoldgicas e
gestao do capital e suas
repercussdes no campo.

* Modernizagao e desemprego no
campo e na cidade.

* A importancia da reforma agraria
como solucgéo para os grandes
problemas sociais do campo e da
cidade no Brasil.

A transicao da hegemonia das
oligarquias agrarias para a burguesia
industrial-financeira na organizagao
politica do Estado brasileiro.

* O deslocamento do pélo do poder
econdmico da regido Nordeste para
0 Sudeste brasileiro.

* O crescimento do proletariado no
campo e na cidade e sua presenca
na organizacao politica do Estado
brasileiro.

* O milagre brasileiro” e a posicao do
Brasil no conjunto das relagdes
politicas internacionais.

* As politicas neoliberais, o Estado
brasileiro e as atuais perspectivas de
desenvolvimento para a sociedade
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A cultura e o consumo: uma
nova interacdo entre o

campo e a cidade.

brasileira.

Os hébitos de consumo das pessoas
do campo antes e ap0s o surto de
industrializagdo dos anos 50.

* A influéncia das formas de viver na
cidade e no campo e a expanséao dos
meios de comunicacao e dos
transportes.

* A sociabilidade entre as pessoas e
0S grupos sociais no campo e na
cidade.

* A midia, o imaginario social e os
movimentos migratorios do campo
para a cidade.

* As relagdes de troca monetaria do
homem no campo e as
possibilidades de sua inser¢cao no
mundo urbano.

A cartografia
como
instrumento na

aproximacéao

Da alfabetizacao
cartografica a leitura critica

€ mapeamento consciente.

Os conceitos de escala e suas
diferenciacdes e importancia para as
analises espaciais nos estudos de
Geografia.

* Os pontos cardeais, utilidades

praticas e referenciais nos mapas.
* Orientagao e medigao cartografica.
» Coordenadas geograficas.

» Uso de cartas para orientar trajetos
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dos lugares e

do mundo.

no cotidiano.

* Localizacdo e representagcdo em

mapas, maquetes e croquis.

* Localizagdo e representacao das
posicdes na sala de aula, em casa,

no bairro e na cidade.

* Leitura, criacédo e organizacdo de

legendas.

* Analise de mapas tematicos das

cidades, dos estados e do Brasil.

* Estudo com base em plantas e

cartas tematicas simples.

» A utilizacdo de diferentes tipos de
mapas: mapas de itinerério,
turisticos, climaticos, relevo,

vegetacao etc.

» Confecgao pelos alunos de croquis
cartograficos  elementares  para
analisar informacbes e estabelecer

correlacao entre fatos.

Os pontos cardeais e sua
importdncia como  sistema de
referéncia nos estudos da paisagem,

lugares e territérios.
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Os mapas como
possibilidades de
compreensao e estudos
comparativos das diferentes

paisagens e lugares.

* A cartografia e os sistemas de

orientacao espacial.

+ Cartas de relevo de diferentes
paisagens e medidas cartograficas

(altitude e distancia).

* Anadlises de cartas tematicas
(densidade  populacional, relevo,

vegetacao etc.).

» Estudo das cartas das formas de

relevo e de utilizacao do solo.

 Estudo das cartas de tipos de
clima, massas de ar, formacGes
vegetais, distribuicdo populacional,

centros industriais, urbanos e outros.

* Mapear e desenhar croqui

correlacionando cartas simples.
* Leitura de cartas sintéticas.

* Leitura e mapeamento de cartas

regionais com os simbolos precisos.

 Elaboracdo de croquis com

legendas fornecidas pelo professor.

* Andlise de cartas tematicas que

apresentam varios fendmenos.

» |dentificar, compilar e produzir
mapas intermediarios dos elementos
fundamentais a partir de uma carta

complexa.
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Para tais eixos relacionados a representacdo do espaco geogréafico, o
trabalho com croqui € de suma importancia para o desenvolvimento do aluno nas
representacdes cartograficas, pois o mesmo parte de uma realidade vivida e

percebida pelo mesmo.

4.2 - As consideracdes de Piaget e Vigostsky sobre a aprendizagem

Assim, o ensino da Geografia ndo visa a memorizacdo de conceitos e sim a
sua construcdo. Os avancos das teorias a respeito da aprendizagem tem estimulado
a busca de novos encaminhamentos para o trabalho com os conceitos geograficos.
Nesse contexto, destaca-se a influencia da proposta de trabalho conhecida como
construtivismo, proposta essa baseada sobre tudo nas ideias de Piaget e Vigotsky.

S&o denominadas construtivistas as teorias do desenvolvimento que
pensam O ser como a importancia entre o que este ser traz ao nascer e as
influéncias externas pertencentes ao meio ambiente.

Tem-se ai, notadamente, a epistemologia genética de Jean Piaget e a teoria
socio-histérica de Vgotsky.

Tendo como formacao a Biologia, Piaget dedicou boa parte de sua vida, a
guestdo investigativa de como o0s seres humanos adquire e desenvolve a
capacidade de conhecer. Em busca dessas respostas, aprofundou-se nas areas da
Psicologia e da Epistemologia, ndo tendo como foco principal a educacédo. No
entanto, suas pesquisas trouxeram significativas contribuicbes para a teoria e a
pratica educativa.

Seguindo os postulados da Teoria Evolucionista, de Charles Darwin (1809-
1882), da selecdo natural das espécies, Piaget toma emprestado deste cientista
termos e conceitos, notadamente as questdes da adaptacédo que Darwin constitui o
determinante para a sobrevivéncia das espécies.

Para Piaget, € na medida em que o organismo da crianca vem se
desenvolvendo que ela adquire capacidade para conhecer. No entanto, o
conhecimento, em seu processo de construcdo, passa a constituir também um
elemento deste desenvolvimento. Tem-se, ai, uma constante interacdo entre o
organismo e o meio. Desta forma, Piaget denomina-se também interacionista. Ou

seja, para ele, o ser humano nao traz ideias ao nascer, nem tampouco as adquire do
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meio, mas sim constréi suas ideias na interacdo do seu potencial organico com o
meio, por meio das suas ac¢des, nhum constante processo de adaptacgéao.

Seguindo essa mesma linha de pesquisa o autor enfatiza que o
desenvolvimento cognitivo ocorre sempre na relacdo entre sujeito e objeto. Ele
analisa o desenvolvimento cognitivo, dividindo-o em periodos de acordo com o
aparecimento de novas capacidades de pensamento. Os periodos sdo: Sensério
motor (0-2 anos), pré-operatério (2-7anos), apelatorio concreto (7-12 anos) e
operacdes formais (12 anos em diante). (Piaget- Pedagogia da Autonomia)

Vygostsky, assim como Piaget, € um interacionista, ou seja, considera que a
construcéo do sujeito se da na interacdo entre o natural e o social. No entanto, a
medida que Piaget prioriza o sujeito, Vygostsky prioriza a interagcdo e da maior
énfase ao fator social nas questdes do desenvolvimento e da aprendizagem.

A aprendizagem s6 pode ocorrer em funcéo do social, no qual a crianga esta
inserida, a partir da familia, primeiro intermediario entre a cultura e a crianca. O
conhecimento pertinente a essa cultura € mediado pelo adulto ou pelas criancas
maiores, por intermédio da linguagem.

Para Vigotski, o desenvolvimento humano, a aprendizagem e o ensino estao
inter-relacionados. Ele destaca o papel das relacdes sociais nesse processo. Assim,
o professor é visto como um mediador que propde situacdes de aprendizagem para
despertar no educando o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas. (Piaget e
Vigotsk -Novas Contribuicdes).

Isso significa organizar o trabalho com os processos de ensino de Geografia
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando a acdo dos alunos sobre
objetos e fenbmenos geograficos que compde sua realidade.

Nesse sentido, o rio, a serra, a floresta remanescente, a fabrica, a rua, o
movimento de trabalhadores, a fundacdo do municipio, mudancas e permanéncias
que fazem parte de seu espaco vivido sdo diretamente percebidos pelo aluno. Isso
possibilita a formacao de representacdes e conceitos.

Dentro das novas abordagens do ensino de Geografia, o professor deve
buscar praticas pedagogicas que permitam apresentar aos alunos os diferentes
aspectos de um mesmo fenbmeno em diferentes momentos da escolaridade, de
modo que os alunos possam construir compreensdes novas e mais complexas a seu

respeito. Espera-se que,dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar
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e refletir sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relagao
sociedade e natureza. Essas praticas envolvem procedimentos de problematizacao,
observacédo, registro, descricdo, documentacdo, representacdo e pesquisa dos
fendbmenos sociais, culturais ou naturais que compdem a paisagem e 0 espaco
geografico, na busca e formulacdo de hipéteses e explicacbes das relagbes,

permanéncias e transformacdes que se encontram em interagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse levantamento de dados sobre o trabalho com croquis como forma
metodoldgica, percebi que essa € uma proposta viavel, pois propde problemas
praticos e de interesse proprio dos alunos, e com isso eles serdo capazes de se
estimularem, pois serdo capazes de produzir o préprio conhecimento e de soluciona-
los.

O estudo da cartografia € importante para o ensino da geografia, pois a ela
se da de diversas formas, desde a localizacdo dos fenbmenos até a reelaboracao
dos conhecimentos geograficos. A cartografia € um meio de comunicacdo que
facilita a obtencdo e a analise das informagcbes sobre os fenbmenos como a
organizacao espacial.

No processo de producéo cartogréafica, acredito que a cartografia apresenta
sua face mais admiravel, pois através da elaboracdo das representacdes graficas,
interagimos com os dados, possibilitando a compreensdo dos fendmenos e as
descobertas de outras correlacbes entre os mesmos, produzindo assim novos
conhecimentos.

Conclui que o trabalho com croquis em suas diversas vertentes e o trabalho
com mapas e outros afins, na sala de aula é perfeitamente adequado com as
abordagens metodolégicas da pesquisa, entre outros motivos, porque ambas
requerem a participacao ativa do aluno e possibilitam a elaboracéo e apreenséo de

novos conhecimentos, sendo ele mesmo o autor do seu proprio aprendizado.
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ANEXO

Questionério aplicado aos professores do ensino fundamental

01-Como que é trabalhada a questédo espacial na sala de aula? Quais séo os

recurso Utilizados?-=-===n=nsnmmmemmmm oo oo e e

03-Os alunos apresenta algum tipo de dificuldade no primeiro momento de
estudo? Por QUE?------------m-mmmmmmmmemeoeee mem e
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