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RESUMO

A pesquisa possibilita dialogos necessarios sobre os avangos e limites das politicas
educacionais na implementacdo do art. 26-A da LDBEN/96, a qual visa a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacdo Béasica. Nos propusemos
a analisar dois livros didaticos de Histdria, do 5° ano do Ensino Fundamental com base nos
critérios de selecdo estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD e
apresentados no Guia do Livro Didaticos, que sdo usados nas escolas para a escolha do livro
didatico a ser utilizados durante o ano letivo. E, no intuito de verificar, empiricamente, como
se dava a utilizacdo do livro didatico de Histdéria em sala de aula, houve o acompanhamento
de uma turma do 5° ano, de uma Escola Classe da Ceilandia/DF, pelo periodo de um ano, que
resultou na descoberta e acompanhamento de uma pratica pedagogica antirracista. O projeto
intitulado “Africanidade”, como alternativa aos limites apresentados pelo livro didatico de
Historia, nos provocou a averiguar como ocorre a socializacdo entre os diferentes grupos
étnico-raciais em sala de aula e se ha a interferéncia ou ndo do projeto nas relagdes raciais e
sociais estabelecidas e em situacdes de preconceito e discriminacgéo racial.

No que se refere ao livro didatico concluimos que, apesar do material ser submetido aos
critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD ainda apresenta, em
sua leitura, situacdes de preconceito racial, naturalizacdo da escraviddao e normatizacdo da
cultura branca. Em relagé@o ao “Africanidade” percebemos que o projeto esta personalizado na
figura do professor-idealizador do mesmo e, a escola ao se distanciar do desenvolvimento e
concretizacdo do projeto legitima as fragilidades em implementar o contetdo do art. 26-A,
bem como cumprir com as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo

das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Palavras-chaves: Artigo 26-A; Livro Didatico; Politicas Antirracistas; Educacdo das Rela¢des

Etnico-Raciais.



LISTA DE ABREVIATURAS

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didatico

COLTED - Comissédo Técnico e do Livro Didatico

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

FENAME - Fundacdo Nacional do Material Escolar

FNB - Frente Negra Brasileira

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

GT — Grupo de Trabalho

GTI - Grupo de Trabalho Interministerial

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ipea — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC — Ministério da Educacao

MNU- Movimento Negro Unificado

MUCDR - Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial
PAS — Programa de Avaliacdo Seriada

PLID - Programa do Livro Didatico

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

10



PPP — Projeto Politico Pedagogico

FAE — Fundacéo de Assisténcia ao Estudante

ProlC - Programa de Iniciagdo Cientifica

SECADI - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo
SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial

SNEL - Sindicato Nacional dos Editores de Livros

TEN — Teatro Experimental do Negro

UnB — Universidade de Brasilia

11



12

SUMARIO
IMIBIMOTTAL ...ttt 14
CONSIAEraCOES INMICIANS ..vecvveiveeieitieite ettt et te e s et e et esreesteeseesbaeseeeseesreenesneenneens 18
1. REIEVANCIA U0 TBIMA ....cviieiieeeieste e eebe st e ettt nbesr e b ene s 18
2. Percurso metodol0giCo da PESOUISA .....ecveireeiieeieiiiesieeiesie e sre et e steeste e sre e s e enre e sre s 22

Capitulo 1 — Politicas educacionais afirmativas e as demandas do movimento

.......................................................................................................................................... 27
1.1. A luta negra por politicas
To [N Tor=Tod o] g 1 TSRS 26
Capitulo 2 — Ensino de Histdria e Politicas EQUCACIONAIS ...........ccoeevveeieiieiicic e 35
2.1. Reflexdes sobre 0 ensin0 de HiStOria.........cccoveviiininiiiciee e 36
2.2. O art. 26-A na Politica Nacional do Livro DIdatiCO .........cccceverererenivninisinnns 37
2.3. A temética racial nos Guias do Livros DIdAtiCO .........ccceevvvvviereieneiese e 39
2.4. O artigo 26-A no livro didatico de HiStOria ..........ccoeviiieiieiiincieee e, 40
2.5. O livro didatico e a Educacgéo antirracista poSSiVel ........ccccevvviveieeieicieni e, 40
2.6. Analise de dois livros didaticos de HiStOria ..........ccocuvveieienene i, 43
2.6.1. Primeiro Livro: Colegdo Pensar € VIVEN ........cccooviviieieienciencneseseees 44
2.6.2. Segundo Livro: Colegdo Aprendendo SEmpre ........cccceoeeverencneneneenns 48
Capitulo 3- Projeto AfFiCANIAAAE ........eeiveiieiieie e nae s 52
3L A BSCONA .ttt bbb nne s 52
3.2. O Projeto Africanidade: a cor do zumbido .........ccoeeeriiiiiiiniieieeeee e 52
3.3. O Projeto Chocolate LItEIario ........ccoveeiereiiinieieisie s 54
3.4. Acdes pedagogicas do projeto Africanidade ..........cccevvveveiieeniere s 54
3.5. Africanidade versus Chocolate Literario: a questao racial na cultura escolar ......56
3.6. O Projeto Politico Pedag6gico e 0 Africanidade ...........cccooveveeiieieececic e, 58
3.7. Os/as alunos/as — Percepgdes sobre o Projeto Africanidade ..........ccceevvvervnnnnnee. 61
3.7.1. Perfil dos/as @lUNOS/AS ..........coeieiiiiiiiiiieee e 61
3.7.2. Sobre as atividades e 0s resultados esperados .........c.cccoceevvevveriesieeneeiieseenn 64
3.8. Perspectivas a partir do projeto Africanidade ...........cccoveriiiiiiiii i 66
3.9. Lugar de aprender: a sala de aula ou quadra esportiva?............cccceeeereneniennnennnns 66
3.10. A QUAAIA ESPOITIVA ...eveeeveieieiiieie ettt e s e ie e te e e esaeeresseesreeaeaneesneees 69

CoNSIAEraCOES FINAIS ......veiveeieiicie et e e te e e be e te e e e sneenas 71



13

Referéncias DIDHOGIATICAS ........ccvviie e 73
AANBXOS .ot R et R e E e ne e nnes 77
Anexo 1 — Questionario aplicado a0S alUNOS/AS ...........ccccvveiiiiiiiieie e 77
Anexo 2 — Pega teatral adaptada “Meu Boi BONITO™ ..........c.cooiiiiiniiieice e, 78
Anexo 3 — Projeto Chocolate Literario — 2010 ........ccooeiieeriiiieniieneese e 80

Anexo 4 — Projeto Africanidade: a cor do zumbido 2009/2010 ........ccccevveveviieieeieieese e 82



14

Memorial

Resgatar as memorias da vida escolar é um exercicio de multiplos sentimentos. As
minhas experiéncias escolares sempre marcaram muito a minha vida, ja que s principais ritos
de passagens estdo conectados as vivéncias escolares, o que inclui as conquistas, decepcdes,
escolhas e as amizades.

O primeiro contato formal que tive com a escola foi aos meus cincos anos de idade,
guando comecei a estudar na Escola Classe 30 de Taguatinga Norte/DF, lugar onde nasci e
cresci. Cursei da Educacdo Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental, antiga quarta-
série, no periodo matutino. Nesta época morava proximo a escola, diferenca de duas quadras,
mesmo assim acordava bem cedo, as vezes, ainda com 0 céu escuro, pois tinha pavor em
chegar atrasada.

Do “30”, como me refiro a minha primeira escola, guardo boas lembrangas. Nesta
fase, Margarete, Maria José, Eliete e VVania foram minhas professoras das 12, 22, 32 e 42 series,
respectivamente. A minha primeira professora da alfabetizacdo foi a Tia Margarete, uma
mulher em torno dos trinta anos de idade, branca, estatura baixa, gordinha e com cabelos
pretos volumosos, com um corte & moda dos anos 1990. J& a Tia Maria José era negra, alta,
usava oOculos de grau, suas maos eram macias, sempre com o esmalte impecavel de tons
claros, lembro-me bem, pois prestava atencdo em suas maos enquanto corrigia meu caderno.
Tive um bom relacionamentos com ambas as professoras.

Ao contréario dos lagos afetivos que construi com as professoras das 12 e 22 séries, as
subsequentes foram experiéncias um tanto negativas. Tive conflitos com a professora da
terceira série que sempre chamava minha atencdo em sala de aula, a julgar como mau
comportamento, mesmo que tais atitudes fossem realizadas na coletividade com meus demais
amigos de classe. Diante disso, me esfor¢ava a0 maximo na tentativa de ganhar um elogio no
caderno e conseguir o fim das adverténcias orais durante as aulas. Todas as atitudes foram em
vao, pois o afeto nunca nasceria daquela conflituosa relacdo. Quanto a professora da quarta
série, recordo de uma relacdo distante que também se estabelecia com meus os/as demais
colegas.

A Karol e 0 Savio sdo dois amigos/as de infancia bastante especiais, nos conhecemos
na segunda série, ainda na Escola 30. As boas e mas recordacdes, bem como as traquinagens
de crianca foram compartilhadas com eles, das experiéncias ficaram as conversas saudosistas
que temos hoje quando nos encontramos. Reestabelecemos uma relagdo mais proxima ha

alguns anos atras.
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Em 1999, assim que conclui a quarta série, minha familia se mudou de Taguatinga
Norte para Taguatinga Sul, isso fez com que perdesse o vinculo com meus amigos/as de
infancia. Assim, a partir do ano 2000 varias mudancas ocorreram na minha vida, como a nova
casa, novos amigos, novos conflitos com a adolescéncia e a nova escola.

A segunda fase do Ensino Fundamental foi cursada no Centro de Ensino Fundamental
03 de Taguatinga Sul. Lembro-me que, gostava muito das disciplinas de Historia, Artes e
Geografia. Algumas das professoras marcantes dessa fase foram a Mazé, de Historia, e a
Beth, de Geografia. O gosto por algumas disciplinas, as vezes, se dava nao pela matéria, mas
na personificagdo da figura da professora. Quanto aos/as amigos/as, a maioria me
acompanhou na mudanga de escola, do Ensino Fundamental para o Médio.

No ano de 2004, iniciei o Ensino Médio no Centro Educacional 02 de Taguatinga Sul.
Desta época guardo boas, longas e verdadeiras amizades. Em relacéo as disciplinas, continuei
as preferéncias em Histdria, Artes e, também em Sociologia, uma disciplina nova pra mim,
mas que tinha muito gosto em estudar. Quanto aos/as professores/as, eu nutria um sentimento
de admiracdo pela professora de Quimica, a Unica professora negra da escola, uma jovem
mulher formada pela UnB, serviu-me de grande exemplo e identificacgéo.

Ao término do Ensino Médio e com a reprovacdo no Programa de Avaliacdo
Seriada/PAS/UnB dei inicio, em 2007, a uma dura jornada de estudos até alcancar a
aprovacao no vestibular para o curso de Pedagogia, no segundo semestre de 2008.

Ingressei a universidade por meio do sistema de cotas para negros/as. Desde o meu
primeiro semestre passei a integrar o Programa Afroatitude/UnB que tinha como objetivo
fomentar pesquisas de Iniciacdo Cientifica e acBes de extensdo de alunos/as cotistas. Elegi a
pesquisa como atividade que desenvolvi no Programa Afroatitude.

A minha rotina na universidade, a partir do terceiro semestre do curso de Pedagogia,
foi marcada por uma dupla jornada. Fora da universidade cumpria com a responsabilidade do
estagio remunerado, no qual era necessario para 0 meu auxilio financeiro nos estudos, mais do
que a experiéncia profissional. E, dentro da universidade me dividia para vivenciar o que a
mesma me oferecia no pouco tempo que restava-me para ela.

Para além da grade curricular do semestre, eu participava das reunides semanais do
grupo Afroatitude e do GEPPHERG - Grupo de Estudo e Pesquisa em Politicas Publicas,
Histdria, Educacdo das Relagdes Raciais e de Género, bem como desenvolvia pesquisa dentro
do Programa de Iniciacdo Cientifica/PIC e participava de encontros académicos, seminarios,

féruns e congressos em Brasilia ou fora da cidade com apresentacdo dos resultados da
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pesquisa de PIC, que foram realizadas sob a orientacdo da Prof?. Dr?. Renisia Cristina Garcia
Filice, da Faculdade de Educacao/FE.

Na Faculdade de Educacéo, dentre todo o corpo docente, trés professoras em especial
foram tocantes durante minha caminhada na Educacgéo. A Profé. Dr? Eliane Cavalleiro, que me
recebeu com muito carinho no meu primeiro semestre e foi uma colaboradora para a escolha
do meu sujeito de pesquisa. Outra foi a Profe. Dr* Denise Botelno com quem cursei a
disciplina Organizacdo da Educacdo Brasileira, bem como seus projetos e mini-cursos da
semana de extensdo. A terceira e muito importante parceira foi a minha professora-
orientadora Renisia Filice com quem muito aprendi e venho aprendendo diariamente com
toda sua sabedoria e competéncia.

A todas devo o meu conhecimento sobre Educacio das RelacBes Etnico-Raciais, area
eleita para desenvolver meus estudos no campo da Educacdo. Essas queridas professoras séo
verdadeiros espelhos de intelectuais negras engajadas politicamente, que se afirmam como
presencgas negras intelectuais, no universo académico e, que com seus exemplos de vida,
sabedoria e postura profissional me encorajam a permanecer neste mundo estranho conhecido
como universidade, que insiste em nos enxergar como corpos estranhos (bell hooks, Black
Women).

Tomando como base a leitura dos estudos de varios/as intelectuais negros/as, bem
como das trés professoras acima citadas sobre a importancia de se construir uma sociedade
mais equanime, em que as politicas possam garantir condicdes mais iguais e,
consequentemente, materiais para 0s sujeitos historicamente marginalizados, tracei meu
sujeito de pesquisa: a populagdo negra no espaco escolar. Decidi pesquisar, primeiramente, a
representacdo qualitativa da populacdo negra no livro didatico de Histdria do quinto ano do
Ensino Fundamental, bem como, a avaliacdo do Ministério da Educacdo, por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico/ PNLD sobre esses livros, no que diz respeito as
abordagens sobre a implementacgéo da lei 10.639/03, que aponta a obrigatoriedade da Historia
da Africa e Afrobrasileira e, posteriormente, como esses livros eram utilizados em sala de
aula.

Ao acompanhar uma turma de uma Escola Classe na Ceilandia, com o intuito de
averiguar como era utilizado o livro de Histdrias durante as aulas, conheci um projeto
didatico-pedagdgico que visava a pratica da lei 10.639/03. E, dos resultados deste primeiro
estudo, senti-me provocada a continuar pesquisando.

Diante deste sentimento, prossegui com meu trabalho de Iniciacdo Cientifica que

aconteceu paralelo a realizacdo e Projeto 1V, disciplina de estagio supervisionado do curriculo
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de graduacdo em Pedagogia, sob orientagdo da professora Renisia Filice. Deste modo,
acompanhei a referida pratica pedagdgica que reforcava os aspectos positivos da Cultura
Africana e Afrobrasileira por meio das Artes Plasticas, Teatro, Literatura Infanto-juvenil e
Historia, que culminou na concretizacdo do meu segundo artigo do Programa de Iniciacdo
Cientifica.

Atualmente, consigo perceber o significado do caminho tracado e das escolhas
realizadas durante a graduacdo. As minhas acdes como estudante nunca foram apenas meras
acles, todas as escolhas sempre foram embutidas de simbologias. A propria escolha e
relacionamento com 0 meu sujeito de pesquisa, nada mais € do que, a mudanca que eu almejo
ver mundo, seja no mundo do trabalho, da salde, da educacéo e tantos outros.

Nas minhas memorias de infancia, guardo uma crianca negra que amava ir a escola,
acordar cedo e colocar o uniforme faziam parte de um ritual prazeroso para mim. Mas
também recordo-me de todo o esfor¢o que empenhava para ser reconhecida pelas professoras,
receber elogios e obter o respeito dos colegas. Esta crianca, que hoje sé existe em minhas
memorias, ainda estd em inumeras salas de aulas na busca pelo reconhecimento, por seus
espelhos, mas espelhos verdadeiramente iguais a sua imagem e na procura de outra Histdria,
uma histéria que a contemple positivamente e, ndo a coloque no papel eterno e na
naturalizacéo de objeto do colonialismo brasileiro.

Finalizo este memorial afirmando o meu compromisso como educadora na luta por
uma educacgdo antirracista. Uma educagdo em que, todas as criancas e jovens possam
visualizar e encontrar as Histdrias e Culturas do seu pertencimento étnico-racial nas escolas
sejam elas formais ou informais, ou seja, que todos/as tenham o direito de encontrar seus

espelhos.
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Consideracoes Iniciais

A presente pesquisa analisou a implementacao do art. 26-A, da LDB 9394/96, alterado
pela Lei 10.639/2003, no contexto da sala de aula, especificamente, o ensino de Histdria.
Considerando-se diferentes suportes tedricos que versam sobre a invisibilidade que reina na
historiografia brasileira acerca da participacdo politica da populacdo negra na Constitui¢do da
nacdo, bem como 0s registros estatisticos que atestam a permanéncia da exclusdo e
discriminacdo racial, a despeito das conquistas adquiridas por meio de politicas publicas
afirmativas que passaram a ser implementadas da década de 1990 em diante.

O objetivo geral é compreender a sala de aula como lugar de implementacdo do art.
26-A da LDBEN/96 em uma escola publica do Distrito Federal, avaliando dois livros
didaticos de Historia e as impressdes da uma préatica pedagogica antirracista e seus impactos
sobre a gestdo escolar. E como objetivos especificamos buscamos identificar como é
transmitida a historia, cultura e imagem dos/as negros/as nos livros didaticos; avaliar se ha
linguagem e imagem racistas em rela¢do ao negro no contetdo do livro, além de identificar e
compreender nas agdes pedagdgicas de dois projetos escolares realizados numa escola da
Ceiléandia referente a implementacao do art. 26-A da LDBEN.

O percurso metodoldgico foi longo, visto que foi realizado durante dois anos de 2010 a
2012, e em diferentes contextos. Partimos da andlise de livros didaticos de Historia tendo
como parametro o Programa Nacional do Livro Didatico/ PNLD e as orienta¢des do Guia do
Livro Didatico. Como nosso objetivo era avaliar a implementacao da lei 10.639/03, que tem
como eixo a tematica racial, nos embasamos também nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Outro percurso desencadeado apos a analise do livro foi a observacdo em sala de aula,
de seus impactos na pratica pedagdgica do professor-regente, de uma Escola Classe da
Ceiléandia. Com esta observacéo, que se desenrolou em um semestre, identificamos que a sala
de aula é sim lugar de producdo do conhecimento, e que, professores/as, a despeito dos limites
impostos pelos recursos didaticos aprovados e indicados pelo Ministério da Educacdo/MEC,
criam alternativas de ministrar os contetdos determinados pela lei 10.639/2003.

Neste sentido o Projeto “Africanidade: a cor do zumbido” e o projeto “Chocolate

Literario”, se apresentaram no contexto como um campo extremamente rico de analise.
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As contradigdes, limites, avancos e possibilidades que envolvem a implementagédo de
uma lei foi controversa, considerando que no Brasil, muitos ainda ndo reconhecem sua
importancia, se faz notar.

O ensino de Historia € um campo proficuo para forjar novas relagdes sociais, raciais e
de género, todavia 0 campo da pesquisa também nos mostrou que, elementos externos,
historicos, da discriminacdo e do preconceito interferem na pratica do professor. Sendo,
contraditoriamente, o que o impulsionaria a lutar em favor de uma sociedade mais
democrética, e também emperra que novas relagdes sejam estabelecidas.

Este estudo convida a um mergulho em sala de aula, tendo como pardmetro de analise o
ensino de Historia especificamente, a abordagem da tematica racial. De outra parte, exige que

transitemos na interface entre ensino de Historia, Politicas Publicas e Relacdes Raciais.

1. Relevancia do tema

Ao olhar historicamente a populacdo negra do Brasil hoje e na tentativa de
compreender as desigualdades de raca e classe entre negros e brancos remetemo-nos ao
periodo escravista e pds-abolicionista, entre o Império e a Republica. A busca pela liberdade
de homens, mulheres, criancas e idosos escravizados ndo veio acompanhada por politicas de
reparacao e dano social a essa populacéo.

De acordo com Fonseca (2001, p. 28-31) entre o periodo de 1871, ano de aprovacéo da
Lei do Ventre Livre e 1888, com a abolicdo da escraviddo no Brasil, 0 que se apresentou no
cenario politico do pais foi a negligéncia para com a populagdo negra. No campo da educacéo,
0 que se percebe € a histdria de exclusdo dessa populacéo frente a educacao formal com vistas
a instrucdo em leitura e letramento, ou seja, ao desenvolvimento intelectual desses sujeitos.
Neste periodo, o impacto da Lei do Ventre Livre! inseriu na esfera organizacional do pais, as
discussdes sobre a educacdo dos filhos das escravizadas que nascessem apos 1871. Mesmo
diante dos debates legislativos quanto ao assunto, o interesse em manter os moldes escravistas
encaminhou, no maximo, as concretizagdes de leis abolicionistas disfarcadas (Fonseca, 2001,
p. 15 apud Mattoso, 1988). Com a omissdo e negligéncia em implementar uma legislacédo que

se responsabilizasse pela educacao formal da populacdo negra, infere-se que o Estado delegou

' Criancas nascidas apos 28/09/1871 eram consideradas livres, mas deveriam permanecer até os oito
anos sob a responsabilidade dos senhores de escravizados, ou seja, 0s senhores de suas mées. Atingindo a idade
de oito anos, o senhor de suas mées tinha duas opc0es, a primeira, em criar a crianga até os 21 anos e a segunda
seria em entregar ao Estado a posse da crianca em troca de seiscentos mil réis, onde o Estado deveria educar e
criar as criangas. (Fonseca, 2001, p. 14-15).
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a ela a exclusdo a educagdo e, consequentemente, a marginalizacdo social, ao sufocar a
construcdo de politicas publicas. (Fonseca, 2001, p. 34).

A consequéncia da auséncia de politicas publicas para a populacédo negra resultou em
um abismo social entre negros e ndo-negros, que se estende até a atualidade. Compreender e
problematizar as ressignificagdes da excluséo racial ao longo dos anos significa pensar num
Brasil que reproduz e mantem mecanismos das desigualdades perceptiveis na vida da
populacdo afro-brasileira em diversas areas sociais, principalmente quando nos referimos a
Educacgdo. Exige tambeém verificar, no campo da Educagdo, como o ensino de Histdria em
seus conteudos e praticas tem ou ndo outras reflexdes sobre a participacdo da populacdo negra
na Histdria do pais. De outra parte, a conexao da Histéria do Brasil, do ensino de Historia e
das politicas publicas, amplia e abre possibilidades de pensar outras formas cidadds de
participacdo social, bem como despertar nos/as alunos/as reflexdes sobre ser negro/a e jovem
numa estrutura capitalista desigual.

A constatacdo que a populagdo negra teve pouco acesso em todos 0s seus niveis e
modalidade de ensino, sendo escassos 0s bancos escolares destinados aos negros/as no
ambiente educacional, agregado o fato de ingresso, consideravel, de estudantes negros/as
ocorrer, tardiamente, a partir da década de 1920, comprovada com dados estatisticos &
mostrada na recorrente desigualdade de escolaridade entre jovens negros e brancos. Os/as
brancos/as tém, em média 2,3 anos de estudos a mais que 0s negros, sendo que 0 mesmo
acontece com hé vérias geracdes’. Além desses elementos, por meio de uma revisao
bibliografica sobre a educacdo da populacdo negra podemos constatar a invisibilidade dessa
populacéo e refletir sobre suas conexdes com a construcdo da desigualdade racial e social no
contexto da Histdria da Educacdo brasileira e na propria Historia do Brasil, bem como no
campo das politicas educacionais.

No campo da Educacdo podemos refletir sobre o processo de desigualdade no plano
estrutural e simbolico (Silva, 2005, p.68). No plano estrutural, as estatisticas apresentadas por
orgdos como Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas/ IBGE, Programa Nacional de
Amostras de Domicilios/PNAD e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais/Inep/Ipea dentre outros organizagfes contribuiram para que estudiosos/as
tracassem a radiografia da desigualdade racial e social no Brasil. Constataram que, no ano
2003, a taxa de analfabetismo entre a populacdo brasileira era de 7,1% para brancos, 16,9%

para pretos e 16,8% pardos, sendo que na regido Centro-Oeste 26,3% dos/as negros/as eram

2 Ricardo Henriques, Desigualdade racial no Brasil: Evolucéo nas condices de vida na década de 1990.
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analfabetos em comparacdo aos brancos com 6,9% (Garcia, 2007, p. 49). Outros dados foram
deflagrados pelo “Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil; 2009 — 2010, em
2008, no que se refere aos anos de estudos entre a populacdo maior de 15 anos de idade, os
dados revelam que os homens brancos tém 8,2 anos de estudos, enquanto os negros tém 6,3
anos. Entre as mulheres negras, 0s anos de estudos sdo de 6,7 e para as brancas de 8,3 anos.
(Paixao; Rosseto; Montovanele; Carvano, 2010). No que tange ao plano simbdlico, em
analises do contexto educacional evidenciam-se as formas de tratamentos diferenciados para
as criangas e jovens negros. Portanto, “em escolas determinadas, professores apresentaram
uma viséo predominantemente estereotipada a respeito dos alunos, dificuldade em lidar com a
heterogeneidade de raca e de classe e reforco da crencga de que os alunos pobres e negros nao
sdo educaveis” (Silva, 2005 apud Hasenbalg, 1987, p. 73).

E é por meio da comparagdo entre o plano simbdlico e a desigualdade racial
constatada no plano estrutural a luz das taxas de evasdo e atendimento a populacdo negra, que
constata-se que o sistema educacional brasileiro perpetua a cultura do racismo, por meio de
praticas discriminatdrias, preconceituosas e racistas causando a criangas e a juventude negra
um quadro grave no desenvolvimento emocional e cognitivo (Cavalleiro, 2005, p. 68).

Historicamente, a populacdo negra entende a educagdo como o caminho para a
mobilidade social. O Movimento Negro se posicionou mais politicamente organizado contra a
discriminacdo racial nas décadas de 1970/1980, reivindicando a inser¢do dos negros e negras
na educagdo formal, para que esses pudessem competir igualitariamente pelos espagos de
poder da sociedade. A luta do Movimento Negro ndo se restringia apenas a inclusdo da
populacdo negra nos sistemas de ensino, mas ao direito de uma educacao que valorizasse esse
segmento étnico-racial, para que os/as alunos/as pudessem conhecer e reconhecer-se dentro da
historia e cultura brasileira. Considerando que a educacdo tem privilegiado um pensamento
eurocéntrico, voltada para um Unico segmento racial, o branco, em detrimento ao negro. Ja em
meados das décadas de 1930 e 1940 os grupos do Movimento Negro como a Frente Negra
Brasileira, Teatro Experimental do Negro e Associacdes antirracistas dentre outras formacoes,
alfabetizavam a populacéo negra. Consequentemente, outras reivindicagdes de carater politico
emergiram como a busca por agdes afirmativas que promovessem melhorias das condig¢des de
vida, de acesso e permanéncia em ambientes escolares, e na valorizacdo do/a negro/a como
sujeito social, transformador do processo histdrico brasileiro.

Como parte desta dindmica no ano de 2003 houve a criagdo e aprovacao da Lei n° 10.
639/03,que altera a Lei n®9.394/96 da LDBEN/96 incorpora o artigo 26-A, essa obriga “o

estudo de Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
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brasileira e 0 negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao e politica
pertinentes a Historia do Brasil” (Brasil, 2009). Em 2004, o Conselho Nacional de Educacao/
CNE CNE/CP n° 03/2004 aprova as “Diretrizes Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana” com
orientacGes para a politica de material didatico e paradidaticos a serem elaborados pelo
Ministério da Educacdo/ MEC e inserido no Programa Nacional do Livro Didatico/ PNLD de
2010. Devendo considerar também contetdos que abordem qualitativamente a populacéo
negra, bem como seus “valores, tradigdes, organizacfes e saberes sociocientificos” (PCN’s,
2010, p. 29). Os contetdos explicitos do art. 26-A da LDB/96, que deverdo ser abordados nos
livros didéticos.

Em resumo, torna-se obrigatorio que haja dentro das escolas, referéncias positivas para
que a crianca negra possa (re)conhecer a sua historia e cultura, podendo identificar-se com seu
pertencimento étnico-racial. E que a crianga ndo-negra tenha a possibilidade de enxergar e

valorizar as contribuicdes dos/as negros/as na constitui¢do da sociedade brasileira.

2. Percurso metodoldgico da pesquisa

A presente pesquisa se desenvolveu em trés fases: a primeira consistiu na analise de livros
didaticos de Historia; a segunda foi a analise de uma pratica pedagdgica e, por ultimo, a
terceira fase buscou refletir teoricamente diante dos resultados alcangados na primeira e
segunda fases fazendo as conexdes necessarias entre 0s resultados obtidos em ambas.

Em 2009, iniciamos uma pesquisa pelo Programa de Iniciacdo Cientifica — ProlC/UnB do
edital 2009/2010 intitulada “O artigo 26-A da LDBEN nos livros didaticos de Historia: uma
analise sobre sua implementago”, onde investigamos em dois livros didaticos de Histdria, do
5° ano, se contemplavam o contido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana
(DCN). Além disso, buscou-se avaliar como era transmitida a historia, cultura e imagem dos
negros nos referidos livros, tendo também como base a documentagdo pertinente a criagdo e
implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico/ PNLD, que formula os critérios e
selecionam os livros aprovados pelo MEC. As colecbes de livros didaticos aprovados estdo
disponibilizadas no Guia do Livro Didatico, que contém as resenhas de cada colecdo.

Em posse dessas informacdes, ainda na Fase | deste estudo, realizamos uma pesquisa
de campo, numa Escola Classe localizada na Ceilandia/DF, para analisar os impactos, em sala

de aula, das abordagens sobre a tematica racial contida no livro didatico de Histdria. Esta
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primeira fase da pesquisa se deu por meio da observacdo participante em que “o observador
fica em relacdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa, participando da
vida social deles, no seu cenario cultural, com a finalidade de colher dados e compreender o

contexto da pesquisa” (Minayo, 2007, p. 70).

Dos resultados, obtivemos as consideraces em que o contetdo dos livros, a percepgao
da naturalizacédo da escravidéo, o fortalecimento do conceito de miscigenacéo e a presenca do
mito da democracia racial, e ainda, aspectos positivos vinculados aos brancos/as e 0s
negativos, aos negros/as. Na fase | das observagcOes em sala de aula, entendemos os impactos
das fragilidades apresentadas pelo livro didatico. Identificadas pelo educador, esse néo
utilizou do livro nas atividades escolares. O educador recorria a outros materiais didatico-
pedagdgicos selecionados. Observamos que surgiram novos elementos que deviam ser
investigados com mais aprofundamento apos o resultado desta experiéncia. Assim, sentimos a
necessidade da continuidade do estudo em fases seguintes.

Ainda na Fase |, tomamos conhecimento do projeto intitulado *“Africanidade”,
desenvolvido pelo professor-regente da sala observada e, diante disse demos continuidade ao
estudo, para melhor investigar a pratica pedagdgica do projeto descoberto.

Este conjunto de ac¢des nos levou a realizar a Fase Il da pesquisa que foi dividida em
dois percursos. Sendo o primeiro realizado durante a disciplina Projeto 1V, o estagio
supervisionado do curso de Pedagogia que nos permitiu avaliar se o contetdo e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no projeto “Africanidade” estavam em conformidade com o
disposto no artigo 26-A da LDBEN/96 e com as orientacbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afrobrasileira e Africana e o segundo percurso foi referente a analise das observacdes feitas

3 “Os Projetos (1,2,3,4,5) sdo espacos curriculares especificos do curso de Pedagogia cujo objetivo é permitir ao
aluno desenvolver uma trajetéria académica vivencial pratica e reflexiva de atividades de ensino, pesquisa e

extensdo em instituicdes ou espacos que desenvolvem agdes pedagdgicas, sendo que:

e Osprojetos 1 e 2 tem como foco levar o aluno a refletir sobre o que é a Universidade e o ensino
Universitério e o que é a Pedagogia.

e Projeto 3 (fases 1, 2 e 3) Orientado por um docente tendo oportunidade de conhecer espagos com
diferentes modalidades de ensino e pablicos (integragdo comunitaria, pesquisa, observagdo e docéncia).

e Projeto 4 (fase 1 e 2) Corresponde ao estdgio supervisionado, sendo composto de diferentes
modalidades de trabalhos com pratica docente realizadas pelo aluno em instituices escolares e nao
escolares.

e Projeto 5 corresponde ao Trabalho Final de Curso aprofunda o olhar de pesquisador encontrando as
questdes que o mobilizaram durante seu processo de formacao”. (Projetos curriculares. Disponivel em
www.fe.unb.br).
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durante o estagio supervisionado que culminou na escrita da segunda pesquisa de Iniciacdo
Cientifica/ProlC edital 2010/2011.

O “Projeto 1V — projetos Individualizados de Praticas Docentes”, na area de ensino de
Historia e Educacio para as Relagbes Etnico-raciais faz parte do curriculo de graduagdo do
curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, que proporciona aos alunos/as desenvolvera
pratica supervisionada da docéncia. O objetivo desta pratica € apresentar situacdes concretas
do cotidiano escolar, especificamente, da sala de aula (EMENTA DA DISCIPLINA).

Durante a realizagdo do estagio supervisionado, acompanhamos uma turma de quinto
ano do Ensino Fundamental da Escola Classe da Ceilandia com o intuito em captar como
ocorriam as interacdes sociais entre 0s sujeitos da pesquisa, alunos/as, professor e demais
agentes da escola, bem como compreender como as acdes desenvolvidas pelo projeto
“Africanidade” no cotidiano escolar interferiam ou ndo nas relagfes raciais e sociais
estabelecidas neste espago educacional.

Para isso, foram realizadas 120 horas de carga horaria da disciplina. Sendo que 30h
foram destinadas aos encontros presenciais com a orientacdo, outras 30h de planejamento dos
das aulas, elaborados sempre apontando para uma educacdo antirracista e 90h destinadas a
vivéncia do campo. Houve uma subdivisdo dessas 90h em 30h de observagédo e coleta de
dados e 30h de regéncia de aula. Além disso, houve aplicacdo de um questionario
simplificado direcionado as criangas para captar suas impressdes, descritas por elas mesmas
sobre o projeto observado.

Dando continuidade ao processo de pesquisa, em 2010, concorremos ao Edital ProlC
2010/2011 e esta etapa gerou o artigo intitulado “Politica antirracista no cotidiano escolar: o
projeto Africanidade”.

Face as analises das observagOes, percebemos trés movimentos nesse projeto: i) O da
escola que apresenta uma visdo restrita sobre a aplicagdo do artigo evidenciando o néo
reconhecimento dos conflitos raciais e que as acGes do Projeto ocorrem isoladamente na
instituicdo. ii) Do professor/idealizador, que apesar do intuito de praticar a educacédo
antirracista ndo consegue interferir nos conflitos raciais e sociais existentes no ambiente da
sala de aula, visto que, a maioria das atividades ludicas que exploram elementos da cultura
afro-brasileira ocorrem no espaco extraclasse. iii) E a visdo dos/as alunos/as que enxergam o
projeto como fuga das amarras da sala de aula. Conclui-se que o projeto demonstra limites

guanto ao despertar de uma consciéncia racial e respeito a diversidade entre o0s/as alunos/as.
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Na Fase Il deste estudo, entendemos que “as coisas ndo sdo analisadas na qualidade
de objetos fixos, mas sem movimento: nenhuma coisa esta “acabada”, encontra-se sempre em
vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo € sempre 0o comeco de outro”
(Lakatos, 1986, p. 73). Portanto, pretendemos estabelecer as anélises tedricas sobre a Historia
e 0 Ensino de Histdria, bem com os limites da historiografia brasileira no registro da atuacéo e
da educacéo da populacdo negra.

A realizacdo da analise do Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD e do livro
didatico de Historia foi coroada com a observacdo de uma préatica pedagdgica que se utiliza da
Historia, dos certames estabelecidos no PNLD e a implementagéo conflituosa posta no campo
da escola e da sala de aula.

A longa e densa pesquisa realizada esta apresentada em trés capitulos.

No Capitulo I — “Politicas educacionais afirmativas e as demandas do movimento
negro” o objetivo € proporcionar o didlogo sobre o lugar histérico da populacdo negra na
Histdria da Educacdo brasileira. E apresentar como as organizac¢fes sociais negras forjaram
espacos para a insercao de si mesmos em processos educacionais.

Registra-se neste capitulo, que da unido das organizagdes sociais negras politicamente
fortalecidas no debate politico, econdmico e racial deste pais surge o Movimento Negro
Unificado/ MNU e, consequentemente, o inicio as reivindica¢es sociais e politicas para a
inser¢do das demandas da populacdo negra na agenda politica do pais. Com isso, a trajetéria
de luta do Movimento Negro culminou, no campo da educacdo, na implementacdo da Lei
10.639/03 que alterou o art. 26-A da Lei 9.394/96 na qual prevé a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Africana e Afrobrasileira.

No Capitulo Il — “Ensino de Historia e Politicas Educacionais”, apresentamos as
nossas consideracfes sobre a Politica Nacional do Livro Didatico e como esta apresenta
limites quanto as orientagdes postadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao/CNE/CP n° 03/2004. llustrando os limites apresentados pela politica federal do
livro didatico, trazemos a analise de dois livros didaticos de Histdria do quinto ano do Ensino
Fundamental, onde se percebe as deficiéncias quanto a representacdo da populacdo negra
nesses. Ainda neste capitulo, por meio de uma pratica pedagogica antirracista dialogamos
sobre os impactos da cultura do racismo no cotidiano escolar.

Ja no Capitulo Il — “O Projeto Africanidade” apresentamos o0s resultados com
acompanhamento a uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Classe da

Ceilandia. O projeto se apresenta como uma pratica pedagogica que busca implementar a
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educacdo antirracista. Diante disso, a partir dessa pesquisa de campo dialogamos sobre os
impactos da cultura do racismo no cotidiano escolar.

Face ao exposto, daremos o inicio ao desenvolvimento do trabalho no intuito de
proporcionarmos reflexdes sobre a construgdo das politicas educacionais no Brasil e, de que
formas essas politicas se contradizem entre o prescrito e o vivenciado em sala de aula perante
as demandas da populacdo negra. Bem como, dialogaremos sobre o papel da Historia e do
ensino de Histéria, e a importancia de uma revisdo no ensino desta disciplina em
conformidade com as demandas contemporaneas para uma educacédo voltada para a cidadania,
e o direito a informacdo de todos brasileiros/as, independente de raga/cor, condicdo

econdmica, sexo ou religido.
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Capitulo 1 — Politicas educacionais afirmativas e as demandas do

movimento negro

N&o h& como refletirmos sobre os assuntos que tangem a populacdo negra, se ndo
lancarmos olhares sobre a sociedade brasileira. E, para refletirmos € necessario acionarmos 0s
registros da Histdria. Somente a partir da Histdria poderemos, com fundamento, compreender
melhor as desigualdades sociais e raciais que se estruturam no Brasil e que reverberam
negativamente na vida da populagdo negra. Este capitulo traz estas informac@es, a medida que

elas contribuem para lancar luz sobre a relagdo Historia e Politicas Educacionais antirracistas.

1.1. A luta negra por politicas educacionais

Historicamente, nos defrontamos com indicadores sociais que revelam o tratamento
desigual entre os negros e brancos. Um quadro de melhores oportunidades ofertadas ao
segmento étnico branco, recorrentemente em varias areas sociais como saude, emprego,
moradia e educacdo, em detrimento dos/as negros/as. A luz das estatisticas atuais se percebe
que ha melhorias nas condigdes de vida da populacdo negra, se comprado as décadas
anteriores. Porém, os numeros, infelizmente, ndo suprem a discrepancia quantitativa e
qualitativa que separa brancos/as e negros/as.

As melhorias visiveis nas condi¢bes de vida da populacdo negra resultam das acdes
politicas realizadas pelo Movimento Negro ao longo dos anos. Na busca por politicas publicas
que garantissem os direitos sociais. Ao nos debrucarmos sobre as acdes forjadas pelos
movimentos negros* desde a segunda metade do século X1X e ao longo da histéria do Brasil,
com foco nas iniciativas educacionais, verifica-se que a educagdo sempre foi considerada o
caminho impulsionador para romper com a marginalizacdo imposta aos negros/as. De acordo
com Cruz (2005, p. 22) compreendemos que, diante da precarizacdo do registro na
historiografia da Histéria da Educacdo no que diz respeito a educacdo da populagdo negra se
percebe a falta de fontes historicas, entdo destruidas pelo processo de dominagdo, que
comprovem as iniciativas educativas promovidas pelo/a negro/a para a sua propria insercédo
no processo educacional formal. A autora ainda aponta algumas iniciativas educacionais
negras, com registros em fontes histéricas, como a criacdo do colégio para filhos de homens
de cor, em 1860 e 1902 no estado de Séo Paulo (Maciel, 1997; BARBOSA, 1997; PEREIRA,

* “Nome genérico dado, no Brasil, ao conjunto de entidades privadas integradas por afrodescendentes e
emprenhadas na luta pelos seus direitos de cidadania.” (SANTQOS, 2007, p. 63 apud LOPES, 2004)
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1999 apud CRUZ, 2005, p. 28), bem como aulas publicas oferecidas em Sao Luis do
Maranhéo, em 1821. (MORAIS, 1995 apud CRUZ, 2005, p. 28).

Dissertar a respeito da marginalizacdo social imposta a populacdo negra obriga
retomarmos ao século X1X e inicio do século XX e, verificarmos como se deu esta nogéo de
construcdo dos direitos sociais nos documentos oficiais.

No periodo do Império, consta na Constituicdo de 1824 que as Unicas pessoas que
tinham o direito de frequentar as escolas eram os/as brasileiros/as e, como a maioria dos/as
negros/as eram oriundos de paises africanos, consequentemente ndo tiveram acesso a escola
(SILVA & ARAUJO, 2005, p. 68).

No mesmo viés, nota-se a exclusdo se deu também nas reformas educacional de Couto
Ferraz, em 1854, por exemplo, consta que ndo seriam admitidas, nas escolas publicas, as
criangas que apresentassem “doencas contagiosas e fossem escravizadas”, com a justificativa
de que os adultos que os atenderiam na escola desconheciam o tratamento adequado as
criancas enfermas e escravizadas. (SILVA & ARAUJO, 2005, p. 68).

Mesmo ap6s o0 processo abolicionista, em 1888, verifica-se que as reformas foram
estruturadas de tal maneira que a populacdo negra recém-liberta da condicdo de
escravizados/as ndo foi beneficiada. Mesmo diante das agdes governamentais que
caminhavam para a construcdo de um ensino publico. As politicas educacionais ndo
contemplavam a populacdo negra que deveria ter tido este acesso a escola, pela demanda
exposta e pela urgéncia visivel. Pouco se considerava a necessidade da alfabetizacdo e
preparacdo para atender as novas relacGes capitalistas que se configuram. As escolas
continuaram nas maos das elites (SILVA & ARAUJO, 2005, p. 71).

Diante de todos os empecilhos, também gerados pelo Estado, bem como pela
sociedade, indiferentes que estavam as necessidades de progresso social dos/as negros/as, as
articulacBes negras sobrevivem cultura do racismo®. Sempre houve manifestacbes e
organizac¢Bes negras que mantiveram as suas praticas culturais, ressignificacdes africanas e
religiosas, além de se organizarem em grupos que promoviam a alfabetizacdo entre si. Eram
grupos que, mesmo quando escravizados/as, forjaram momentos de emancipacéo intelectual,
onde eram ensinados os oficios da leitura, escrita e calculo. O resultado disso foi que varios/as
negros/as escravizados/as eram multilingues, tinham conhecimentos basicos de contabilidade,
(SILVA & ARAUJO, 2005, p. 69). Um exemplo dessa instrumentalizacido foram os

participantes da Revolta dos Malés, ocorrida em 1835, que se reuniam em lugares diversos

> GARCIA, Renfsia Cristina, 2010.
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para a reza e memorizacdo do Cordo e comemorar as datas celebrativas. Nestes encontros,
praticavam a leitura, aprendizagem e fortalecimento coletivo superando as adversidades
apresentadas em suas vidas. (SCHUMAHER & VITAL BRASIL, 2007, p. 213).

Uma das hipoteses levantada sobre a forma de como os/as negros/as eram educados/as
compartilhada por Silva e Aradjo (2005) afirma que, pela proximidade cotidiana com a casa
grande, esses jovens muitas vezes acompanham as aulas particulares dos/as filhos/as dos
senhores de escravizados/as.

Para além destas formas fortuitas de se auto educarem, oportunidades educacionais
concretas a populacdo negra s6 surgem no periodo republicano, inicio do século XX, quando
se intensifica o desenvolvimento industrial. O Estado passa a investir no ensino popular e

profissional, com isso parte da populacédo pobre, em sua maioria, negra teve acesso as escolas.

Essas escolas propiciaram a escolarizacdo profissional e superior de uma pequena
parcela da populacdo negra, ndo obstante a existéncia de uma conspiracdo de
circunstancias sociais que mantinham os negros fora da escola. Pretos e pardos que
obtiveram sucesso nesta direcdo formaram uma nova classe social independente e
intelectualizada. A mobilizacdo desta classe configurou-se como um mecanismo de
auto-protecdo e resisténcia, servindo de base para a (re) organizacdo das primeiras
reivindicagdes sociais negras no pos-abolicdo e o surgimento dos movimentos
sociais. (SILVA & ARAUJO, 2005, p. 73)

A possibilidade de ascensdo social de uma pequena parte da populagédo negra
contribuiu para a reorganizacdo de movimentos sociais negros que repercutiram, fortemente, a
partir da decada de 1920. Como exemplo, temos as acdes desenvolvidas pela Frente Negra
Brasileira (FNB) e Teatro Experimental do Negro (TEN) fundados em 1931 e 1944,
respectivamente.

O surgimento do Teatro Experimental do Negro (TEN) se deu por meio de uma
experiéncia pessoal de Abdias Nascimento, um de seus fundadores. Abdias, aos 26 anos,
assistiu a uma peca teatral no Chile onde um grupo de poetas argentinos e brasileiros encenou
um espetaculo em que os atores brancos pintavam sua pele de preto para que pudessem, no
palco, representar os negros. (ROMAO, 2005, p. 119). No Brasil, assim como em outros
paises, a representacdo de homens e mulheres negras por brancos, com os rostos pintados de
cor de tinta preta era uma pratica recorrente no teatro, cinema e televisdo. O fenémeno
conhecido do “blackface” e, que ainda ocorre na contemporaneidade, foi denunciado como
uma rejeicdo historica da populagdo negra no espaco das artes cénicas. Segundo Abdias, 0s/as
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negros/as ndo tinham espaco para interpretar a si mesmos no teatro. O papel de artista cénico
sempre esteve a disposicéo do branco.

Com isso, Abdias propds uma acao pedagdgica, a partir da criagdo do TEN. O objetivo
era proporcionar a emancipacdo da populacdo negra em meio a politica e ao seu sujeito
histérico, a propria inser¢do dos artistas negros no mercado de trabalho e a tomada da
consciéncia negra. (ROMAO, 2005, P. 119).

O fortalecimento das acBes dos movimentos negros sempre esteve pautado no
fortalecimento da identidade negra e, com isso da consciéncia negra, de um torna-se negro
(SOUZA, 1990). Diante das teorias de superioridade branca e inferioridade negra, respaldadas
“cientificamente” e com efeito sisteméatico e alimentador da cultura racista na sociedade
brasileira, 0 movimento negro teve como Unica alternativa, a busca pela afirmacdo e
fortalecimento politico, social, artistico, estético e educacional dos/as negros e negras.

Freire (1967) nos auxilia a pensar a importancia do termo conscientizagdo, para a

pratica de uma educacdo libertadora:

Acredita-se que sou autor deste estranho vocabulario “conscientizacdo™ por ser o
conceito central de minhas idéias sobre a educagdo. Na realidade, foi criado por uma
equipe de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, por volta de
1964. Pode-se citar entre eles o Filésofo Alvaro Pinto e o professor Guerreiro. Ouvi
pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade
de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a educacdo,
como prética de liberdade é um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da
realidade (FREIRE, 1967 apud ROMAO, 2007, P.134).

Este também foi o entendimento do Movimento Negro. A conscientiza¢do foi o
caminho encontrado pelo TEN para além de alfabetizar mais de 600 jovens e adultos/as,
preparar para seu ingresso no ensino superior e ofertar formacao teatral, também se preocupou

com a formacdo politico, social e racial.

Embora ndo afrocentrista, a perspectiva educativa do Teatro Negro apresenta-se, de
forma preliminar, afrocentrada. O que quero dizer é que ndo havia uma afirmacéo da
Africa como centro do modelo social, mas, da identidade do negro de origem
africana como uma instancia possivel, embora ainda ndo como uma instancia
possivel, embora ainda ndo como referéncia constitutiva de um modelo social.
(ROMAO, 2005, P. 119).
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Outro grupo responsavel pela formacao educacional da populacdo negra foi a Frente
Negra Brasileira (FNB) criado, em 1931, no estado de S&o Paulo. O grupo teve suas agoes
transpostas para outros estados brasileiros, como € o caso de Minas Gerais, Espirito Santo,
Rio Grande do Sul, Bahia, Pernambuco e Rio de Janeiro. Tendo com isso, em torno de 60 mil
grupos associados (SANTQOS, 2007, p. 74 apud Cf. MNU, 1988, p.23). O alcance maior da
FNB fora consequéncia da proposta educacional diferenciada em relacdo aos demais grupos
que também promoviam o bem estar da populacdo negra. Esses grupos tinham um carater
mais recreativo, enquanto a FNB apresentava formacdo em areas como esportes, musica e
moral e civica (SILVA & ARAUJO, 2005). Um compromisso explicito com a
conscientizacao, promovendo educacao.

No livro “Frente Negra Brasileira — Depoimentos” ha o registro de Francisco
Lucrécio® que narra sobre sua experiéncia na escola da FNB. Ele informa que as aulas de
moral e civica ocorriam junto com as aulas de alfabetizacdo de jovens e adultos. (BARBOSA,
1998 apud SILVA & ARAUJO, 2005, p. 74). Em tempos de repressdo politica, pensar em
uma organizacao social forjando a educacdo da populacdo negra, nada mais l6gico que o
maquiamento de suas praticas.

No periodo militar, especificamente, entre os anos 1964 e 1977 muitos movimentos
sociais foram postos na clandestinidade. Diante da repressdo, 0s movimentos negros também
se sentiram acuados na luta antirracista, mas ndo submergiram completamente (ANDREWS,
1998 apud SANTQOS, 2005, P. 24).

A atuacédo educacional da FNB n&o se restringia a educagdo das criancas apenas, mas
abarcava a educacdo dos pais e maes dessas criancas que trabalhavam em periodo diurno.
(SANTQOS, 2007, p. 80). A organizacdo chegou a atender cerca de quatro mil alunos/as na
alfabetizacdo e 200 na educacéo primaria e curso de formacdo (SANTOS, 2007, p. 79 apud
GONCALVES & SILVA, 2000: 144).

A atuacdo dos movimentos sociais negros foi expressiva e articulada durante a
reabertura politica do pais. Assim, nos deflagramos com uma significativa agenda negra de
reivindicagdes no campo da cultura, educacdo, mercado de trabalho, direitos da mulher negra,
racismo e politicas internacionais que ocorreram em 1978 (HASENBALG, 1987 apud
SANTOS, 2005) e marcam o ressurgimento na agenda politica do da populacdo negra frente

ao governo.

® Ex- militante negro e, também o primeiro secretario da Frente Negra Brasileira. (SANTOS, 2007, p.
77).
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Diante das imposices, torturas e demais violéncias cometidas pelo regime da ditadura
militar, surgiu o Movimento Unificado contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), na cidade
de Sao Paulo, em 1978. No ano seguinte, 0 mesmo grupo altera o0 seu nome e passa a se
chamar Movimento Negro Unificado, aglutina diferentes grupos, e politicamente se posiciona
na luta contra a prética do racismo e da discriminag&o racial no pais. (SANTOS, 2007, p. 119-
120). Este é um momento historico na luta pela democratizagdo e combate ao racismo no
Brasil.

Em 1986, o Movimento Negro Unificado articulado organiza a “Convencdo Nacional
do Negro pela Constituinte”, em Brasilia. Momento decisivo para a Nova Republica, que com
o fim da ditadura militar, depois de anos de repressdo politica e social, pode debater entre 0s
varios representantes de movimentos sociais, civis e politicos a Nova Constituicdo Federal.

Em sua pauta, o Movimento Negro Unificado solicitava que no curriculo escolar
houvesse o0 respeito com todas as culturas brasileiras, sendo assim, se fazia necessério a
obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e do Negro no Brasil (CONVENCAO, 1986
apud SANTOS, 2005, p. 24). Em conformidade com as a¢des organizadas em favor de
politicas afirmativas para a populagdo negra.

Em 20 de novembro de 1995, houve a “Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, Pela Cidadania e a Vida”, em Brasilia, para a celebragéo do tricentenario do Zumbi
dos Palmares. Nesta data, foi entregue ao entdo presidente da republica, Fernando Henrique
Cardoso, o “Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial”. O intuito era
denunciar o racismo existente na sociedade brasileira e tracar metas a serem alcancadas de
reversdo da situacao (SANTOS, 2005, p. 25).

No que tange a educacgdo, o programa reivindica:

e Recuperacgdo, fortalecimento e ampliacdo da escola publica, garantia de boa
qualidade;

o Implementagdo da Convencéo Sobre a Eliminagdo da Discriminacdo Racial no
Ensino;

e  Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido;

e Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial,
identificar as praticas discriminatorias presentes na escola e o impacto destas na

evasdo e repeténcia das criancas negras;
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e Desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a eliminacdo do
analfabetismo. Concessdo de bolsas para adolescentes negros de baixa renda
para 0 acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus (atuais ensinos
fundamentais e médios, respectivamente);

e Desenvolvimento de agBes afirmativas para acesso dos negros aos Ccursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta. (SANTOS,
2007, p. 167).

Este conjunto de a¢es, ao serem divulgadas pela midia faz com que o Brasil sentisse
a pressao interna das organizacgdes negras que, exigiam a mudanca dos cendrios social e racial
em que se encontra a populacdo negra, sempre em desvantagem. E também, pressfes
internacionais, como € o caso da “llIl Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia Correlata” realizada
pelas Nagbes Unidas, em Durban na Africa do Sul, em setembro de 2001. Que no capitulo
“Medidas de prevencdo, educacdo e protecdo com vistas a erradicacdo do racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata em niveis nacionais, regionais e

internacionais” de seu documento final, destaca:

Acreditamos firmemente que a educacédo, o desenvolvimento e a implementacéo fiel
das nossas normas e obrigacdes dos direitos humanos internacionais, inclusive a
promulgacdo de leis e estratégias politicas econdmicas e sociais, sdo cruciais no
combate ao racismo, a discriminagdo racial, a xenofobia e a intolerancia correlata.
(DURBAN, 2001, p. 16)

Em resumo, a conferéncia de Durban, como ficou conhecida, ressalta a importancia
dos paises combaterem o racismo a xenofobia e a intolerancia viam politicas que favorecam e
garantam os direitos sociais dos grupos subjulgados.

Com esta pressdo, durante o governo do ex-presidente Luiz Indcio da Silva (2003)
percebe-se que tais reivindicagcbes comegam, minimamente, a serem implementadas. Assim,
em 2003 o governo cria a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
(Seppir), mas como staff de ministério. Mas sabe-se que a ativagdo dessa secretaria sO
aconteceu sob mais pressdo do Movimento Negro (SANTOS, 2007, p.190).

No mesmo ano, em 2003, outra conquista foi alcancada no campo da educagdo com a
aprovacao da Lei 10.639/03 que em sua redacao destaca a importancia de as escolas de ensino

publico ou privado implementarem o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira,



34

bem como a insercdo no calendario escolar a comemoragdo do Dia da Consciéncia Negra a
ser celebrado em todo 20 de novembro. E diante deste quadro politico que a avaliacio da Lei

10.639/03, em sua implementacdo em escolas do Distrito Federal, se torna uma necessidade.
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Capitulo 2 — Ensino de Histdria e Politicas Educacionais

Considerando que este trabalho resulta de uma pesquisa longa, que agrega a triade
ensino, pesquisa e extensdo, destacamos que os resultados aqui apresentados compdem as
etapas da pesquisa. Recapitulamos que, na fase | da realizacdo do artigo de Iniciacdo
Cientifica/ProlC (2009/2010), em seguida a primeira e segunda etapas do Projeto IV,
disciplina para o estagio supervisionado do curso de Pedagogia, realizado em 2011, que em
conjunto, forneceram o material para analise sobre a implementacéo da Lei 10.639/03 em uma
escola da cidade de Ceilandia. A analise foi realizado durante a fase Il da pesquisa, na escrita
do artigo de Iniciacdo Cientifica/ProlC (2010/2011) onde refletimos sobre os limites e
avancos para a insercdo de uma politica educacional. Mas também, articulamos com a
experiéncia de implementacdo da lei que obriga o ensino de Historia da Africa e da Histdria e
Cultura Afrobrasileira a propria Historia do Ensino de Histdria e as maneiras de ser tratar a
Historia no espaco da sala de aula.

E por compreendemos que a politica publica advem, geralmente, de varias decisdes
politicas e que se concretiza e implementam apds varios debates, e que expressam demandas
da sociedade, normalmente geradas por grupos organizados da sociedade civil em relacdo a
varias demandas sociais, no que tange bens, servigos, redistribuicdo econbémica e
reconhecimento ligados ao cumprimento das leis estabelecidas (Ruas, 1998, p. 232-233). E,
no que se refere ao recorte de raga, os autores (Heilborn; Aradjo, Barreto, 2011, p. 43)
afirmam que, as politicas publicas visam minimizar as desigualdades sociais e raciais e, com
isso implementar acdes que correspondam as demandas intrinsecas da populacdo negra. A
politicas publicas sdo o Estado em a¢do, enquanto, 0 programa mostra articulagdo de varios
projetos. O projeto é uma intervencao social menor ainda que atende uma determinada parcela
da sociedade e/ou uma caréncia social, por meio de um conjunto de atividades. A juncéo entre
0s varios projetos que apresentam um objetivo em comum € abarcado por um programa que
“intervem, identifica e ordena” os varios projetos inseridos num programa e define os recurso
voltados para o0 mesmo. (Heilborn, Aradjo, Barretos, 2011, p. 66-67).

Com este entendimento analisaremos o Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD
na pretensdo de refletirmos sobre 0 método como a populacdo negra é retratada nos livros

didaticos de Historia e como o material atende aos formatos estipulados pelo PNLD.
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Este capitulo visa apresentar os resultados complexos e a articulagdo entre as
diferentes etapas que considerando o PNLD, a analise dos livros didaticos e sua aplicacdo em
sala de aula, bem como as alternativas pedagodgicas do professor-regente diante de seus
limites. Antes, se faz necessario descrever, mesmo que rapidamente, como a invisibilidade

do/a negro/a na Histdria se articula ao ensino de Historia.

2.1. Reflexdes sobre o Ensino de Historia

Fonseca (2011) relata, em seus estudos sobre a Historia do Ensino de Historia que as
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar, curriculos e analises de livros didaticos esquecendo
a contextualizacdo do tempo presente. Cabe, nessa fala, pensar a interdisciplinaridade entre as
ciéncias da Historia e Educacdo, onde o primeiro, em suas analises focaria na caracterizacao
temporal no trato do ensino de historia, e 0 segundo, estaria mais sensivel a perceber as
interacdes entre 0s sujeitos, as praticas pedagdgicas, o curriculo e o livro didatico, que séo
objetos de estudo da Educacao.

O ensino da disciplina no Brasil esta atrelado aos interesses politicos, na manutengéo
dos mecanismos de opressdo e controle da populacdo utilizando das ideologias curriculares
(Fonseca, 2011). Com isso, a escola torna-se um campo de difusdo da concepcdo de ordem
imposta, em especial, durante o militarismo. Ou seja, a instituicdo escolar representa e
representou, naquela instancia, o melhor espaco para a formagéo racionalista.

A época, o positivismo social formulou justificativas cientificas baseadas em leis
naturais do evolucionismo, inspirado nos estudos de Darwin e aplicado as relagfes sociais
humanas, resultando numa intensa ideologizacdo de superioridade das classes (Nunes, 1996,
p. 110), bem como da raca.

O Ensino de Historia no Brasil foi voltado para a formacdo moral e patriética, na
tentativa de homogeneizagdo da identidade nacional, a partir da construcdo de uma histdria
Unica e oficial para a populacdo brasileira, resultando na constru¢cdo de uma identidade
mestica (Fonseca, 2011).

A formulagdo do discurso elitista brasileiro, a partir dos anos de 1920, sobre a
miscigenacdo era baseada na degeneracdo da ascendéncia africana e indigena, e 0 Seu
universo, na potencializacdo da brancura. Quanto mais préximo da cor branca, melhor.
Ressaltando que, em meados da segunda metade do século XI1X, as a¢Bes do Estado eram de
uma politica de higienizacdo da populagdo negra. Frente a isso, nota-se a abertura dos portos
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aos imigrantes europeus e asiaticos. Em suma, a entrada livre, no pais, para os/as nao-
negros/as (Silva, 2005, p.53).

Assim como a Historia, os sujeitos da Historia se transformam dando lugar a outros
sujeitos e fatos. No Ensino de Historia também ocorrem transformacdes. O mesmo sempre
esteve marcado pela forte interferéncia dos mecanismos controladores do Estado, de forma
mais expressiva ou sutil. Nota-se a presenca do estado controlador no ensino, produgédo de
materiais didaticos e dos curriculos interferiram na pratica da sala de aula. Mas 0s
movimentos dos sujeitos historicos também modificarm nas mudancas dessa metodologia de
ensino. Por meio das correntes historiograficas, notamos as transformaces na forma de
vivenciar e ver a histdria dos sujeitos. A Nova Histdria consegue abarcar essas varias visdes
de mundo que fogem da histdria oficial contada nos livros e, com essa abordagem liberta
os/as alunos/as para um reconhecimento de saberes de multiculturas, proporcionando a
formacgédo de sujeitos mais criticos, consequentemente, mais responsaveis e atuantes como

individuos historicos.

2.2. O art. 26-A na Politica Nacional do Livro didatico

Durante as décadas de 1980 e 1990, mais efetivamente, o0 Movimento Negro
pressionou o0 Estado para o atendimento as suas reivindicacdes. Neste sentido, se tornou
importante observar como estas solicitagdes foram recepcionadas pelo governo brasileiro e
inseridas na politica nacional do livro didatico. O PNLD esta vigente desde o ano de 1996
quando ocorreu a sua implementacao, surgiu com o carater de avaliar os livros didaticos que
serdo utilizados na Educacdo Basica. Porém, para a criagdo do PNLD alguns 0Orgaos
especificos para a politica do livro antecederam o seu surgimento.

Em 1938 foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que oferecia
suporte para a producdo, importacdo e uso do material didatico, porém o mesmo 06rgao foi
alterado em 1945, com uma atuacdo deliberativa sobre os processos de autorizacdo do livro
didatico. Em seguida, houve a criacdo da Comissdo do livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED), em 1966, de um acordo feito entre o Ministério da Educacdo (MEC) e o
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL). Esse grupo teve forte presenca nas
negociacdes dos livros entre as editoras e 0 MEC, durante as décadas de 1960 a 1990.

Com isto, houve a compra e distribuicdo pelo MEC de 51 milhdes de livros técnicos e
didaticos para a rede publica de ensino. Ao término do acordo MEC-SNEL, entrou em vigor,
no ano de 1971, o Programa do Livro Didatico (PLID) sob responsabilidade do Instituto
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Nacional do Livro (INL) com o intuito de gerenciamento dos recursos financeiros referentes
ao material didatico. Mas no ano de 1976, a responsabilidade pelo érgdo passou a ser da
Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME), visando colocar em préatica 0s programas
do livro didatico, determinar as diretrizes para a elaboragdo do material e certificar sua
distribuicdo. J& a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), surgiu em 1983 para dar
assisténcia as secretarias de ensino do MEC, com programas destinados aos estudantes, dentre
eles 0 PNLD, criado em 1985. Essa também distribuia guias de livros didaticos para a escolha
do material pelo professor, trata-se do Ultimo 6rgdo relacionado ao material didatico. Ainda
em vigor, o PNLD estd vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE), desde 1996.

Quando o MEC, em 1993, criou 0 Grupo de Trabalho (GT) que avaliaria os livros
didaticos, metodologicamente esse usou critérios individuais voltados para cada disciplina que
estavam analisando. Em sua avaliagdo, o GT encontrou problemas de contetdo nos materiais,
assim como em sua estruturacdo, edicdo, discriminacdo e esteredtipos’ voltados para
determinados grupos sociais e raciais. Apos a analise dos livros de Portugués, Estudos
Sociais, Ciéncias e Matemaética, o grupo recomendou ao MEC que langcasse mao de novos
critérios de avaliacdo. Foram utilizados dois critérios eliminatdrios: “os livros ndo poderiam
expressar preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de
discriminacdo; e ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao conteido da
area, como, por exemplo, erros conceituais” (Silva, 2005). Apds 1996, a selecdo desses
materiais didaticos passou a acontecer sistematicamente, a avaliacdo se utilizou de critérios
comuns e especificos para as disciplinas curriculares, com isso surgiu o Guia do Livro
Didatico. Dessa maneira, os livros enviados pelas editoras para 0 MEC foram incluidos em
categorias de classificacdo (Silva, 2005). O PNLD, érgdo responsavel pela avaliagéo e selecdo
desse material, depois de selecionar as obras recebidas pelo MEC pelas editoras, organiza as
obras por meio de resenhas desses livros analisados e edita-os no Guia do Livro Didatico.
Com isso a orientacdo nacional passa a coibir formas de discriminacdo e preconceitos,
orientacGes que foram disponibilizadas no Guia do Livro Didatico.

Assim para analisar como as politicas pensadas no ambito federal se materializam no

cotidiano escolar, optamos por avaliar dois livros de Historia com base nos Guias do Livro

"“E a préatica do preconceito. E a manifestacio comportamental. O estere6tipo objetiva (1) justificar uma
suposta inferioridade; (2) justificar a manutencdo do status quo; e (3) legitimar, aceitar e justificar: a
dependéncia, a subordinagdo e a desigualdade.” Munanga, Kabengele. Superando racismo na escola. Brasilia:
MEC/SECAD, 2005.
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Didatico projetos nos critérios e formato do Programa Nacional do Livro Didatico/
PNLD/MEC.

2.3. A tematica racial nos Guias do Livro Didatico

Para a analise dos dois livros didaticos de Historia utilizamos os Guias do Livro
Didatico de Historia 2007 e 2010 do Ensino Fundamental das séries iniciais, respectivamente.
O Guia do Livro Didatico de Historia/2007, séries/ anos iniciais do Ensino Fundamental,
avalia os livros por colecOes, e do primeiro ao quinto ano. Foram estabelecidos quatro
critérios no guia de 2007, que sdo eles: “1- Principios pedagdgicos”, “2- Principios
historicos”, “3- Projeto grafico” e “4- Elementos para constru¢cdo da consciéncia cidadd”
(Guia do Livro Didatico/2007).

Em relagdo ao contetdo, h& destaque no primeiro critério, que visa “excluir a presencga
de esteredtipos e evitar explicativas que banalizam o conhecimento e comprometem a
formacgdo de cidaddos criticos”. No segundo, se pretende “formular, de modo correto,
informacdes e/ou conceitos fundamentais da disciplina histérica, evitando que o aluno
aprenda conceitos, informacGes ou principios inapropriados e erréneos”, o terceiro

disponibiliza os critérios graficos e no quarto:

Isentar-se de textos, imagens ou qualquer recurso, cujo conteldo expresse
preconceitos e discriminacBes, sejam eles acerca de religido, posicionamento
politico, etnias, género, orientacdo sexual, condi¢cdo econdmico-social, entre outros;
Garantir a presenca de textos e/ou imagens que levem o educando a observar de
forma positiva a participacdo na sociedade de pessoas com deficiéncia, mulheres,

negros, idosos, criangas, entre outros. (Guia do Livro Didatico 2007, p.13)

Com base nesses critérios de avaliacdo, o Guia de 2007 apresenta a “Ficha de
Avaliacdo” que auxilia os/as professores/as na escolha no material a ser utilizado no ano
letivo. Ele é dividido em oito setores com mini-roteiros em que o(a) educador(a) julgara de
acordo com a legenda proposta. No setor “Il1- Principios historicos” aparecem as concepcdes
de historia e “incorpora novas tematicas como a da cultura afro-brasileira”, no “IV- Principios
gerais”, o roteiro afirma se esta isento ou ndo de “preconceitos ou indug¢fes preconceituosas”
guanto a “etnia/ racial”, se proporciona “uma sociedade justa e igualitaria”, e se o livro
promove, positivamente, a “imagem de afrodescendentes”. Existe ainda o Manual do

Professor, o Projeto Grafico, a Sintese de Avaliacdo e o Parecer, respectivamente. No setor
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VIl aparecem como critérios da avaliacdo a reducdo de Historia e/ou datas e fatos e
esteredtipos e/ou preconceitos.

Ja no Guia de 2010, a ficha de avaliagdo das colecdes, propostas para 0s(as)
professores(as) € mais ampla quanto a analise do material. Na apresentagdo do Guia, consta
que 0 mesmo se adéqua as novas mudancas propostas na legislacdo educacional e faz
referéncia ao conteudo do art. 26-A da Lei n® 9.394/96. A ficha avaliativa esta dividida em “I-
Manual do Professor”, “Il - Histéria”, “Ill- Pedagogia”, “IV-Cidadania”, “V- Projeto
Gréfico”, “VI- Editorial” e Justificativa.

No item IV- Cidadania- aparecem 0s seguintes critérios:

Promove positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das etnias
indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos de poder. Aborda a temética das relagdes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminac&o racial e da violéncia correlata, visando & construcao
de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria. (Guia do Livro Didatico 2010,
p.328)

Além de questionar se 0 material esta de acordo com os “preceitos legais e juridicos”
quanto a contemplacédo dos contetdos referidos no art. 26-A da LDBEN/96, e se esta isento de
“preconceitos étnico-racial”, e ainda se as “ilustracBes estdo isentas de inducdo ou reforco a
preconceitos e esteredtipos e reproduz a diversidade étnica da populacdo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais”.

Com base nessas orientacdes passamos a avaliar o artigo 26-A em dois livros didaticos

de Historia do 5° ano.

2.4. O artigo 26-A no livro didatico de Histéria

Os livros didaticos de Histdria utilizados para analise foram:

Livro do Professor/ Rosaly Braga Chianca, Franscisco M.P. Teixeira. 2004 (Colecéo
Pensar e viver);

Manual do Professor/Aprendendo Sempre: histdria: 5° ano do ensino fundamental (42
série)/ J. William Vesentini, Dora Martins, Marlene Pécora. 2008. (Aprendendo sempre).

Neles foram analisados os contelidos, como 0s textos e as imagens. Para essa analise,
se estabeleceu como critério comparativo o PNLD, do Ministério da Educacdo e as Diretrizes

Curriculares para a Educacio Etnico-racial aprovados no Parecer CNE/CP n° 03/2004.
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Durante a observacdo em sala de aula, notou-se que o professor pouco utilizou o livro
didatico nas aulas de Histdria. Quando questionado a respeito do assunto, 0 mesmo relatou
gue o contetdo referente ao ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira se
encontrava defasado. Com esta informacdo, passamos a analise do contetdo referente a
tematica racial nos dois livros citados, se constata a omissdo e restricdo de contetdos
pertinentes a historia do povo negro e também, a reafirmacdo por meio de imagens, de

esteredtipos sobre o negro.

2.5. O livro didatico e a Educacéo antirracista possivel

O livro didatico representa para muitas realidades educacionais, o Unico material
pedagdgico para desenvolver contetidos com os/as alunos/as. A depender do conteldo os/as
professores/as ficam engessados em uma visdo Unica, dai a importancia da analise destes
conteddos. De acordo com Silva (2005), esse material tem uma forte representatividade na
formacdo cidadd dos/as alunos/as e é também é uma ferramenta de difusdo ideoldgica.
Pensando nisso é que o Movimento Negro sempre atuou em busca da sua participacdo social
na construcdo e escolha desses livros didaticos, juntamente com outros sujeitos historicos,
individuais e coletivos, que compde esse cenario, com o intuito de abolir a discriminacédo
racial nestas obras.

Houve tentativas articuladas de mudanca nos livros, curriculos e nas praticas de ensino
na busca de eliminar manifestacfes preconceituosas que inferiorizassem 0s/as negros/as
(Silva, 2006 apud Guimaraes, 2002). Com a abertura politica do pais na década de 1980, e
com o inicio do processo de redemocratizacdo do Estado, o Movimento Negro passa se
articular junto aos governos na busca por implementar as demandas reivindicadas em relagéo
ao/a negro/a e educacdo, a partir desta preocupacao, o foco passou a ser o livro didatico. Apos
0 centenario da abolicdo surgiram varios projetos, encontros e seminarios, Como 0 seminario
“Livro Didatico: discriminacdo em questdo” (Silva, 2006).

Esses seminarios foram de grande importancia para alteracBes que ocorreram no
Programa Nacional do Livro Didatico em relacéo, inclusive, a temas racistas contidos nesse
material. Com a inser¢do do Movimento Negro e da Mulher nos eventos ligados ao PNLD
foram aparecendo varios problemas, apontados por esses dois segmentos sociais sobre os
conteddos preconceituosos que os livros apresentavam. Para ndo responsabilizar as grandes
editoras, que detinham o poder sobre a producgéo desses livros, o governo afirma que os livros

didaticos passariam por reajustes devido a erros conceituais, assim as editoras concordaram
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em submeter suas obras aos critérios definidos pelo PNLD. Porém, esta reavaliacdo dos
conteddos sob a articulacdo dos movimentos sociais foram tensas, tanto que a avaliagdo dos
livros, vinculados ao PNLD ocorreram diante da presenca das editoras e autores do material
didatico. Assim o Grupo de Trabalho (GT) criado para coordenar as avaliagdes, ao apresentar
os resultados das escolhas dos livros didaticos em seminarios, como o Guia do Livro
Didatico, ndo fizeram referéncia a participacdo dos movimentos sociais na mudanca dos
critérios avaliativos (Silva, 2006).

Ainda no campo conflituoso da politica que envolve a questdo racial, somente em 20
de novembro de 1995 com a “Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”, o
governo brasileiro recebeu as reivindicacdes respondendo com um decreto de criacdo do
Grupo de Trabalho Interministerial/GTI para a Valorizagdo da Populacdo Negra® (Silva,
2006). No documento apresentado pela Marcha, se reivindicava a inser¢cdo nos curriculos
escolares e livros didaticos da Historia e Cultura Afro-brasileira.

No governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o artigo 26-A da LDB sofreu
outra alteracdo em 2008, a Lei n® 11.645 ficando grafado da seguinte forma: “Art.26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2009, p.56).

Essas alteracfes no artigo 26-A da LDB/96 geraram propostas do Conselho Nacional
de Educacdo, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, com o Parecer
CNE/CP n°03/2004. Nas diretrizes, constam as orientacdes para que 0s contetidos ministrados
em sala de aula, de todos os niveis e modalidades de ensino, incluam o contetdo do art.26-A

da LDB/96. Assim:

Uma Educagdo para as relagbes étnico-raciais, orientada para a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduguem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidades, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.
(SECAD/MEC, 2009)

Como desdobramento, a Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade
Racial (SEPPIR) em 2004, criou o Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizes Nacionais

para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura

® Ressaltamos nesta parte do presente estudo que, as terminologias “povo negro”, “luta dos negros”,
“cultura negra brasileira” e “Histdria da Africa e dos Africanos” utilizada na pesquisa para se referir a populagao
negra sdo as mesmas terminologias utilizadas no corpo da Lei 10.639/2003.
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Afrobrasileira e Africana. O objetivo do Plano Nacional centra no cumprimento pelos
sistemas de ensinos das orientacOes legais previstas para a superacdo das “formas de
preconceito, racismo e discriminacdo” (SECAD/MEC, 2009). A busca de uma educacdo que
ndo privilegie um segmento étnico-racial em detrimento de outro, mas busque a equidade de
tratamento entre os grupos. No que diz respeito ao material didatico, ordena “promover o
desenvolvimento de pesquisas e producdo de materiais didaticos e paradidaticos que
valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afro-brasileira e a diversidade” (SECAD/MEC,
2009). E para o Ensino Fundamental, se definiu “implantar acdes (...) de pesquisa,
desenvolvimento e aquisicdo de materiais didatico-pedagdgicos que respeitem, valorizem e
promovam a diversidade a fim de subsidiar praticas pedagdgicas adequadas a educacdo para
as relacdes étnico-raciais” (SECAD/MEC, 2009).

E nesse nivel de ensino que encontramos altos indices de disparidade idade-série, de
evasdo escolar e repeténcia, com dados estatisticos negativos para a populacdo negra (Garcia,
2007). Segundo o Plano Nacional, baseado em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/Pnad/IBGE/2007 e do censo
escolar/2007 “a distorcdo idade-série no Ensino Fundamental registra para, brancos 33,1% na
12 série e 54,7% na 82 série; enquanto a distor¢do idade-série para negros € de 52,3% na 12
série e 78,7% na 82 série”. Consta-se que a desigualdade entre negros e brancos se engessa ha
varias geracdes, e para reverter este quadro de desigualdades sdo necessarias politicas
especificas para a populacdo negra que promovam a ascensdo dessa populagéo (Garcia, 2007).
Acdes que promovam a afirmacdo desta populagéo, para que a mesma possa (re)conhecer
dentro da sua Historia e Cultura. Dai, a necessidade de uma educacdo antirracista, com
instrumentos reflexivos que visibilizem os/as negros/as positivamente, em especial, nos livros

didaticos.

2.6. Analise de dois livros didaticos de Historia

Para este estudo foram selecionados dois livros, o livro de Historia destinado a
educacdo do quinto ano do Ensino Fundamental, da “Colecdo Pensar e Viver” e outro livro,

também do 5° ano, da “Colecdo Aprendendo sempre”.

2.6.1. Primeiro Livro: Colecédo Pensar e Viver
O livro da “Colecdo Pensar e Viver” se divide em trés unidades. A unidade | “A

ocupacdo da América e do Brasil”; a unidade Il intitulada “A sociedade brasileira” e a
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unidade 111 “Construindo uma sociedade democratica”. A Unidade II, que foca nos temas
especificos da diversidade € composta por quatro capitulos, e se inicia pelo capitulo 4
“Formacdo e crescimento da populacdo”, segue o capitulo 5 “Diferencas e desigualdades”, o
capitulo 6 “Ser indio no Brasil, ontem e hoje” e 0 7 “Ser negro no Brasil- Passado e presente”.

Nota-se, no universo de 121 imagens deste livro, na Unidade Il ha cinco imagens, que

estariam representando o titulo da unidade “A sociedade brasileira”,

Imigrante europeu no municipio de Holam-
bra, am She Paule.

em Diamantina, Minas Gerals.

! K > -
Menina negra Integrante do afoxé Filhos de

Menina lanomimi em reserva indigena no es- -
Gandhi em Salvador. na Bahila. tdo de Roralma. FIgU ra 1

As imagens se referem ao “imigrante europeu no municipio de Holambra, em S&o
Paulo”, a “mulher cabocla no municipio de Nioagque, em Mato Grosso do Sul”, “menino
ianomami em reserva indigena no estado de Roraima”, “menino mulato em Diamantina,
Minas Gerais” e uma “menina negra integrante do afoxé Filhos de Gandhi em Salvador, na
Bahia”. Essas legendas estdo posicionadas abaixo das referidas imagens. Em relacdo as duas
altimas, nas fotos aparecem duas criangas com a mesma cor de pele, mas foram identificadas
diferentes em relacdo ao seu pertencimento étnico-racial, uma mulata, outra negra. O livro
ndo informa o modo como se deu a identificacdo das pessoas representadas nas imagens,
levando a entender que o pertencimento étnico-racial de cada individuo fora classificado pelos
préprios autores do livro. E as duas criangas negras estdo representadas brincando e em
festividades do carnaval, quando, representa-las em outros espacos, como por exemplo, na
escola, embora possa parecer questdo menor seria mais adequado, mas ja que o intuito € forjar
outras representagdes positivas sobre a populacdo negra.

Além do mais, o termo “mulato” usado para indicar o pertencimento étnico do menino
de Diamantina, Minas Gerais tem um sentido pejorativo, pois remete a cor de mula (animal) e

destoa da denominacdo usada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE, que
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elege quatro denominadores: brancos, indigenas, amarelos e negros, que seria a juncao entre
pretos e pardos.

Quando os autores utilizam o termo “mulato” nos remete a ideia do processo de
branqueamento sofrido pela populacdo, quando os imigrantes europeus e asiaticos foram
trazidos ao pais durante o0s séculos XIX e XX. Uma medida imposta pelas autoridades devido
a preocupacdo que vinha dos numeros do censo demografico, que denunciavam o
escurecimento da populacdo. Assim, a miscigenacdo operou clareando os afrodescendentes
(Silva, 2005). A ideologia da mesticagem em prol do embranquecimento estabelecida como
uma ideia para a homogeneizagdo da raga, contrariamente, visava consolidar uma identidade
mestica, mas negou efetivamente, a participacédo africana e indigena. Atitude que, em meados
de 1930, referendou a tese da democracia racial. Dai a inadequacdo desta terminologia no
contexto do livro didatico.

A Unidade I, também apresenta trechos que reforcam o mito da democracia racial e 0

processo de miscigenacao:

Agora, todos nés ja sabemos que a populacdo brasileira originou-se da mistura dos
indios que ja habitavam o territorio brasileiro, dos brancos europeus que ocupavam
essas terras a partir de 1500, dos negros trazidos da Africa para trabalhar como
escravos e também dos imigrantes europeus e asidticos que vieram para ca mais
tarde para trabalhar como colonos nas plantagdes e acabaram por se fixar no pais.
(CHIANCA; TEIXEIRA, 2004, p.50)

A populacdo brasileira é formada por essa mistura de grupos humanos que
chamamos de miscigenagdo ou mesticagem. Essa mistura comegou cedo, desde os
primeiros contatos entre portugueses e indios €, depois, entre portugueses e negros.
A miscigenacdo cresceu durante todo o periodo de colonizagdo e continua até hoje.
(CHIANCA; TEIXEIRA, 2004, p.50).

A cor da pele como marcador racial determina a divisdo de classe, e revela que os
imigrantes europeus e asidticos chegaram para serem colonos, 0s portugueses como
constituidores aparecem como matriz principal e os negros e indios assimilados por essa
matriz para trabalharem nas plantaces, nos servicos bragais. Construi-se assim, a ideia de
subalternidade na contribuicdo cultural e social dos africanos e indigenas a historia do Brasil.
E, ndo ha referéncia aos conflitos étnicos, raciais e sociais gerados por esta divisao.

Percebe-se que a miscigenacdo foi utilizada como mecanismo para nublar a existéncia

da desigualdade racial e negar a presenca do racismo (Gomes, 2005, p.52). Situacdo mantida
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durante anos, aparentando um pais com relagcfes intra-raciais harmonicas. Segundo Garcia
(2007):
Neste universo, experiéncias historicas de segregacdo e discriminacdo foram
camufladas, sendo, desconsideradas, seja pelo poder publico, pela midia, por parte
da intelectualidade brasileira e, conseqlientemente, se tornaram imperceptiveis para

a maioria da populagéo (p.39)

Com isso, a cristalizagdo ideoldgica da mesticagem embasa o discurso popular sobre

raca no Brasil. Dai, a populacdo se classificar como “morenas”, “mulatas”, “moreno-claro”,
“moreno-escuro”, “marrom”, uma infinidade de denominagdes que evidenciam uma tentativa
de clareamento e de negacdo do seu pertencimento racial, pois a mesticagem tende a
branquitude e ndo a negritude. Se caracterizar por uma tendéncia manipulada, a partir da
exaltacdo fenotipica e cultural branca em detrimento dos tracos da cultura africana
ressignificada no Brasil.

Assim, prosseguindo com a andlise do livro, no capitulo 7 “Ser negro no Brasil-
Passado e presente” se nota o contexto historico do periodo colonial, a referéncia aos
primeiros povos negros trazidos, como escravizados, para o pais, com o trafico negreiro. O
processo de colonizagdo e as atividades que os escravizados eram sujeitos a desenvolver
dentro das fazendas e nas cidades.

Ao apresentar os quilombos, os autores Chianca e Teixeira (2004) se posicionam
criticamente quanto aos direitos e ao espaco da populacdo negra, reconhecem o direito de
organizacgdo em quilombos, mas transmitem a ideia de que apenas o0s/as negros/as residem em
comunidades de remanescentes quilombolas, e hoje, se sabe que ndo é bem assim. Para uma
melhor compreensdo do quilombismo seria necessaria a conceituacdo do termo quilombo, e a
apresentagéo de informacGes sobre sua organizagéo social, bem como apresentar, mesmo que
brevemente, estudos sobre as comunidades quilombolas atuais.

Quanto ao processo abolicionista, o material didatico cita:

E depois de anos e anos de luta, a escraviddo foi oficialmente abolida pela chamada
Lei Aurea, aprovada no dia 13 de maio de 1888. Foi um dia de muita festa na
capital, o Rio de Janeiro, e pelo pais a fora. Uma vitéria que mudava a vida de
milhares de negros e mulatos, que passaram de escravos a cidaddos livre.
(CHIANCA; TEIXEIRA, 2004, p.90)

Sem as informagdes sobre o quilombismo e outras, o texto segue insinuando que para

alcancar a abolicdo da escravatura os/as negros/as tiveram que resistir e fortalecer a sua luta
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pela libertacdo, até alcancar a Lei Aurea, mas constroi uma ideia erronea de uma libertagéo
pacifica, em que apos a assinatura da lei a historia se finda em uma festa comemorativa. O
fato da abolicdo ndo ter sido amigavel e ndo favorecer a populacdo negra, privilegiando
interesses econdmicos ndo é explorado. Muitos dos/as negros/as libertos/as continuaram
trabalhando nas fazendas dos senhores, por ndo haver outra escolha, e 0s/as que migraram
para as regides urbanas se encontraram desamparados/as. Alguns ndo sabiam da assinatura da
lei, devido ao analfabetismo reinante e ao quadro de abandono que o Estado lhes destinou.
Além disso, a substituicdo da méo-de-obra, se consolidou em fins do século XIX e inicio do
Século XX, com a entrada dos imigrantes no pais, paralelamente, se fortaleceu o
branqueamento da populacdo (Theodoro, 2008,p.19). Enfim, assinatura da Lei Aurea foi
apenas um marco que pouco alterou as condi¢des precarias do povo negro.
Segundo Theodoro (2008):

O perfil de ocupacdo da forca de trabalho assumira, entdo, nova conformagao.
Enquanto a m&o-de-obra imigrante chega e ocupa-se cada vez mais da producgéo de
café, uma parte crescente da populacéo de escravos entdo libertados, vai se juntar ao
contingente de homens livres e libertos, a maioria dos quais se dedicava seja a
economia de subsisténcia, seja a alguns ramos ligados aos pequenos servigos
urbanos. Ndo houve a valorizagdo dos antigos escravos ou mesmos dos livres e
libertos com alguma qualificagdo. O nascimento do mercado de trabalho ou, dito de
outra forma, a ascenséo do trabalho livre como base da economia foi acompanhada
pela entrada crescente de uma populagéo trabalhadora no setor de subsisténcia e em

atividades mal remuneradas. (p.28-29)

Na sequéncia, o subtitulo do capitulo 7 “Os negros no Brasil de hoje”, com base em
dados estatisticos do IBGE expde por meio dos nimeros a raga/cor da populacédo brasileira e a
sua condigdo social. Entre 1872 e 1890 o numero de nao-brancos (negros e mulatos) é maior
que a populagdo branca, mas nos trés anos seguintes (1940, 1980, 2000) a populacdo branca
ultrapassa, em porcentagem, a populacéo de negros e mulatos. A mudanca pode ser analisada
pelo fato de grande parte da populacdo passar a se autodeclarar branca. Para alguns
estudiosos/as, este fato ocorre devido ao processo sistematico de negativacdo da imagem e
historia dos afro-brasileiros. Pesquisas revelam que, atualmente, esta havendo uma reversao
neste fendmeno. A populacdo tem visto positivamente as representacGes dos/as negros/as,

com isto ocorre a afirmacédo de sua afrodescendéncia. De acordo com Gomes (2005):



48

A identidade negra se constroi gradativamente, num movimento que envolve
inlmeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no
grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de
sancdes e afetividade e onde se elaboram os primeiros ensaios de uma futura viséo
de mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando ramificaces e

desdobramentos a partir das outras relagdes que o sujeito estabelece. (p.43)

2.6.2. Segundo Livro: Colecdo Aprendendo Sempre

Ja o livro didatico da Colecdo “Aprendendo sempre: historia: 5° ano do ensino
fundamental (42 série)” foi dividido em dezesseis capitulos: 1°-“A gente que veio pelo gelo”;
2°- “A gente que veio pelo mar”; 3°- “A gente que trouxe nossa lingua”; 4°-“A gente que
habitava estas terras”; 5°-“A gente da metropole”; 6°- “A gente que veio da Africa”; 7°- “A
gente escrava que resistiu a escraviddo”, 8°-“A gente do sertdo”; 9°- “A gente das minas”;
10°- “A gente das artes”; 11°- “A gente da corte”; 12°- “A gente da politica”; 13° “A gente do
café e o fim da escraviddo”; 14°- “A nova gente que veio da Europa e da Asia”; 15°- “A gente
no inicio da republica” e 16°- “O Brasil de toda essa gente”.

Destacamos no capitulo 6°, “A gente que veio da Africa”, o primeiro item intitulado

“A chegada”. Nele, os autores dissertam sobre a escravizacdo dos povos africanos:

Como os negros africanos chegaram a col6nia portuguesa na América? E com que
objetivo foram trazidos para ca? O objetivo dos portugueses era explorar essas
terras. No entanto, os indigenas comecaram a se afastar e a se deslocar para o
interior do territério. Além disso, os padres jesuitas eram contra a escravizagao dos
indigenas. Naquela época, comerciantes de negros africanos ja os ofereciam aos
portugueses que tinham terras na col6nia, de modo que foi facil substituir os
indigenas por africanos escravizados nos trabalhos nas capitanias. (VESENTINI,
MARTINS, PECORA, 2008 p.49)

A afirmacdo de que os comerciantes negros ofereciam outros negros aos europeus €
parcialmente verdade, mas ndo aborda que esta era uma tatica de guerra presente em todo
mundo Antigo e grande parte do Medieval, ndo uma especificidade dos povos africanos. Da
forma como foi grafada, a passagem do texto transmite a ideia de responsabilizacdo das
populagOes africanas pela escravizagdo, inocentando os europeus desse processo. A ideia de
que o povo africano escravizava 0 outro para vender aos europeus e a outras populacdes,
como troca de mercadorias, afirma a existéncia da escraviddo no modelo europeu. Entretanto,

o trabalho escravo que havia no continente africano era o trabalho escravo servical para
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realizacdo das atividades de subsisténcia, diferente da mercantilizacdo do negro como “peca”,
atitude tipica das relacdes raciais e econémicas feita pelos europeus. Infere-se da forma como
estd registrado, que a participacdo européia no trafico de africanos foi apenas na
comercializagdo do trabalho escravo, e ndo como os idealizadores e executores dessa forma
de escraviddo. De acordo com o livro, se naturaliza de forma justificada a mé&o-de-obra

escravizada dos africanos no lugar da indigena. Para Wedderburn (2005):

As formas de regime de trabalho escravo na Africa foram tdo variadas quanto
complexas, envolvendo, na sua maioria, o trabalho escravo servical, sem se chegar
nunca a uma situacdo de escraviddo econémica generalizada e, muito menos, de
escravidao racial, como aquela que predominou nas plantations do Oriente Médio e,

mais tarde, das Américas. (p.155)

A complexidade descrita por Wedderburn também ndo é considerada pelos autores no
capitulo 7 “A gente escrava resistiu a escraviddo”. Constituido por quatro subtitulos, traz no
1°“Castigos, fugas e resisténcia” um breve texto sobre a resisténcia da populacdo negra
através dos quilombos; no 2° “A origem do preconceito” discorre sobre acontecimentos apos a
assinatura da Lei Aurea em 1888 e informa que a populagdo néo teve seus direitos sociais
garantidos, gerando a marginalizacdo dessa populacdo para areas periféricas em espacos
urbanos. Com base nesse racismo residual referente aos anos de escravidao, afirma que os
negros sao alvos do preconceito “em consequéncia do longo periodo de escraviddo, 0s
afrodescendentes continuam sendo vistos por algumas pessoas como inferiores” (p.64). Com
essa superficialidade, além de desconsiderarem as ressignificagfes do racismo contra negro,
ndo hd o cuidado em explicar os conceitos de preconceito e discriminacdo raciais. E
tangenciam a gravidade do fato do governo, apds a aboli¢do, ndo lhes garantir, de imediato,
direitos sociais que proporcionassem condic¢des dignas de sobrevivéncia, pavimentando com
essa postura alheia, novos formatos da cultura do racismo.

Ja o capitulo 16, “O Brasil de toda essa gente” inicia com o questionamento “Qual € a
‘a cara’ do Brasil de hoje?”. Para os autores, no pais, atualmente, mais de 80% dos brasileiros
viviam nas cidades, houve diminuicdo no nimero de filhos e muitas mulheres passaram a
serem chefes de familia, todavia, “apenas um quarto da populacdo brasileira sabia ler e
escrever. No ano 2000, quase 85% dos brasileiros eram analfabetos, e 95% dos jovens com
idade entre 7 e 14 anos estavam matriculados no ensino fundamental” (p.146). Nota-se que,
ao mencionar os problemas sociais do Brasil, citam a miséria, a fome, 0 escasso acesso a

salde, a saneamento basico, a educacdo, o desemprego e o trabalho infantil, ndo destacam o



50

racismo, muito embora o pratiquem, de forma naturalizada, quando associam essas mazelas,
basicamente, as imagens® de pessoas negras.

Esse € o foco que da relevancia a estudos que visam avaliar as mensagens
subliminares que povoam os livros didaticos.

As imagens abaixo corroboram com o que acabamos de afirmar (Figuras 2 e 3).
Criancas descalcas, em locais insalubres ou em atividades que ocupem seu tempo, nao

necessariamente os capacitem para o mercado de trabalho.

* Figura 2

Figura 3
Nota-se que quando 0s assuntos nao sdo mais as mazelas sociais e sim um modelo a

ser seguido, por exemplo, uma imagem positiva sobre a “familia brasileira”, a imagem que

tem € de uma familia branca, conforme a figura 4.

° Na Colegéo Aprendendo Sempre no 5° ano destacamos 3 imagens para analise no universo de 145
imagens presentes no livro.
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el

Figura 4

Comparando as figuras 2 e 4, e as informacdes fornecidas, se nota que a figura 2
retrata uma familia numerosa, que mora no Jardim Satélite, na regido periférica de Séo Paulo,
e, provavelmente, pela figura, ndo ha tratamento de esgoto, dada a condicdo de miséria
apresentada. Ja na figura 3 aparecem varias criancas em uma lona de circo, todas de
pertencimento étnico-racial negra. E, tanto na figura 2, quanto na 3, as criangas se encontram
descalcas.

Na legenda consta “no Brasil atual, hd mais de 20 milhGes de criancas pobres” (p.150).
Ou seja, 0 texto explicativo das imagens 2 e 3 associa criangas pobres a criangas negras.

Ja a figura 4 retrata uma mae com seus dois filhos, todos brancos; ndo ha nenhuma
referéncia a pobreza. Em resumo, diferentemente, a imagem do negro (figuras 2 e 3) se atrela
a fatos negativos, enquanto a imagem do branco (figura 4) é associada a eventos positivos.
Esses casos exemplificam como se da a normatizacdo da “cara” da nova familia brasileira
ligada ao cidaddo branco; ja a pobreza e a marginalidade permanecem ligadas a representacdo
de cidadaos negros, retroalimentando a cultura do racismo.

Em face do exposto, a seguir apresentamos a experiéncia do estagio supervisionado

realizado na Escola Classe da Ceilandia/DF.
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CAPITULO 3 - Projeto Africanidade

O titulo do capitulo estd conectado a um dos resultados praticos da pesquisa. O Projeto
Africanidade foi a alternativa proposta pelo professor-regente aos limites e impasses dados
pelo livro didatico, e como forma de implementar a lei 10.639/03. Este capitulo visa descrever
e problematizar a dificuldade de sua implementacdo diante de outra acdo pedagdgica, 0
projeto “Chocolate Literario” que tem mais aceitagdo, entre 0s sujeitos da escola, se

comparado ao Projeto Africanidade.

3.1. Aescola

A Escola Classe da Ceilandia foi criada em 1971, a principio, para abrigar a
comunidade da cidade do Nucleo Bandeirante que foi transferida para a Ceilandia. Seu
funcionamento ocorre no periodo matutino e vespertino, mas ofereceu turmas, no noturno,
para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Porém, atualmente ndo ha a oferta
de turmas de alfabetizacao para a EJA.

A escola atende desde a Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano
com cerca de 630 alunos/as matriculados/as. O Projeto Politico Pedagdgico caracteriza a
origem social dos/as alunos/as, afirmando que a situacdo socioeconémica dos/as alunos/as
matriculados/as é expressivamente um quadro de criangas e jovens oriundos/as de familias de
baixa e média renda.

Nesta escola, evidenciaram-se dois projetos didatico-pedagdgicos em especial, 0
“Africanidade: a cor do zumbido” e 0 “Chocolate Literario”. A pesquisa revelou, em relacéo
ao Projeto Politico Pedagdgico, diferentes impactos da acdo dessas atividades. Focamos no
“Africanidade” porque nitidamente o educador demonstrou mais envolvimento com um
projeto do que com outro, 0 “Chocolate Literario” e os alunos mostram recepg¢des diferentes
quanto ao projeto. Porém, ressalvamos que estas reflexes sobre a relacdo entre os dois
projetos em relagdo a escola, bem como sua construcao diante do Projeto Politico Pedagdgico
da escola serdo melhores desenvolvidos no proximo capitulo.

Segue uma descricdo de cada um dos projetos e alguns contrapontos entre os dois e em

relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico da escola.

3.2. O Projeto Africanidade: a cor do zumbido
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Este projeto “Africanidade: a cor do zumbido™°, desenvolvido numa escola classe da
Ceilandia/DF, € interdisciplinar e envolve expressdes artisticas, como a danca, o teatro, as
artes plasticas e a literatura. O desenvolvimento ocorre durante todo o ano letivo e sua
apresentacdo se da na semana da Consciéncia Negra. Respalda-se na determinacdo legal
contida no artigo 79-B da LDBEN/96, alterado pela Lei 10.639/03 que legalizou o dia nos
calendarios escolares, assim institucionalmente “o calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia da Consciéncia Negra’”.

O “Africanidade” teve sua 1° edicdo em 2006. Idealizado por dois professores do
colégio, o projeto é aplicado somente nas turmas de 4° e 5° ano, que sdo as turmas de atuacao
dos dois educadores. Mas o “Africanidade” conta com a participacdo de outros professores
que variam de acordo com o ano. Nem todos os professores se envolvem com o projeto, na
edicdo do projeto em 2010, por exemplo, houve a participacdo de uma turma da Educacéo
Infantil, por iniciativa da professora da turma que, se disp0s a participar do evento.

As observagdes ocorreram nos anos de 2010 a 2011 com uma turma de 5° ano de uma
escola classe como continuidade da pesquisa do Programa Iniciacdo Cientifica/PIC-UnB, nos
anos 2009/2010, ja apresentada anteriormente e que foram divididas em duas fases. Na fase I,
em 2010, analisamos dois livros didaticos de Histdria do 5° ano, selecionados pelo Programa
Nacional do livro Didatico (PNLD), com o objetivo de averiguar se mesmos concebiam em
seus conteudos o que propunha o artigo 26-A da LDBEN/96, ou seja, o estudo da Historia
Africana e Historia e Cultura Afrobrasileira. No acompanhamento a turma, observou-se como
ocorria a utilizagdo do livro didatico e como a escola desenvolvia o projeto “Africanidade: a
cor do zumbido”, e buscou-se conhecé-lo, visto ter sido gestado por professores/as da escola e
se respaldar na Lei 10.639/03.

Nesta fase I, fizemos um levantamento denso sobre a escola, seu Projeto Politico
Pedagdgico e iniciamos nossa observacdo da turma. Tornamos mais proximas dos/as
alunos/as para saber um pouco da histdria, das opinides, das preferéncias e dos conflitos em
gue se inserem, dentro e fora da escola. Esse envolvimento resultou no projeto da fase 11 do
estudo realizado em 2011, onde se prosseguiu com as observaces, totalizando 18 encontros
com a turma e com duracéo de 5h, cada encontro.

O professor, formado em Pedagogia, 52 anos, negro, idealizador do projeto se revela
persistente, pois além das atividades extra-classe, ele desdobra para atender as demandas dos

projetos “Africanidade” e “Chocolate Literario”, além dos contetdos contidos no curriculo

' Projeto original em Anexo 4.
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escolar para o 5° ano. Com isso, 0 educador se apresenta como um gestor proativo, que se
compromete com educacdo antirracista, rompendo com as praticas pedagogicas engessadas,
que inviabilizam o enfrentamento dos conflitos raciais na escola e silenciam a tematica racial
neste contexto (GARCIA FILICE, 2010, p. 50).

Durante as aulas, nas duas fases da pesquisa percebemos que 0s assuntos que
envolviam o projeto “Africanidade”, ndo eram desenvolvidos com a turma somente no
periodo correspondente ao més de novembro, como consta no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, mas no decorrer do ano letivo. No PPP, 0 més de novembro consta como o
periodo da realizacdo do projeto, mas as a¢Bes que o compdem ocorrem durante todo o ano.
Pela dindmica do projeto pude perceber que, o0 més da Consciéncia Negra € o0 momento de
intensificacdo do projeto e de sua efetivacéo.

O “Projeto Africanidade: A cor do zumbido” busca promover a identificacdo e
valorizacdo das criangas por meio da Histéria e Cultura Africana. De acordo com o
idealizador do projeto, a tematica era pouco desenvolvida e havia a necessidade de
implementar a discussao no ambito de toda a escola. Durante os anos letivos que se realizou o
projeto, o professor conseguiu agregar outros professores que desenvolveram atividades
relacionadas a Histdria da Africa. Assim, o “Africanidade” contou com o apoio de alguns
professores. Durante a edi¢do de 2010 o projeto contou com a participacao de trés educadores,
que estdo a frente do mesmo, além da direcdo e coordenacdo da escola. Porém, ndo é um
projeto abragado por todo o corpo docente. A escola recebe muitos professores na condicdo de
Contratos Temporarios e devido a rotatividade desses profissionais, ndo existe a continuidade
do projeto. De outra parte, dos educadores/as efetivos percebemos a pouca participacdo. Essa
inexpressiva participacdo dos demais educadores/as percebemos como a resisténcia em
trabalhar com a tematica da Africa, que remete ao debate sobre relagdes raciais, no Brasil.
Segundo o professor idealizador, alguns alegam que o assunto “é coisa de negro”. Apesar da
resisténcia, as atividades sdo apresentadas no colégio pelos proprios alunos/as e professores/as
na semana proxima ao Dia da Consciéncia Negra, determinado no artigo 79-B da LDB/96,
como dia 20 de novembro.

Desde a inicializacdo do projeto na escola, o projeto Africanidade causou certa
mudangca no comportamento das criangas negras, quanto ao reconhecimento do Sseu
pertencimento étnico-racial, e nas criangcas brancas o surgimento de um sentimento mais
respeitoso em relacdo aos colegas negros/as, inclusive no comportamento durante as aulas.

Mas, entende que a mudanca ainda é pequena, pois 0 projeto estd voltado para o 4° e 5° ano,
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ndo alcancando todas as séries da escola, mas que no ano de 2010, seu desejo era que se

expandisse também para a educacdo infantil.

3.3. O Projeto Chocolate Literario

O “Chocolate Literario” *'é¢ um projeto que visa despertar nos alunos o prazer da
leitura. Para isso, durante o segundo semestre do ano letivo sdo realizadas atividades com
livros de literatura infantil, de autores brasilienses. Escritores locais sdo convidados para
participarem do evento na escola (PPP da escola, 2010). O evento ocorre no més de setembro
e, tem duragdo de trés dias. O projeto conta com a participacdo de toda a escola,
contrariamente, sem o envolvimento de todos, todavia conta apenas com a participacdo de
poucos pares interessados ocorre 0 “Africanidade”.

Assim, o professor desenvolve com as criancas, atividades com o contetdo de Historia
e Cultura Africana, por meio das artes plasticas com a confeccdo de mascaras africanas,
leitura de literatura infanto-juvenil e pesquisas feitas pelos alunos relacionadas com a
temaética.

De acordo com o idealizador do projeto, a tematica era pouco desenvolvida e havia a
necessidade de implementar a discussdo no &mbito de toda a escola. Entende que as mudancas
sdo pequenas, limitado pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola, o projeto esta voltado,
apenas, para 0 4° e 5° ano, ndo alcangando todas as séries.

Considerando a peculiaridade da informacéo, detectamos no campo a possibilidade de
compreender com riqueza de detalhes algumas facetas que dificultam a implementagdo de
uma politica publica, a Lei 10.639/03, no ambito da escola.

3.4. Acdes pedagogicas do projeto “Africanidade”

Para entendermos a dinamica proposta pelo Projeto Africanidade tomamos como
base o conceito de pedagogico e didatico apresentando por Libaneo (2008), onde o mesmo
afirma que a Pedagogia trata, em tantos assuntos, da pratica educativa voltada para a
orientacdo de maneira intencional e sistematica visando alcancar aos interesses dos sujeitos
concretos em seu contexto histdrico-social. Assim, o pedagdgico da a orientagcdo do sentido
para a pratica educativa. Enquanto, o didatico objetiva desencadear o processo de

aprendizagem para essa pratica educativa via a se alcangar o conhecimento. (Libaneo, 2008,

" Projeto original em Anexo 3.
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p. 142 — 144). Com isso, buscamos melhor compreender as esferas do didatico e pedagogico
neste projeto interdisciplinar, o Africanidade.

O projeto tem um carater interdisciplinar, pois contemplam as artes cénicas, a musical,
a danca, a plastica e a literatura.

A apresentacdo do projeto, na edicdo de 2010, foi centrada num musical baseada no
conto “Bumba-meu-hoi” do livro de literatura infantil de Joel Rufino dos Santos'? intitulado
“Gosto de Africa: historias de 14 e daqui”.

O livro contém sete contos sobre mitos, lendas e tradi¢do da cultura negra e historias
do periodo da escraviddo no Brasil, onde relata a luta dos escravizados pela liberdade. O livro
escolhido pelo educador faz parte do acervo de livros do projeto com a tematica racial. Além
dos livros o acervo conta com filmes, bonecas negras e atividades selecionadas pelo professor
sobre Africa, que sdo utilizadas em algumas de suas aulas.

Na adaptacdo feita pelo professor idealizador do projeto, a peca foi intitulada “Meu

Boi Bonito™”

uma adaptacédo feita pelo professor/idealizador do projeto, baseada no conto
“Bumba-meu-boi”.

Os preparativos para a apresentagdo do projeto foram feitos em meados do més de
novembro. O professor selecionou alguns alunos para participarem da apresentacao teatral. A
selecdo aconteceu com uma audicédo feita com a turma para observar quem estava apto para a
danca e/ou interpretacdo da peca “Meu Boi Bonito”. Averiguar a aptidao do/a aluno/a ficava a
critério do julgamento do educador. Os ensaios ocorriam fora da sala de aula, o professor
ensaiava separadamente os grupos de apresentacdo da danca e do teatro. Assim, enquanto
estivemos presente nas aulas, ndo houve observacGes dos ensaios do projeto, pois estdvamos
sempre em sala de aula com os/as alunos/as que ndo estavam em ensaio nenhum. A
participacdo desses/dessas alunos/as, que nao se encaixavam nas atividades relacionadas ao
musical, se dava com a na confeccdo de mascaras e outras atividades artisticas a serem
expostos durante a realizacdo do “Africanidade”. Ressalta-se que as atividades de confeccéo
de mascaras, pinturas de desenhos eram feitas por todas as criancas, mesmos 0S que
participavam das atividades musicais e teatrais. Nota-se que, alguns/algumas alunos/as eram
privados de participarem da apresentacdo do projeto.

No estudo de campo, percebemos que muitos/as professores/as que ndo se envolveram

com a realizacdo do projeto e evidenciaram uma postura consciente de negacdo ao debate

12 Joel Rufino dos Santos. Historiador, escritor e professor universitario do curso de Letras da UFRJ.

" Adaptacdo da Peca teatral “Meu Boi Bonito” em Anexo 2.
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racial que o projeto proporciona. Mesmo a direcdo da escola auxilia na realizagdo, mas nao
participa efetivamente do projeto. Pelo grau de desenvolvimento e visivel receptividade, nota-
se que a escola direciona a atencdo ao projeto “Chocolate Literario”. Nesse projeto a
participagdo do corpo docente € total e a Direcdo da escola apdia-0 pedagogicamente e
financeiramente, diferente da atuacdo no projeto “Africanidade”, em que ocorre pouco

incentivo.

3.5. Africanidade versus Chocolate Literario: algumas consideracoes

sobre a questao racial na cultura escolar

A possibilidade aberta pela metodologia de projetos, mais especificamente, pelo
Estagio Supervisionado, no Projeto IV, nos permitiu problematizar e analisar ndo sé as
praticas pedagogicas, mas aspectos da cultura escolar quando se trata de implementar a
temaética racial.

Diante disso, os dois projetos, “Africanidade” e “Chocolate Literario” propdem
diferencas na proposta contida em suas concepcdes incluidas no Projeto Politico Pedagogico
da escola.

De acordo com a andlise feita no PPP da escola verificamos que o projeto
“Africanidade”, por apresentar um texto de carater global e politizado, transmite a ideia de
menos intervencdo na escola em relacdo as acOes pedagdgicas, se comparado ao “Chocolate
Literario”. Enquanto o “Chocolate Literario” constréi um texto menos politizado, mas com
abordagens pedagogicas que focam na realidade escolar das criangas. O “Chocolate Literario”
consiste em “proporcionar as criangas momentos de prazer” por meio da leitura.

Enquanto o projeto “Africanidade” busca “perceber a importancia do/a negro/a no
contexto sdcio-politico-cultural brasileiro” (PPP da escola, 2010). Nota-se que ndo consegue
justificar a importancia da pratica da leitura para o desenvolvimento da crianga, ja no
“Africanidade”, termos como “sociedade”, “pais” sdo utilizados como constru¢des historicas
com a intencdo especifica de trabalhar a consciéncia racial e evidenciar o racismo no pais.

Percebe-se que a maneira como este projeto foi elaborado nos remete a pensar numa
acao voltada para a escola, mais que se atrela a uma realidade macro global quando se propde
a problematizar a historia da populacdo negra. Aparentemente, questdes desconectadas do
cotidiano dos/as alunos/as, mas que possuem um Viés historico critico inquestionavel, e talvez
recepcionado pela gestdo da escola e pelos pares, como problematico, visto se orientar para

aprofundar reflex6es sobre a tematica racial, ja no Ensino Fundamental. E este € um ponto
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controverso na implementacdo da politica no ambito escolar. Ao contrario, o “Chocolate
Literario” justifica que, “a leitura é indispensavel para o sucesso do educando”, e encara a sala
de aula como um espaco de construcdo e efetivacdo da aprendizagem, pois afirma que “o
trabalho serd realizado em sala de aula com a leitura e discussdo de livros de literatura
infantil”.

Outro aspecto importante e perceptivel sobre a questdo racial na cultura escolar revela
gue mesmo estando os dois projetos incluidos no PPP da escola, a participacdo dos/as
alunos/as, professores/as, Direcdo e Coordenagdo Pedagdgica sdo distintas e, isso interfere no
desenvolvimento e percepcdo dos projetos na vida dos sujeitos dessa escola. A falta de
participacao de toda a equipe da escola no projeto “Africanidade” fere as orienta¢fes contidas
nas DCN’s para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, pois o eixo fundamental das diretrizes, “orienta os sistemas e as
instituicOes a adotar os procedimentos adequados para sua implementacdo, visto que a Lei
mais recente conjuga da mesma preocupacdo de combater o racismo” (BRASIL/MEC, 2004,
p.27). Com isso inferimos que existem questdes culturais e politicas que se materializam
como impeditivos da participacdo de toda a gestdo escolar no enfrentamento do racismo na
escola e na implementagdo do art. 26-A.

Destaca-se que o financiamento do projeto “Africanidade” € feito pelo/a
professor/idealizador/a com pouco auxilio dos colegas, 0 mesmo ndo ocorre com 0 outro
projeto, o “Chocolate Literario”. A contratacdo de coreografa para as dancas, confec¢do dos
figurinos para a peca teatral, cenério da apresentacdo, alimentagdo e lembrancinhas para os/as
convidados/as do “Africanidade” sdo alguns dos gastos financeiros que esse educador tem
durante a preparagdo e realizagdo do mesmo. Vale dizer que ndo ha cobranga de contribui¢des

financeiras aos alunos/as, apenas o0 envolvimento com as atividades propostas pelo projeto.

3.6. O Projeto Politico Pedagogico e o Africanidade

A constatacdo das visbes e convicgdes de mundo acerca da importancia da
implementacdo da Lei 10.639/03 que se tornou perceptivel ao nos depararmos com as
diferentes dindmicas de desenvolvimento do “Chocolate Literario” e do “Africanidade”, nos
remeteu a necessidade de verificar em que medida a possivel recusa ao “Africanidade” devido
ao seu carater problematizador da tematica racial consta no Projeto Politico Pedagdgico da

escola.
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O projeto Politico Pedagdgico se constitui como uma ferramenta legal e de direito da
escola, na garantia de uma gestdo democratica que visa a participacdo de todos os sujeitos que
compdem a escola. Compreendemos que uma gestdo democratica na escola deva ser um
espaco de cidadania, que proporcione a construcdo coletiva da dindmica pedagogica da
instituicdo, mas para isso se faz necesséria a participacdo de toda a comunidade escolar.
(Ribeiro & Ribeiro, 2008, p. 118).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola foi avaliado para verificarmos se 0s
projetos “Africanidade: a cor do zumbido” e o “Chocolate Literario” como duas acGes
pedagogicas da instituicdo tém merecido a mesma atencao.

Conforme verificamos no PPP da escola, os dois projetos na sua elaboracdo e
implementacdo expGem que irdo interferir no cotidiano escolar, mas enquanto o “Chocolate
Liter&rio” se apresenta como um projeto de intervencéo local, ou seja, no cotidiano escolar, se
articula as demandas da escola e busca se realizar, por meio dos alunos, atendendo suas
dificuldades de leitura e busca estimular o prazer pela leitura; o “Africanidade” apresenta um
movimento mais amplo. Estd bem embasado, mas se respalda no aspecto legal e ressalta de
forma imperiosa a necessidade do estudo de Historia da Africa e Cultura Africana e
Afrobrasileira. Além de expor os aspectos negativos da exclusdo da populagdo negra para
justificar a necessidade de sua implementagdo na escola. Ou seja, constata 0 racismo como
estruturante e assume criar praticas pedagogicas para sua reversao.

Né&o obstante as diferengas no envolvimento da escola em relacdo ao “Africanidade”
em comparacdo com o “Chocolate Literario”, o Projeto Politico Pedagdgico se apropria e
afirma que contempla a Lei 10.639/03 que alterou o art.26- A da LDB/96 por meio do projeto
“Africanidade”. Que o mesmo € desenvolvido durante o més de novembro com a
intencionalidade de fazer “com que as criangas apreciem a riqueza da cultura africana”.
Anuncia que com isso 0 projeto busca “reconhecer que a sociedade brasileira é formada por
grupos étnico-raciais distintos e com iguais contribuicdes culturais” (PPP da escola, 2010), e
para que 0s objetivos sejam alcangados, a tematica € introduzida mediante as expressdes
artisticas como: a danca, o teatro e a musica.

N&o obstante estas leituras, a pesquisa de campo nos permite problematizar estes
registros j& que ampliou nossa visdo sobre o projeto “Africanidade”. Durante o
acompanhamento, nos deparamos com a dinamica bem diferente da proposta apresentada pelo
Projeto Politico Pedagdgico.

O/a professor/idealizador/a elabora os dois projetos, o que pode ser atestado pelo PPP,

entretanto, sabe-se que a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico ordena que seja um
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exercicio conjunto de toda a equipe que compbe a escola, indagamos se o fato dos dois
projetos terem sido gestados de forma individualizada, implica a ndo participacdo da escola.
Se isto pode repercutir na aceitacdo ou ndo dos projetos e nos provaveis impactos esperados
nas préaticas pedagdgicas da escola, especificamente em relacdo aos dois projetos analisados.
A recepcdo dos dois projetos foi diferente, baseadas neste fato, podemos inferir que existe
uma fragilidade na gestdo democratica na escola. Nota-se que o projeto “Chocolate Literario”
teve mais insercdo e aceitacdo, a mesma atitude ndo ocorreu com o projeto “Africanidade”.
Notoriamente, a gestora também reservou maior apoio ao “Chocolate Literario” em
comparagdo ao outro projeto.

A participacdo e comprometimento do corpo docente nas questdes pedagogicas se
fazem necessérias, garantidas legalmente pelas orientacdbes da LDBEN/96 “Esta
recomendacdo amplia a autonomia e a consciéncia do profissional quanto ao processo
desenvolvido e aumenta o sentimento de pertencimento do/a professor/a ao Projeto Politico
Pedagogico” (Ribeiro & Ribeiro, 2008, p. 118).

No ambiente observado, a auséncia dos demais educadores/as, na realizacdo do
“Africanidade”, demonstra que esses/as ndo priorizam uma educacgdo que considere todos os
segmentos étnico-raciais e desconhecem que, se trata de uma determinacdo legal, que também
o0s atinge. Para que o direito a diferenca seja contemplado e que as criangas e jovens possam
desfrutar do (re)conhecimento de sua historia, cultura e construir uma identidade positiva é
preciso este movimento coletivo. A inser¢do no PPP, embora revele que h4 conhecimento da
obrigatoriedade legal, na prética a politica é personalista e fragmentada. N&o ocorre a
participacao dos sujeitos da gestdo escolar, e da escola como um todo na realiza¢do do projeto
“Africanidade”. Este mantém pelo esfor¢o solitario, deste gestor proativo e professor negro.

Tais constatagfes nos remetem a pensar a importancia da escola nas ressignificagoes
identitarias que surgem na contemporaneidade. Todavia, no Brasil, implica também reflexdes
coletivas como se enxerga a identidade como um direito a cidadania, e isso se torna um objeto
a ser compreendido: a relacdo entre construcdes identitarias e projeto coletivo de
transformacao social.*

E dever da instituicio escolar implementar praticas pedagdgicas que contemplem a
diversidade, que reconheca e respeite as diferencas entre os sujeitos. As diferentes culturas,

classes, género, idade, raca entre outras (Gomes, 2011, p. 87). E o Projeto Politico Pedagogico

* 0 que implica leituras aprofundadas sobre a importancia do marxismo para pensar a desigualdade no
Brasil, tanto quanto as correntes pds-colonialistas, mas este € um percurso, que por hora ainda ndo podemos
aprofundar. Precisamos estudar com mais profundidade em um préximo estudo.
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da escola e o curriculo escolar devem apresentar este reconhecimento, mas devem
efetivamente implementar as ac6es que, pressupde-se, foram pensadas coletivamente.

O diélogo entre os sujeitos da escola na construcdo do PPP que contemple a pedagogia
da diversidade exige aprofundamento de temas estruturais da cultura brasileira como o
racismo, 0 sexismo e a homofobia, além de outras tematicas. Neste sentido, a perspectiva de
ressignificacdo identitaria evoca reflexdes globais e estruturantes, aciona aspectos
econdmicos, culturais e sociais. Resignificar novas praticas pedagogicas que caminham para a
exclusdo de perspectivas eurocéntricas e que proporcione aos jovens e criangas o direito de
buscar ou afirmar seu pertencimento étnico-racial, sua sexualidade, sua condigdo social sem
ser discriminado por isto. (GOMES, 2011).

3.7. Os/as alunos/as — Percepcodes sobre o Projeto Africanidade

O quadro 1, a seguir, revela o peso das visdes e convicgdes sobre a importancia da
temaética racial na diferenca de investimento e dedicacdo da comunidade escolar em relagédo a
receptividade do projeto “Chocolate Literario”, em detrimento do “Africanidade: a cor do
zumbido”.

Entendemos que questbes fundantes explicam, mas ndo justificam a forma como o
primeiro projeto coloca-se para o atendimento imediato das dificuldades de leitura e tem um
campo vasto, literario, para ser realizado, superou e sufocou a proposta politicamente
demarcada e situada historicamente do “Africanidade”.

Na continuidade, a fragmentacédo e falta de apoio do “Africanidade” se contrapde ao
registro no Projeto Politico Pedagogico. Inclusive, o projeto € citado como forma de informar
gue a escola cumpre com o que determina o contetido do art. 26-A da LDB/96.

O panorama delineado com todas as suas contradigdes, exige agora que 0s estudantes
sejam “ouvidos”. Diante disso, nos propusemos a captar as impressdes dos/as alunos/as no
intuito de averiguarmos os impactos destes motivos na turma.

A percepcdo dos/as alunos/as pelo projeto “Africanidade”, apo6s sua realizacdo que
aconteceu em novembro de 2010, foram entregues questiondrios (ANEXO 1) com as
seguintes perguntas: nome, idade, onde mora, cor
(preto/pardo/amarelo/indigena/branco/outros) com duas perguntas: “Vocé gostou do
Africanidade? Por qué?”

Por serem criancas na faixa etaria entre 10 e 14 anos, optamos por apenas duas

questdes. Segue o quadro.
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3.7.1. Perfil dos/as alunos/as

A turma era constituida por 33 alunos, mas apenas 21 compareceram a aula no dia da
aplicacdo do questionario. O questionario nao foi aplicado aos demais alunos/as ausentes, pois
ndo estavam frequentando a escola, em virtude de uma anunciada reprovacao, devido ao baixo

rendimento escolar.

Quadro 1 — Questionario de respostas da turma do 5° ano no Ensino Fundamental sobre o
“Projeto Africanidade”.

Vocé gostou do Africanidade?

N°  Racal/cor* Idade Género Residéncia Por qué? (respostas dos
alunos) **
1 ) o Sim porqué eu fiz todos os
Pardo 11 Masculino Ceilandia
trabalhos.
2 Preto 13 Feminino Ceilandia  N&o participei do projeto.
3 ) o Eu ndo participei mais ajudei fiz
Pardo 10 Masculino Ceilandia
trabalhos.
4 ) o N&o eu ndo vim ndo, porque eu
Pardo 12 Masculino Ceilandia ) _
ndo gosto de africano.
5 Pardo 10 Masculino Ceilandia -
6 Pardo 13 Masculino Ceilandia  Nada.
7 ) o Porque tem muitas coisas
Branco 10 Masculino Ceilandia )
elegantes e interessantes.
8 o o Gosto porque fala sobre o
Pardo 12 Feminino Ceilandia _ )
preconceito e 0 racismo.
9 Gostei porque 0 professor
passou cada coisa legal. E agora
Preto 12 Feminino Ceilandia  tem uma professora muito legal
0 nome dela é Kriss eu gosto
muito dela e do professor.
10 o o Porque foi muito maravilhoso
Pardo 14 Feminino Ceiléndia

que eu participei de tudo foi
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muito legal.

Porgue menos eu nao ter feito a
mascara eu fiz outras coisa e
gostei muito.

Eu fiz os desenhos da
Africanidade.

N&o vim. Eu fiz a mascara mas
0 professor quebrou e jogou
fora.

Sim. Porque teve apresentacao.
Eu apresentei a cantirina*** foi
legal.

Sim. Por que ensina a ter
respeito aos outros.

Eu gostei muito por que eu
apresentei e também aprendir da
cultura africana.

Sim. Porque eu dancei.

Sim. Porqué eu dancei duas
dancas e nos comemaos coisas
gostosas.

Eu gostei muito por qué foi
muito alegre.

Gostei muito porque e legal.

Gostei por que eu dancei.

Fonte: Producdo da autora. Resultado dos questionarios aplicados dia 13/12/2010, na escola classe da

*preto/pardo/amarelo/indigena/branco/outros, segundo a classificacdo racial pelo IBGE e auto
declaracdo dos/as alunos/as.

** Se manteve as respostas originais dos/as alunos/as.

*** Personagem da pega do projeto “Meu Boi Bonito”.

Dos 21 alunos, 10 sdo meninos e 11 meninas, tendo em média 11 anos de idade. Com

relacdo a autoclassificagdo raga/cor verificamos o seguinte perfil dos estudantes, 12 pardos,
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02 pretos, 05 brancos, 01 indigena e 01 outros (morena). A classificacdo raca/cor seguiu o
padrédo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nota contida no Censo 2010.
Todos residem da cidade na Ceilandia/DF. Considerando a somatodria de pretos, pardos e
morenos concluimos que, parte majoritaria da turma € negra. A juncao entre pretos e pardos
na categoria de negros, tem respaldo em pesquisas nacionais que constataram a proximidade
socioecondmica entre as duas categorias e, distancia essas duas da categoria branca. (Santos,
2007, p.21-22). Assim,

Estatisticamente s6 se percebem diferencas raciais significativas quando
comparamos esses dois grupos raciais com o grupo racial branco. Isto €, de um lado,
pretos e pardos estdo muito proximos em termos de obtengdo ou exclusdo de direitos
legitimos e constitucionalmente garantidos e, de outro lado, estdo bem distantes dos
direitos e vantagens auferidos pelos brancos no Brasil. Diante disso juntamos
aquelas duas categorias e formamos o grupo racial negro, visto que para nés ha um
denominador comum entre “pardos” e “pretos”: a discriminacdo racial que ambos
sofrem no plano socioldgico. (SANTOS, 2007, p. 22)

3.7.2. Sobre as atividades e os resultados esperados

Dentre os 21 respondentes, os/as alunos/as que participaram do projeto, para além da
confeccdo das mascaras e pinturas feitas em sala de aula, e que foram inseridos nas atividades
da danca e/ou do teatro, expressaram contentamento, mas ndo necessariamente despertaram
para a consciéncia negra, em que Se espera gque a crianga conseguisse perceber a atuacdo e
relevancia para as esferas culturais, politicas, historicas, econémica dos elementos da arte
africana e contribuicdes destes povos para a constitui¢do do Brasil.

Dos 21 alunos, apenas 03 manifestaram uma leitura racial do projeto. Os/as alunos/as
demonstraram mais interesse pela dindmica ludica do projeto do que pelo contetdo. Os alunos
que ndo participaram da apresentacdo na escola deixaram transparecer um sentimento menos
empolgante, e até de frustracdo por ndo participar, o que pode ter influenciado nas respostas.

O gréfico a seguir apresentando, percentualmente, as respostas dos/as alunos/as

exposta no Quadro 1.

Gréfico 1- Grau de Interesse dos/as alunos/as pelo “Projeto Africanidade”
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Vocé gostou do Africanidade? Por qué?

B Gostam pela agdo que o projeto oferece B Respondem "nada" (vazio)

Expressou uma consciéncia negra M Personaliza na figura do professor

B Revela conflito com o professor Ndo gosta de africanos

5% 5% 5%

14%

9%

Fonte: Producédo da autora. Resultado dos questionarios aplicados dia 13/12/2010, na escola classe da

Ceilandia com 21 alunos.

Os dados revelam as percepcdes das criancas em relacdo ao projeto e sua interferéncia
na vida desses/as alunos/as. Quando a maioria das criangas apresentam respostas que revelam
gostar do movimento e da agdo que o projeto lhes proporciona, ou seja, o ludico se destacou
como a quebra da rotina da sala de aula. Isto demonstra que o projeto ndo atingiu o objetivo
esperado, “fortalecer entre 0s negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra” (PPP
da escola, 2010), também ndo temos elementos que tampouco referendam a percepcdo do
professor, que em conversa informal afirmou que conseguia captar, da parte dos alunos/as
negros/as, um despertar de uma consciéncia negra, e nas criancas brancas o respeito a cultura
negra.

N&o se pode afirmar que o educador esteja errado, pois este é o seu olhar, a sua
elaboracdo sobre a interferéncia do “Africanidade” sobre seus/suas alunos/as. Porém, seu
olhar se contrapde a visao das criancas, mais interessadas na inovacdo da atividade que em
seu contelido. Sintetizando, 03 expressam uma consciéncia negra, 01 personaliza seu interesse
pelo projeto, em funcéo figura do professor, 02 respondem “nada”, 01 revela conflito com o
professor, 01 afirma ndo gostar de africanos e o0 restante do grupo descrevem uma acao
pedagdgica ocorrida no projeto. Portanto, em 21 alunos/as apenas 03, explicitamente,
captaram o objetivo.

As duas criancas que responderam “nada” revelam que o projeto, possivelmente, em
nada interferiu em suas vidas. A outra crianca desenvolve uma afetividade pelo educador que
reverbera em sua opinido sobre o projeto. O que nao necessariamente significa que a histéria

da populacdo negra, dada a conhecer, tenha mudado sua forma de pensar.
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O conflito descrito por um dos meninos, quando questionado sobre sua impressao do
“Africanidade”: “Ndao vim. Eu fiz a mascara mas o professor quebrou e jogou fora”. Revela
que o professor parece ter causado um trauma na crianga com essa atitude. Fazemos esta
inferéncia no plano das possibilidades, pois ndo houve como determinar sentimentos e
posteriores acOes dessa crianga dentro da pesquisa. Todavia, merece registro para que se
reflita sobre o cuidado que o/a educador/a em formacéo devem ter, para ndo provocar trauma,
ou rejeicdo a tematica do projeto, bem como inibir a criatividade das criancas.

Uma das criangas afirma “ndo gosto de africanos”. Podemos entender que esta fala ndo
se restringe ao sujeito africano, mas a todos os elementos culturais e historicos que o africano
reapresenta, pois a pergunta se fez no intuito de captar impressdes sobre o projeto. Tal
afirmacdo € a confirmacdo de que, em parte, o educador se contrapde as opinides dos seus
alunos/as, e num plano macro, revela como a questdo racial negra tem sido rechacada e

negada.

3.8. Perspectivas a partir do projeto “Africanidade”

Diante das observacdes realizadas durante o estudo de campo percebemos a existéncia
de trés movimentos. O primeiro da escola que se ausenta elaboracéo e realizacdo do projeto
transparecendo uma negacao a existéncia do “Africanidade”, apesar do projeto constar no
Projeto Politico Pedagogico. O segundo movimento do professor idealizador do projeto
“Africanidade”, que se transforma num gestor proativo (GARCIA FILICE, 2010) realizando
um trabalho solitario quanto & implementagdo do art. 26-A. Ele ultrapassa limites, mas néo
necessariamente consegue atingir o objetivo esperado, ou seja, repensar e ampliar estudos
sobre a Histdria do Brasil e fortalecer a consciéncia racial na turma. E o terceiro movimento
que é o das criangas revelando, numa simplicidade, as varias intervencbes causadas pelo
projeto que, ndo necessariamente pactuam da opinido do educador.

Para além destas reflexfes, o estagio supervisionado via acompanhamento dos dois
projetos desencadeados para serem desenvolvidos como componentes curriculares do ensino
de Histéria nos remeteu a outra problematica: os lugares de aprendizagem e as praticas

pedagdgicas mais interessantes na perspectiva das criancas.

3.9. Lugar de aprender: a sala de aula ou a quadra esportiva?
Durante o periodo de observacdo em sala de aula, em que mantive contato com as

criancas, pudemos perceber que os conflitos de raca, de género, de sexualidade eram
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frequentes. Pouco observei conflitos de classe, que fizeram referéncia a situagdo econdémica
dos/as envolvidos/as. Talvez porque a condigdo econdmica na escola observada se mostrou
menos desigual entre os/as alunos/as. Porém, deslocando esse raciocinio para a questao racial,
a conclusdo muda. Embora a representatividade da populacdo negra seja maioria, este fator
ndo diminuiu os atritos. Os conflitos raciais eram acirrados, pela l6gica do econémico, a
hipGtese era a auséncia de conflitos, visto que a maioria, dos/as alunos/as, era do mesmo
pertencimento étnico-racial negro, sendo assim os conflitos de carater racial ndo deveriam
existir expressivamente na sala de aula, mas a cada observacdo, o cenario frequentemente
encontrado era o dos embates.

A principio nos pareceu que os conflitos que envolveram o tema racial, a sexualidade
e 0 género estariam mais presentes e latentes no cotidiano das criancas dessa turma se
apresentando mais frequentes. Os atritos surgiam a todo 0 momento, em espacos de tempo
muito curtos. Entre uma discussdo e outra, por motivos diferenciados: espaco fisico na sala de
aula (como sentar na cadeira de uma dos colegas sem autorizacdo; sujar a mesa de alguém),
de ofender sobre a higiene pessoal (chamando o colega de fedido e dizer que ele ndo toma
banho), de discriminar socialmente, (chamando o colega de “passa fome” e afirmar que o
mesmo néo tinha comida em casa) apesar, como dissemos, de ser um caso especifico nessa
turma, em comparacdo aos outros mencionados; e de discriminagao racial baseada no fenotipo
(ofender o nariz, o cabelo, o formato do corpo, os olhos, as orelhas e a cor da pele) e sobre a
sexualidade (um dos garotos era muito atacado pelas outras criangas da turma, afirmavam que
0 menino era gay).

Este conjunto de “apelidos” pejorativos nos remeteu a Abramovay (2005, p. 88) sobre
a sala de aula, “um dos lugares onde por exceléncia sdo feitas amizades e também onde se
desenvolvem hostilidades e conflitos”.

A sala de aula é um espaco diverso, as diferencas se apresentam na raca/cor, no
género, na identidade social e cultural, na sexualidade, religi&do entre outros fatores. O
ambiente proporciona embates, afinal as diferencas estdo postas. Porém, ndo significa que o
ambiente deva ser construido na l6gica do preconceito, da discriminagéo e do racismo, e nem
da tolerancia, mas do (re)conhecimento e respeito a diversidade. Para isso € necessaria a
interferéncia do/a educador/a na mediacdo dos conflitos em favor do respeito. Todavia, nem
sempre esta pratica ocorria na turma em questéo. A interferéncia do educador para soluciona-
los nos pareceu distante. E quando ocorria a interferéncia, o conflito cessava
momentaneamente, recome¢ando, assim que 0 mesmo se ausentava. O que era razoavelmente

frequente em virtude dos ensaios do projeto “Africanidade” em outros ambientes e da
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sobrecarga de atividades gerada, ja que o professor/idealizador assumira desenvolver o
projeto praticamente sozinho.

Tanto se retirava com alunos a ensaiar a peca teatral do “Africanidade”, tanto na
resolugéo de problemas e/ou questdes administrativas que envolviam o projeto. Talvez por
isto, a minha condicdo de estagiaria na sala de aula era vista com bons olhos pelo educador,
uma vez que 0s ensaios para o projeto “Africanidade” ocorriam com menos preocupacdo de
sua parte, pois os/as alunos/as, que ndo estavam ensaiando, ndo ficavam sozinhos em sala
durante sua auséncia.

Segundo, o professor/idealizador com a realizacdo do “Africanidade” ele se
encontrava muito sobrecarregado devido as atividades que desenvolvia, sendo uma situacao
“humanamente impossivel conseguir se desdobrar para regéncia das aulas e ensaios para 0
projeto”. Infere-se que a auséncia de participacdo de outros docentes no desenvolvimento do
projeto prejudicava e sobrecarregava o professor, prejudicando a pratica pedagogica, para
além do projeto. E aparentemente, diante da realizacdo do projeto e a regéncia das aulas, a
visivel sobrecarga de tarefas, levava o professor a se dedicar mais a atividade que lhe
proporcionava mais prazer em ser um educador, o projeto “Africanidade”. Com isto, vimos
que, 0 que poderia ser um momento de producdo prazerosa do conhecimento e trocas de
ideais, se transforma em um campo cheio de tensdes: pela falta de apoio geral da escola; pelo
acumulo de atividades a serem desenvolvidas pelo professor e pela falta de transversalidade
do tema no contexto, torna-se um conteudo a mais; e, o principal, as crian¢as nao absorvem a
importancia do estudo da cultura afro-brasileira, como deveriam. Consequentemente, um/uma
ou outro/a aluno/a amadurece a sua consciéncia racial. O mesmo sintoma dos/as estudantes
ocorre quando o quadro docente, em sua maioria demostra o desinteresse.

Segundo Penin, os profissionais da educacdo tém um historico de auséncia em sala de
aula, devido as condicdes de trabalho, de sobrecarrega da jornada de trabalho, as licengas, em
sua maioria, justificadas por questdes de satde (1994, p. 137).

O educador, sujeito da pesquisa, ndo recorre as faltas justificadas por saude, ao
contrario, se revela dedicado, gestor proativo (GARCIA, 2010) e interessando com o trabalho
que se propde desenvolver, suas auséncias sao consequéncia do seu esforco em manter o
projeto vivo e por acreditar numa educacao para as relacdes étnico-raciais. Todavia, como
vimos, o quadro ndo lhe é favoravel.

Como foi dito, na visdo do professor, o projeto como vem sendo desenvolvido
consegue aos poucos atender a demanda da turma. Alega que ocorreram mudangas no

comportamento dos/as alunos/as diante do projeto. Mas, as observacdes feitas com essa
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turma nos revelam outra situagdo. O “Africanidade” nédo dialoga com as situagcdes-problemas
vivenciadas pela turma e, os conflitos de diferente natureza como racial, econdmica, cultural,
estético explodem dentro da sala de aula, enquanto o projeto acontece do lado de fora da sala.
O projeto tem bons objetivos, o professor se mostra envolvido e responsavel com o
seu trabalho, mas supervaloriza o sucesso e alcance do projeto. E, nos parece, que 0 mais
grave é que o retira da sala de aula. O retirar da sala de aula, ndo se refere necessariamente ao
espaco fisico da sala. E que ndo consegue o envolvimento de toda a turma em todas as
atividades referentes ao projeto. Com isso, refor¢a, inconscientemente, uma imagem negativa
do espaco da sala de aula. Porque parte das criangas destacou como positivo o ludico, o
movimento e a alegria aconteciam quando ensaiavam as apresentacdes do “Africanidade”, ja
que eles podiam despertar suas manifestacfes artisticas e se aproximarem do ludico. O
desenvolvimento do projeto, a alegria se confundia com momento de recreacdo que ocorria na

quadra esportiva e ndo na sala de aula.

3.10. A quadra esportiva

Os/as alunos/as iam a quadra quando tinham um bom comportamento. Era uma
negociacdo entre alunos/as e professor. Caso os/as alunos/as fizessem as atividades propostas
e se comportassem bem o professor os levaria até a quadra esportiva, caso contrario,
permaneceriam em sala, como castigo. Em algumas das situa¢des do trabalho em campo, em
que fiquei sozinha com os/as alunos/as na quadra, enquanto o professor resolvia questdes
relacionadas ao projeto “Africanidade”, percebi o quanto aquele momento era precioso e bem
quisto pelas criancas. Observei que todos/as podiam correr e movimentar seu corpo. Sem 0s
olhares do professor, as criangas dividiam o espacgo da quadra para diferenciar as brincadeiras.

A quadra estava em péssimas condi¢des de uso. Era uma quadra sem redes para jogar
futebol e tinha o piso de concreto muito quebrado, que poderia causar acidentes as criancgas.
Ao redor da quadra tinha muita terra vermelha, sem arvores e area coberta e as pessoas
permaneciam embaixo do sol, enquanto a utilizava, mas isto ndo parecia incomodar e 0s/as
alunos/as se mostravam mais companheiros e abertos aos dialogos, que no frescor da sala de
aula.

Nas brincadeiras, a turma era dividida entre meninos e menina. Eles dividiam uma
Unica quadra. Na partilha, os garotos ficavam com a maior parte para jogarem o futebol e as
meninas ficavam com a menor parte ao fundo da quadra,as brincadeiras realizadas eram 0s

jogos de futebol e a queimada. Durante o futebol pude perceber que, a0 mesmo tempo em que
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brigavam, existia companheirismo e parceria entre eles. As criangas demostram sua
autonomia naquele espaco de recreacdo. Aguele momento, eles/elas negociam e estabeleciam
as regras das brincadeiras, bem como resolviam suas divergéncias.

No futebol, apenas brincavam os meninos, com exce¢do de uma garota. Essa garota se
relacionava melhor com os meninos, sempre falante mantinha um bom relacionamento com
o0s demais alunos da turma. As meninas brincavam de pique- bandeirinha, com exce¢do de um
garoto. Esse garoto era sempre perseguido por seus colegas da turma devido a uma suposta
homossexualidade. Afirmavam que ele era gay e o mesmo se defendia negando. Ambas as
excecOes remetem a reflexdes sobre a presenca da divisdo binaria de género nas brincadeiras.

E, 0s que ndo se adequam a normativa binaria do género sofrem com o preconceito.

Brinquei com os dois grupos e pude notar as conversas e movimentacgdes. A quadra
era 0 momento em que todos gostavam, assim como o recreio. Um momento em que estéo
mais livres do olhar do professor e mais autbnomos, pois eram eles que decidiam as
brincadeiras, a partilha da quadra e quem brincava. Apesar de todos os conflitos, nota-se que

quadra e o recreio fugiam ao formato da sala de aula.

Fora da sala, as criancas pareciam ser mais livres e felizes, como se 0 espaco da sala
de aula fosse uma punicdo. Esses momentos descontraidos e de felicidade, no entendimento
das criangas, ocorriam, também, quando elas participavam dos ensaios do “Africanidade”,
pois o formato artistico do projeto, com dancas, teatro e musica se diferenciava das atividades
propostas na sala de aula e, se aproximava da dindmica da quadra. Porém a felicidade dos
alunos ndo excluia e/ou sanava os conflitos. Os conflitos se diferenciavam dos que ocorriam
em sala de aula, pois |4, as vezes, existia a mediacdo do educador; na quadra, raramente, 0S
conflitos eram resolvidos pelos proprios/as alunos/as. Eles recorriam a intervencdo do

educador, mesmo porque este pouco permanecia com os/as alunos/as em quadra.
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Consideracoes finais

A populagdo negra sempre reivindicou o0s seus direitos sociais, em tempos em que
esses direitos nem existia e, em outros que mesmo com a existéncia ndo eram reconhecidos.

No campo da educacdo, da saude, da renda, do mercado de trabalho e tantas outras
variantes sociais, a populagdo negra, expressivamente, obteve os piores tratamentos advindos
do Estado no que diz respeito ao direito e acesso as politicas que estavam e estdo ligadas a
essas variantes. E, quando as politicas se tornam alcancaveis, percebe-se que, a iniciativa
advém das pressoes politicas da trajetoria da luta negra no Brasil.

Se pensarmos no campo da educacdo, atualmente, nota-se que, mesmo que num
processo lento e gradual, as estatisticas demostram avangos positivos da populagcdo negra em
comparativo com a populacdo branca, que ndo conviveu e ndo convive com a cultura do
racismo, bem como o racismo institucional que, torna-se um impeditivo a ascensao social
vertical dos/as negros/as.

Uma conquista para Movimento Negro e para a sociedade, que minimamente acredita
na possibilidade e concretude da democracia social e racial foi a aprovacao da Lei 10.639/03.
A mesma provocou mudancas no cenario educacional, tracando novas diretrizes, mas com
velhas demandas sociais.

A obrigatoriedade da lei que referenda o ensino de Histdria da Africa, dos Africanos,
bem como da Histdria e Cultura Afrobrasileira, ou seja, a Africa ressignificada provocou
mudangas na LDB/96, nos curriculos escolares, na Politica Nacional do Livro Didatico, entre
outros.

Este estudo referendou, ainda, no que diz respeito a elaboracdo dos livros didaticos de
Historia, assim como a politica do livro didatico que, apresenta um quadro de permanéncias
negativas nos contetdos desse material didatico, em relacéo a populagéo negra.

Face ao exposto, a fase | deste estudo revela a urgéncia de se (re)pensar como ocorre:
1) a selecdo das cole¢bes do material didatico das editoras, e I1) quais s&o 0s segmentos sociais
que sdo beneficiados. E, também, 111) quem participa da Comissao de Elaboracdo dos critérios
e da selecdo desses livros. Apesar de se submeterem, teoricamente, aos critérios do PNLD,
situacGes de preconceito racial, de naturalizacdo da escraviddo e da forte ideologia de
normatizacdo da cultura branca estdo latentes. Aléem do mais, o mesmo material 1V) se

encontra defasado e inapropriado para a sua utilizacdo em sala de aula, levando o educador a
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buscar alternativas para a efetivacdo de suas aulas de Histdrias referentes a obrigatoriedade
legal de cumprimento a histdria e cultura Africana e Afro-brasileira.

Ainda refletindo sobre o impacto e aceitabilidade da Lei 10.639/03 percebe-se, neste
estudo, que préticas pedagdgicas que promovam uma educacdo antirracista encontram
obstaculos na implementacdo efetiva e, com participacdo expressiva no espago escolar.

O projeto “Africanidade: a cor do zumbido” diante das observacdes e questionarios
aplicados durante a pesquisa apresenta trés movimentos. O da escola que apresenta uma visdo
restrita sobre a aplicagdo do art. 26-A da LDBEN/96, evidenciando o ndo reconhecimento dos
conflitos raciais como importantes no contexto escolar, com isto nota-se que as agdes do
projeto ocorrem isoladamente na instituicdo escolar. Do professor/idealizador do projeto que,
com o intuito de praticar a educacdo antirracista ndo consegue interferir, de fato, nos conflitos
raciais e sociais existentes entre os alunos/as no ambiente da sala de aula, visto que, em sua
maioria, as atividades ludicas que exploram elementos da cultura afro-brasileira ocorrem no
espaco extra-classe. E a visdo dos/as alunos/as que enxergam 0 projeto apenas como 0
momento de fuga das amarras da sala de aula que, em seu formato, ndo permite a liberacao do
ser criativo dessas criancas, muito menos que aflore a sua consciéncia racial e o respeito a
diversidade.

Em suma, percebe-se a necessidade de maior participacdo do Estado e a avaliacao e
monitoramento dessas politicas educacionais, visto que essas politicas quando observadas no
cotidiano da escola se apresentam limitadas do que avangadas.

Algumas indagacdes neste estudo ainda permanecessem. Sendo necessaria a
continuacdo do mesmo para melhor refletirmos sob as lacunas que, as fases da pesquisa nédo
conseguiram responder. Visto que, todas as abordagens realizadas no trabalho nos remetem a
discussdes sobre temas estruturantes de sociedade, ou seja, classe e raga, tais lacunas deixadas
pela presente pesquisa poderdo ser debatidas nos estudos mais aprofundados sobre o

marxismo e pos-colonialismo.
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Anexo 1 — questionario aplicado aos alunos/as
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ANEXO 2 - PECA TEATRAL ADAPATADA “MEU BOI BONITO”

ALBLARRRLRANRR R LiiuiLaaandaggy

Meu Boi Bonito 1

Catirina: Vige Maria, qui tontura, qui vontadi di buté us bofe pra fora , uma
vontadi di lancar, arguém tem qui mi ajuda, arguém tem qui fazer arguma
coisa.

_O pai Francisco, mi ajude, é uma ancia danada, uma gastura infeliz, uma
queimacgdo da gota serena. Ai meu Deus! Ai qui vontadi di cumé lingua di
boi, si ent num cumé essa lingua, essé minino num sai. Ai meu Deus!

Pai Francisco: Vigi Maria, qui mulé mais aperriada é essa qui eu arrumei.
Num si aperrei assim mulé, nu teu estadu issu € naturg, i vocé num € primera
sem Sigunda nfo. Tedo mundu sabi qui mulé buchuda tem deseju, Catirina,
todu mundo sabil

Cariring: Mais home, todu mundo sabi, entfo faca arguma coisa, mais nfo mi
déxi passi péla essa agunia medonha, qui estd mi consumino, é uma gastura
qui eu no aguento mais pai Francisco, tu mermo disse qui todu mundu sabi.
Eu s6 queru qui tu mi arrumi lingua di boi pré eu cumé! Al meu Deus, ai meu
Deus, u meu fio vai nacé cum cara di boi, & pai Francisco, mi ajude!

Pai Francisco: ( passando a méo na cabega ¢ andando de um lado para outro).
- Veilei-me meu nossu Senhd Jesuis Cristu, minha santa Vigi Maria! U qui eu
vd fazé, pra arruma lingua di boi pré essa mulé. Deixad meu fio nacé cum cara
di boi € qui eu num possu. Mais também si mi pegarem cortanu a lingua di um
boi eu t& perdidu pru restu da minha vida. Bem... mais o capitéo ¢ ricu, tem
muito boi guardadu, i dispois eu 36 v corté a lingua di um boizinho, ele nic
vai nem noté, tem tantu bol nu pastu ( pega uma faca, caminha em diregdo ao
boi, corta-the a lingua 1 traz para muther).

Catirina: Ai meu Deus! Vigi Nossa Senhora , u qui qui eu fagu. Qui deseju
danadu, qui ventadi di cumé lingua di boi. Al pai Franciscol

Pai Francisco: Pois oia aqui, pari di chord, pois tua agunia val passa agora,
mati seu deseju di cumé lingua de boi, pois eu matei v maid i mié boi qui
tinha na fazenda. Com cara di boi essi mininu num naci mais Catirina.
Catirina: Mais home, océ t4 doido, matd u maidé boi du capitdo? Quandu eli
discubri, bota néis pré fora da fazenda, si num mandé mat4 océ! Ai minha vige
santa Mée de Deus, minha vige Maria, era s6 u qui mi fartava, maté meu
desejo 1 logo dispois s& matada.
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Capitdo: ( aparece falando alto)

- Meu boizinho, meu lindo boizinho, meu melhor boizinho. O boi que su
mais gostava. O que ¢ que eu vou fazer sem meu boizinho? Eu s6 queria
saber quem foi o desgracado, o infeliz que teve a coragem de matar meu
boizinho. Mas eu vou mandar investigar ¢ mando matar. Nao € para
escapar esse assassine do meu boi bonito.

Catiring: U capitio ja discubriu, nfo tem mais jeitu, ou néis morri ou ndis

morri, num tem escapatdria. Mi acuda minha santa Maezinha di Deus. U qui

sera Du meu pai Francisco agora? Vige Nossa Senhora!

Rezadeiras: (Entra e danca a misica do boi - Edson Cordeiro)

~ U qui € qui tu tern mulé? Nu teu estado num podi si aperrid qui faz mé!

Catiring: Océs num sabi u qui aconteceu! Eu tava com deseju di cumé lingua

di boi, pois tava com uma agunia danada, uma queimacfo da muléstia. Agora

océs tem qui mi ajudé a livra pai Francisco da morti, eli matd u boi du patrfo,

u maié boi da fazenda, u boi bunito ¢ u capitio val manda matd ele. E u

capitio vai mata ndis,

Rezadeiras; Num si avexi Catirina, ndis tamu agui pré i ajud4. Néis num

vamu deixé o capitiio maté o pai Francisce

- E mermu mulé!

- Néis ressucita u boi cum rezs.

- Si aprochegue Maria, vamu unir isforcus... pegui us gaius,

{Todas) Eu ti rezu, eu ti cury, istais mértu, mais nfo istais duru.( trés vezes)

Capitdo: Meu boizinho, meu bol bonito! Obrigade meu Deus pelo msu

boizinho! Eu pensei que nunca mais ia ver o meu boizinho. Aquele miserével

quase me matou do coragfo, mas agora eu sO guerc festa, Vamos chamar as
dancarinas.

Quero ver o meu boizinho dancar. Vamos dangar meu boizinho. Porque agora

€ 50 alegria. E s6 festa 2

(Musica do boi)

Capitfio: Mas que gota serena e essal

Raimundo! O, Raimundo! Cadé as dancarinas, Homem!

(Entram as dangarinas)

Mas é cada uma mais bonita que a outra. Eta diacho! Como sfo bonitas. Sgo

todas umas calungas. Otha, que beleza! SZc umas belezuras. Solta o fole ai

Raimundo.

(Musica final - Boi bumb4)
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ANEXO 3 - PROJETO CHOCOLATE LITERARIO - 2010

P4 44340333333333333332 32300000 BADDIAIDD

Chocolate Literario

Justificativa:

A leitura e indispensavel para o sucesso do educando, mas
estes se mostram desinteressados. Com intuito de amenizar este
desinteresse e proporcionar & criancas momentos de prazer
durante a leitura, surgiu a idéia de se desenvolver um projeto que
os envolvesse de forma lidica e descontraida com a literatura.
Objetivos:

» Desenvolver o interesse e gosto pela leitura;

> Exercitar a pratica da leitura de literatura infantil;

> Resgatar a importédncia da literatura para nosso
desenvolvimento intelectual;

» Discutir a importancia da escrita e da leitura e a co-relacéo

entre elas; ’

» Ler para usufruir momentos de lazer e estabelecer relacéo
entre a realidade e a fantasiae

> Oportunizar o contato com diversos autores e obras.

Desenvolvimento:
Detonador: Leitura e discuss&o de livros de escritores locais.

Incentivar a leitura € transpor as amarras do ndo pensar e
conduzir ao educando a outras possibilidades de viagens aoc mundo
da fantasia. Por este motivo ¢ trabalho sera realizado em sala com
a leitura e discusso de livros de literatura infantil. Para cada livro
trabalhado em sala, seréo desenvolvidas as seguintes atividades:

- Desenhos, Dobraduras e criagao de fantoches;

- Producbes de textos:

- Pesquisa sobre o autor e obra e ficha literaria;

- Montar apresentagdes teatrais e musicais;

- Situacao-problema com os personagens;

-Desenvolvimento do letramento.

Culminéncia:

Nessa busca pelo prazer da leitura nada melhor que o contato
com aqueles que possibilita a viagem a este mundo maravilhoso.
Assim nesse dia teremos a visita de alguns autores apreciados
durante o projeto para serem homenageados e questionados pelos
alunos. Isso a base de apresentacdes e de um gostoso chocolate
quentel
Recursos:

Professores, alunos, coordenadores, autores e equipe de
direcéo.
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Livros de literatura, som, cd, lapis de cor, giz de cera, material

~ impresso, papel, além de materiais necessarios para ornamentacao

e figurino.

Cronograma:

setembro de 2010
Avaliacio:

Sera feita no desenvolvimento do projeto, por meio de
observagao, registro e discussao.
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ANEXO 4 - PROJETO AFRICANIDADE - A COR DO ZUMBIDO 2009/2010
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Projeto Africanidade — 2005 / 2010
A cor do Zumbido

Objetivo geral:
perceber a importancia do negro no contexto sécio-politico-cultural
brasileiro.

Objetivos especificos:

Fortalecer entre os negros e desperiar entre os brancos a
consciéncia negra;

Promover, através da literatura, um despertar da histéria dos afros e
afros-descendentes;

Reconhecer que a sociedade brasileira & formada por grupos
étnico-raciais distintos e com iguais contribuigdes culturais;
Despertar nos alunos a riqueza da nossa diversidade étnico-racial e
cultural através das artes, estimulando a auto-astima.

Justificativa:

O estudo da africanidade se faz necessario por promover o
conhecimento da diversidade étnico-racial e cultural existente no
Brasil e apagar a repressdo historica sofrida pelos afros e afros-
descendentes.

E a escola tem o papel essencial na difus&o de uma educagéo
multiculturalista e lutar contra a discriminagéo e o racismo. Com
intuito de superar o etnocentrismo europeu, reestruturar as
relacbes étnico-raciais e sociais, desalienando o0s processos
pedagogicos.

Tendo como aliado nesse processo, a Literatura Infantil e a
Musica Popular Brasileira tdo presentes em um contexto escolar,
pois elas nos impulsionam a uma viagem por mundos ilimitados,
oferecendo oportunidades de uma discusséao das relagées que ha
tanto tempo mantiveram-se ocultas.

Desenvolvimento:

Em um contexto de uma educacéo das relagdes étinico-raciais
& preciso deixar claro que o racismo existe e deve ser combatido
construindo uma identidade negra em nosso pais.

Com isso, iniciaremos o trabalho com o filme Kiriku e a
Feiticeira. Uma adaptacdo de uma lenda africana.
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