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APRESENTACAO

O presente trabalho € atividade obrigatdria, sendo requisito para a conclusdo do curso
de Pedagogia. ldentificado como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), esse tem uma
composicdo peculiar e diferenciada, em comparacdo & monografia de final de curso. Ele se
insere num campo no qual se propde uma articulacdo entre a memoria educativa, resgatada
pelo futuro pedagogo, no memorial, onde o percurso educacional € revivido e interconectado,

posteriormente, ao tema que flui como eixo da monografia.

Em seguida, encontramos a monografia propriamente dita, com sua estrutura geral:
resumo, abstract, introducdo, objetivos, capitulos, método, consideracdes finais e referéncias.
Para constituir o corpo e consolidar a proposta do TCC, sdo enfocadas as perspectivas
profissionais que retratam o desejo e a expectativa, além de propiciar um dialogo e inter-

relacdo entre estes trés elementos.

Contextualizando o memorial, ele busca resgatar as minhas experiéncias, relatando as
lembrancas mais significativas no processo ensino-aprendizagem, no espago escolar ou fora
deste. Ainda, como essas vivéncias no espaco académico, mais especificamente, no curso de

Pedagogia, propiciaram a escolha do tema e consolidaram o meu interesse pelo mesmo.

Em seguida, encontramos o trabalho monografico que, enfoca as representacdes
sociais dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mantendo as caracteristicas
da pesquisa, primando pela investigacdo e contribuicdes académicas sobre a tematica. A
investigacdo se dedica a analisar as representacdes sociais dos professores da educacdo de
jovens e adultos do Distrito Federal sobre a escola, tendo como base a teoria das
representacdes sociais de Moscovici. Assim, de maneira geral os capitulos enfocam as
representacdes sociais, contexto de emergéncia e conceitos principais; a trajetoria histérica da
escola publica no Brasil e como isso contribuiu para legislacao atual e, sobretudo, constituicdo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e ainda as reflexbes acerca do ser professor,
ressaltando este papel diferenciado nesta modalidade. O percurso de pesquisa é descrito no
método, incluindo a populacdo, no caso os professores da EJA, o instrumento empregado, as

formas selecionadas para sua anélise e as conclus@es do estudo.

Para propiciar fechamento do trabalho, sdo descritas as perspectivas profissionais, 0s
desejos, sonhos e acOes vislumbradas ao final do curso. Assim, compartilho com o leitor, as

minhas expectativas e propostas de trabalho e de continuidade dos estudos.
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MEMORIAL EDUCATIVO

Bom mesmo ¢é ir a luta com determinacéo.

Abragcar a vida e viver com paixao. Perder com classe e vencer com
ousadia. Pois o triunfo pertence a quem mais se atreve... e a vida é
muito para ser insignificante.

Charles Chaplin

Eu, Aleticia Ferreira da Silva, nascida em Buritizeiro, Minas Gerais, filha de Vera
Ldcia e José Teixeira. Iniciei 0s meus estudos com oito anos de idade, na 1?2 série do ensino
fundamental. A minha infancia foi cheia de momentos bons com muitas ‘brincadeiras de rua’,
pique - esconde, pique-pega, queimada, bandeirinha, amarelinha, dentre outras, apesar de
morar em uma cidade interiorana, podendo até ser classificada com poucas oportunidades,
guanto as questbes de desenvolvimento econémico e social, e com populacdo de nivel
socioecondmico baixo.

Assim que, comecei a frequentar as aulas encontrei muitas dificuldades, ndo em
relacdo a aprendizagem, mas sim quanto a socializagdo, pois me considerava timida, o que
fazia com que meu interesse diminuisse em relacdo a escola. Quando passei para a 22 série,
outros problemas emergiram, os professores na época eram rigidos, com metodologias
bastante tradicionais, tendo a memorizacdo como foco de aprendizagem. No aspecto de
controle da classe, os indisciplinados ficavam de castigo atras da porta, 0 que era comum
naquela época e me sentia ainda mais desmotivada a ir as aulas. Aliado a esses, o problema
que tinha na fala, que contribuia acentuar a minha timidez e, reforcava a dificuldade de me
relacionar com as pessoas. Foi um periodo muito dificil.

Quando passei para 3* série, a minha familia mudou para outra cidade, chamada
Vérzea da Palma, no estado Minas Gerais, na expectativa de consegui melhores condi¢des de
vida. Era uma cidade pequena, porém, pouco mais desenvolvida em relagdo a que viviamos.
Fui matriculada em uma escola publica, onde havia professores que considerava bons, pelo o
fato de ndo adotarem a mesma rigidez da escola anterior. No entanto, antes mesmo de me
adaptar a nova realidade, fizemos mais uma mudanca de cidade.

Dessa vez, 0s meus pais resolveram lutar por melhores condicGes de vida em Brasilia.
Assim que chegamos, passamos por um periodo muito dificil, pois tivemos que morar na
cidade de Planaltina-DF, ‘de favor’ na casa de uma tia, até meus pais conseguirem um lugar

proprio para morarmos. Contudo, em relagdo a escola, fiquei muito contente, matriculada
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também em uma escola publica, me adaptei rapido, gostava muito da professora e dos novos
colegas.

Apesar de ter sido uma fase totalmente confusa para minha idade, em virtude de varias
mudangas, aos poucos fui me adaptando a nova realidade, achava tudo muito diferente, a
cidade era bem mais desenvolvida, o clima também era estranho para mim. Mesmo assim,
gostava da cidade, apesar de sentir muita falta das brincadeiras com meus primos que
moravam bem proximo da minha antiga casa.

Consegui terminar a 3? série, mesmo sendo prejudicada pelo fato de ter comecado a
estudar no segundo semestre, periodo que chegamos a Brasilia. Mas, tudo transcorreu sem
problemas. Na 42 série ja estava bem mais segura, ndo tive dificuldades com contelidos nem
com relacao aos professores e colegas de classe.

Na 5% série mudei de escola, e contente por ndo ter reprovado em qualquer ano, me
esforgcava para que 0 mesmo ndo ocorresse nessa série que todos comentavam ser mais dificil,
por ter muitas matérias. Porém, ndo considerei tdo dificil como era propagado. Conclui a 82
série na mesma escola, com muita tranquilidade sempre me esforcando e investindo nos
estudo para obter sucesso e aprovacdo. Sempre me considerei responsavel e dedicada.

No ensino médio fui para outra escola, era uma boa escola, entretanto, havia alguns
problemas, como acontece na maioria das escolas publicas, nem sempre o quadro de
professores estava completo, e substituicdo constante dos mesmos. Avalio que essa
desorganizacdo atrapalhava meu desempenho e fizesse com que meu interesse pelo o estudo
diminuisse, em relacdo as series anteriores. No entanto, fiz novas amizades e me divertia
muito com as pessoas que havia conhecido.

Quando terminei o segundo grau, hoje ensino médio, estava sem muitas expectativas,
pois ndo me considerava preparada para ‘encarar’ um vestibular. Por levar em consideragao
gue o meu desempenho no ensino médio nao teria sido um dos melhores. Resolvi entdo fazer
minicursos na area de salde, como o de assistente de laboratorio e hematologia para consegui
um trabalho, e logo comecei a trabalhar na area da saude referente ao curso que havia feito.
Acabei por envolver com o trabalho deixando um pouco de lado os estudos.

Depois de um tempo, percebi que ndo era aquilo que eu queria, eu tinha vontade de
estudar, conhecer pessoas novas e ingressar em uma faculdade. Foi entdo que, conversando
com um amigo, ele me sugeriu fazer o vestibular da Universidade do Estado de Goias (UEG)
em Formosa-GO. Como havia passado um bom tempo sem estudar resolvi fazer um curso de
pré-vestibular. Prestei o vestibular naguele mesmo ano, todavia como havia escolhido o curso

de Letras, ndo consegui a pontuacao necessaria, por ndo dominar bem o inglés, requisito para
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o curso. N&o desisti! No outro ano tentei novamente, s6 que dessa vez preferi tentar o curso de
Pedagogia. Na verdade, a &rea da educagdo sempre foi minha paixdo, apesar de sempre
comentar que queria ser psicologa profissdo que também me atraia. Como psicologia ainda
era um sonho distante, pela minha condicdo social, optei pela licenciatura como segunda
opcao.

Nesse vestibular, eu ndo tive muito tempo para estudar, mesmo assim, resolvi tentar.
Quando saiu o resultado, 0 meu nome constava na lista da segunda chamada, fiquei muito
feliz, pois tinha uma esperanca de ser convocada. Afinal, 0 meu nome era o segundo da lista.
S6 que, infelizmente, ainda ndo tinha sido daquela vez.

No outro vestibular, j& desanimada em virtude das tentativas frustradas, resolvi tentar
o vestibular em uma instituicdo privada para area de Letras. S6 que, mesmo sem fazer
cursinho e nem estudar como gostaria, resolvi também me inscrever novamente no vestibular
da UEG, no curso de Pedagogia. Alguns meses depois, fiquei sabendo que havia passado no
vestibular da instituicdo privada, no entanto, aguardava o resultado do vestibular da UEG-
Formosa. Porém, estava decidida, iria comecar a estudar de qualquer forma, independente da
instituicdo, pois ndo tinha mais tempo em ficar tentando outros vestibulares em uma
Universidade Publica.

A surpresa era que eu havia conseguido o que tanto almejava o meu nome na lista de
convocados no vestibular da UEG, ainda mais, com uma boa classificagdo. Quando vi 0 meu
nome, em 6° lugar, foi um momento de muita alegria, afinal, fazer parte de uma Universidade
Publica era meu maior sonho. A minha familia fez ‘festa’ ao saber da minha aprovacao.

E foi com muito orgulho que inicie, em 2008, o curso de Pedagogia. Lembro-me bem,
do meu primeiro dia na UEG, a curiosidade de conhecer os colegas de classe, os professores e
as disciplinas. No primeiro semestre cursei os componentes curriculares, tais como: Arte e
Educacdo, Pratica-Pedagdgica como Componente Escolar, Teoria Social, Educacédo e Estado,
Educacdo e Midia na Sociedade da Informacdo, Leitura e Interpretacdo de Textos
Académicos. Os contetdos das disciplinas que estudei, logo no inicio do curso, me garantiram
a certeza de que estava no caminho certo, que realmente a Pedagogia havia me conquistado.

Neste mesmo ano, houve a oportunidade de fazer parte do programa ABC-DF, um
projeto do governo que tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos no Distrito Federal.
Foi 0 meu primeiro contato com a educacao de jovens e adultos e, também minha primeira
experiéncia em sala de aula, como alfabetizadora. A participagcdo nesse projeto suscitou um
grande amor pela educagdo, em especial, pela Educacdo de Jovens e Adultos. Essas

experiéncias permitiram que, mais tarde, participasse assumindo a docéncia com este grupo,
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como voluntaria em uma Instituicdo, o Centro de Reintegracdo Deus Provera, que acolhe
dependentes quimicos que ndo tem condicdes de pagar uma clinica particular. A experiéncia
foi tdo boa que, resolvi fazer a segunda fase do estagio supervisionado, ministrando aulas para
aqueles gue ndo eram alfabetizados ou néo tivesse o0 ensino fundamental concluido.

No entanto, em relacdo a UEG, todo esse entusiasmo foi aos poucos diminuindo, na
medida em que, apareciam alguns problemas na Universidade. Essa passava por momentos de
crises, o que fez com que a qualidade de ensino e a oportunidades de formacdo, estivesse
decaindo. Isso ficava patente, pois havia muitos professores sem qualificacdo, alem de falta de
docentes para algumas disciplinas. Foi entdo que, resolvi, por influencia de amigos e vontade
de estar em uma instituicdo que me oferecesse mais oportunidades, tentar a transferéncia para
Universidade de Brasilia (UnB). Estava mesmo decidida a sair daquela institui¢éo, para isso,
ndo medi esforcos para passar na prova de transferéncia. Comecei desta forma, a estudar
todos os dias os contetidos exigidos para a prova.

Assim, outro momento de grande alegria, foi obter o resultado esperado, havia
alcancado a media para aprovacdo na selecdo da UnB. Para ampliar este momento de
felicidade soube que algumas amigas que, como eu, haviam decidido se transferir para a UnB,
e, também lograram éxito. Senti que a minha vida a partir dali mudaria bastante, pois tinha a
consciéncia do ‘peso da responsabilidade’ em estudar em uma Universidade como a UnB. Por
considerar a UnB, uma universidade reconhecida como uma das melhores de Brasilia e do
Brasil.

A minha felicidade era saber que ndo estava sozinha, a companhia de minhas amigas
para essa nova fase da minha vida, me deixou mais tranquila. Combinamos que, no dia de
fazer as matriculas irifamos todas juntas para tentar montar a nossa grade horéria, de maneira
gue ndo nos desvinculassemos.

Entdo, no primeiro semestre de 2010, optei pela as disciplinas: O Educando com
Necessidades Especiais; Orientacdo Vocacional Profissional; Orientacdo Educacional e
Historia da Educagéo Brasileira. De inicio achei muito interessante tais disciplinas, bem como
0s professores que ministravam as mesmas. Fiquei muito feliz, por ter, no primeiro semestre,
professores fantasticos como a Sandra Ferraz que ministrava, na época, a disciplina
Orientagdo Educacional, e com certeza todos os outros que, também considero Otimos
profissionais da educacéo.

No segundo semestre, a grade foi composta pelas seguintes disciplinas: Ensino,

Ciéncia e Tecnologia; Oficina Vivencial; Politicas Publicas de Educagdo. Aprendizagem e
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Desenvolvimento do PNEE (Portador de Necessidades Educativas Especiais)’e Projeto 03.
Essa ultima com a o tematica, Representacdo Social da Escola que me possibilitou a
oportunidade de conhecer a professora Teresa Cristina uma das professoras mais carismatica e
gentil que conheco. Além do mais, foi também o meu primeiro contato com a Teoria das
Representacdes Sociais, que no inicio considerei um pouco complexa, mas que depois de
estudar, me interessei e investi na pesquisa. O que fez com que continuasse nas outras duas
outras fases do Projeto 3. Passei também, a atuar junto ao Grupo de Estudo e Pesquisa em
Psicologia e Educacdo (GRUPPE) da UnB, coordenado pela referida professora.

Neste mesmo ano, a convite de uma amiga participei por um curto periodo como
bolsista do Projeto de Extensdo (PIBEX) da UnB que tinha como projeto de investigacao,
Integracdo TV/Video a formacéo e préatica de educadores, coordenado pela Profé. Dr? Vania
Quintdo Carneiro.

Em 2011, me inscrevi e fui selecionada como bolsista no Edital ProlC/DPP/UnB-
Pibic (CNPq)? 2011/2012 a desenvolver uma pesquisa com 0 tema: Representacdes Sociais
dos Professores da Educacdo de Jovens e Adultos. Investigacdo que me motivou a
desenvolver o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de forma ampliada e
aprofundada.

Sendo assim, eu, Aleticia Ferreira da Silva, 29 anos, espero que sendo aprovada nesta
ultima disciplina do curso, receber com muito orgulho, o titulo de Pedagoga como um
‘troféu’. Com a certeza de que, o conhecimento adquirido durante a minha trajetdria
académica me possibilitard ter a consciéncia da responsabilidade do importante papel que
possivelmente, posso assumir como educadora ou mesmo em outras func¢des que o pedagogo

atua em nossa sociedade.

'Nome da disciplina na oferta.
“Programa de Iniciagéo Cientifica da Universidade de Brasilia.
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RESUMO

SILVA, Aleticia Ferreira da. Representacdes Sociais da Escola na Perspectiva de
Professores da Educacéo de Jovens e Adultos, p. 105. Trabalho de Concluséo de Curso de
Pedagogia, 2013.

Esta investigacdo tem como objetivo analisar as representacdes sociais dos professores da
educacéo de jovens e adultos do Distrito Federal sobre a escola, tendo como base a teoria das
representacdes sociais de Moscovici. Foram aplicados 40 questionarios e oito professores
foram entrevistados. As respostas indicam que a escola tem a fungdo precipua de promover a
aprendizagem e conhecimento com qualidade, e também, a oportunidade de ascensdo social
aos alunos. Foi investigado o porqué do abandono da escola no periodo regular, tendo
destaque: trabalho, pobreza, falta de responsabilidade social do estado e poucas oportunidades
para estudar. Estes dados apontam que a escola continua sendo um instrumento de mudanga
social, ascensdo e de um futuro melhor para os estudantes, por meio da democratizacao e da
formacdo humanista e critica. Ndo podendo se restringir ao repasse de conhecimento,
promovendo oportunidades, fomentando o conhecimento e sua construcao, articulando os
interesses e as demandas individuais e da coletividade. O desafio é ser uma escola inclusiva e
resgatando a diversidade cultural, com a missdo de promover o desenvolvimento e
aprendizagem de sua comunidade.

Palavras Chaves: RepresentacGes Sociais; Educacdo de Jovens e Adultos; aprendizagem;

desenvolvimento; professores.
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ABSTRACT

SILVA, Aleticia Ferreira da. Social Representation of Schools in the perspective of Young
and Adults Teacher’s. Monograph of Pedagogy Course’, p. 105, 2013.

This investigation aims to analyze the social representations of teachers in the education of
youth and adults of Federal District over the school, based on the theory of social
representations Moscovici. Forty questionnaires were administered and eight teachers were
interviewed. The responses indicate that the school has the primary function of promoting
quality learning and knowledge, and also the opportunity for social mobility for students. We
have investigated the reason of dropping out of school during regular schooling, with
emphasis: work, poverty, lack of social responsibility of the state and few opportunities to
study. These data indicate that the school continues to be an instrument of social change, and
the rise of a better future for students, through democratization and humanistic education and
critical. So, the school is not be able to restrict the transfer of knowledge, promoting
opportunities, fostering knowledge and its construction, articulating the interests and demands
individual and collective. The challenge is to be an inclusive school and rescuing cultural
diversity, with a mission to promote the learning and development of their community.

Keywords: Social Representations, Youth and Adults Education; learning; development;

teachers
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INTRODUCAO

A educagdo de Jovens e Adultos é tema de grande pertinéncia a ser discutido, por
haver ainda um numero alarmante de analfabetismo no Brasil (JESUS, 2011). Partindo dessa
premissa, € importante que na area da pesquisa venha também debrucar-se sobre tal tematica
em funcéo de apresentar novas perspectivas e sugestes que possa contribuir para melhoria do
ensino. Tendo em vista que vivemos em uma sociedade letrada onde a escrita e a leitura
ocupa um lugar de destaque no meio social, a condi¢do de ndo dominar os codigos da leitura e

da escrita, isola as pessoas do envolvimento com seu ambiente fisico e social.

Nessa perspectiva, ao se referir a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é importante
salientar que essa modalidade de ensino, segundo Bernardino (2008), foi historicamente
tratada de forma compensatéria, nas politicas educacionais, o que resultou em um problema
ainda ndo resolvido em pleno século XXI. Assim, é preciso elencar as barreiras que podem
contribuir para o alto indice de analfabetismo que ainda faz parte da realidade educacional do
nosso pais.

Portanto, a escola nesse contexto exerce um importante papel na educacéo,
principalmente na EJA, onde esta deve primar por uma educacdo especifica e de qualidade
que atenda as peculiaridades dessa modalidade. Libaneo (2008, p.117) coloca que:

Educacdo de qualidade é aquela em que a escola promove para todo o
dominio de conhecimento e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas necessarios ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos, a insercdo no mundo do trabalho, & constituicdo da cidadania
(inclusive como poder de participacdo), tendo em vista a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O objetivo geral desta pesquisa se direciona a analisar as representacfes sociais dos
professores da educacdo de jovens e adultos que atuando 1° ao 8° ano da rede publica do
Distrito Federal, sobre a escola. Assim, 0s objetivos especificos almejam (a) identificar o
significado da escola no grupo de professores da EJA; (b) caracterizar os fatores que
influenciam os estudantes a interromperem os estudos regulares, na visdo dos professores da
EJA,; (c) descrever aspectos que preocupam os professores, em relagdo a escola;(d) distinguir

elementos presentes em uma escola de qualidade.

O corpo tedrico Da monografia esta assim configurado, no capitulo 1, o tema aborda
as representacdes sociais: o historico, contexto de emergéncia e 0s principais conceitos, ainda

se completa com as funcGes, determinantes e finalidades das representacdes sociais. Para o
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finalizarmos, a Teoria do Nucleo Central de Jean-Claude Abric que permite a nossa discussao
e as analises dos dados, envolvendo sua estrutura e proposta investigativa. O segundo
apresenta o breve histérico da escola publica no Brasil seu nascimento e sua trajetoria até a
promulgacdo da LDB, ainda a contextualizacdo da EJA no pais, transitando por diversas
propostas, incluindo o Mobral e a legislacdo atual (LDB). O terceiro capitulo retrata o papel
sobre a reflexdo do professor, tdo imprescindivel a sua praxis, retratando o papel da sua
formacdo para adocdo de paradigmas educativos, e em especial, alicercado e forjado para o
publico da EJA. No dltimo tratamos, sobretudo, da pesquisa empirica, 0s participantes, a
forma e conducdo da coleta de dados, os dois instrumentos empregados (questionario de
evocacdo livre e questionario) e a interface entre os dados coletados e a literatura da area.

Gostaria de ressaltar a importancia da pesquisa, € como ela contribui ndo apenas para a
formagdo do estudante em pedagogia, contudo, para apropriacdo e transformacdes de
paradigma na constituicdo do profissional da educacdo. Na presente experiéncia, como 0
estudo das representacfes sociais permite uma perspectiva diferenciada sobre a importancia
do referencial de estudo e objeto de analise, gerando contribuicBes para area de EJA,
identificando o desenvolvimento da modalidade, desafios que enfrenta e as lacunas relativas a
legislacdo, formacdo docente, em nivel de graduacdo e o repensar da nova demanda social,

oriunda dos proprios docentes.
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1 REPRESENTACOES SOCIAIS: HISTORICO,CONTEXTO DE EMERGENCIA E
CONCEITOS

As representacdes sociais tendo sua sustentagdo teorica na “representagdo coletiva”
estudada por Emile Durkheim (DOTTA, 2006), que acreditava que as representagdes
coletivas ndo poderiam ser tratadas numa perspectiva individual. Essa discussao inicial foi

primordial para Moscovici inicia os estudos sobre a Teoria das Representagdes Sociais (TRS).

Pedra (2000, p.18 apud DOTTA, 2006, p.12) aponta a diferenca entre Durkheim e
Moscovici: “essa distingdo da-se em dois aspectos, pelo fato de ndo se confundir o fenémeno
das representacGes com a sua determinacdo e pelo fato de o adjetivo social que sucede o
substantivo representacdo, ndo ser usado para indicar a origem, mas sim, a funcdo de
representacdo”. Portanto, para Moscovici (1978 apud DOTTA, 2006), ndo basta definir uma

representacdo para qualifica-la de social.

Ainda, Moscovici (2010) traduz sua opinido acerca das representacoes coletivas, sendo
gue essas se constituem em um instrumento explanatorio e se refere a ciéncia, mito, religido e
outros como uma classe geral de ideias e crencas. Sdo fendmenos especificos que estdo
relacionados com um modo particular de compreender e de se comunicar, portanto esse modo
cria tanto a realidade como o senso comum. Por isso para enfatizar essa distingdo e que o

pesquisador utiliza o termo “social” em vez de “coletivo”.
1.1 Emergéncia das representacdes sociais e principais conceitos: a grande teoria

Dessa forma a teoria foi apresentada por Serge Moscovici no livro La psychanalyse,
son image et son public, em 1962, teve como pretensdo estudar a representacdo social
parisiense no final da década de 50 sobre o conhecimento do senso comum em relacdo a
psicanalise. Esse trabalho provoca uma ruptura no campo da psicologia social da época que
tinha grande forga no cognitivismo da tradigdo norte- americana, tendo seu estudo focado no
processo psicologico individual. Observamos, assim, a sua contribuicdo, 0 que acontece
guando um novo conhecimento, no caso a psicanalise, se dispersa na populacdo de uma forma
geral (FARR, 2002). Termos como complexo, projecdo e inconsciente foram apropriado de
uma forma particular na populacgdo e se revelando em suas comunicagdes interpessoais. No
caso, a populagdo emprega o termo inconsciente para qualquer situagdo, uma pessoa diz para
outra que foi o inconsciente dela que fez com que usasse preto no dia do aniversario de

casamento, porque representa a separagdo, agora que ndo é mais casada.
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Na afirmacéo de Moscovici (1981 apud SA, 1996, p.31) a representagio social €:

[...] um conjunto de conceitos, proposi¢coes e explicacBes originado na vida
cotidiana no curso de comunicacdes interpessoais. Elas sdo equivalentes, em
nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais;
podem ser vistas como a versao contemporanea do senso comum.

Nesse sentido, a representacdo social pode ser percebida nas mais diversas situacdes
do dia a dia. Por exemplo, os professores, muitas vezes, rotulam os alunos que sentam no
fundo da sala, como bagunceiros e desinteressados. Dessa forma, estas representacdes que
foram construidas ao longo do tempo, refletem em preconceitos que precisam ser discutidos,
principalmente pelos os profissionais da educacdo para romperem esta percepcdo difundida e

equivocada.

Na concepgao de Jodelet (2001, p.22), a representacdo social e concebida como “uma
modalidade de conhecimentos socialmente elaborados e partilhada com o objetivo prético que
contribui para construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”. Assim, as
representacdes sociais, podem ser percebidas como formas de agir na realidade comum, como
um saber prético visando responder questdes que emergem na comunicacao e relacionamento
interpessoal. Quando um professor anuncia que haverd uma prova a turma reage, ficando
tensa e preocupada. Isso pode ser percebido pelo fato de que a representacdo da prova foi
transmitida como algo dificil, classificatorio (quem é o melhor) e avaliativo (quem sabe mais),
tendo até carater punitivo e excludente. Na EJA, como também em outras modalidades, essa
representacdo ainda é mais preocupante, pois frequentemente acontece de alunos saberem o
conteddo, mas na hora da prova ndo conseguir produzir os textos, devido aos bloqueios

psicolédgicos (ansiedade, inseguranca, medo do fracasso) causados pelo ‘terror’ a prova.

Doise (1990, p.125, apud SA, 1996, p.33) enfatiza que as “representagdes sociais sdo
principios geradores de tomada de posicéo ligada as inser¢des especificas, em um conjunto de
relagdes sociais € que organizam 0s processos simbolicos que intervém nessas relagdes”.
Assim, as representacdes sociais podem ser compreendidas como elementos simbdlicos que
geralmente sdo manifestados pelo o individuo por meio da palavra ou de suas agfes. Por
vezes, os alunos da EJA tém certa timidez em sala de aula por vergonha de falar de suas
duvidas e os professores, geralmente, interpretam essa atitude como dificuldade de
aprendizagem. Isso acontece devido a representacdo que foi construida desses alunos como
sujeitos que por ndo terem estudado na idade apropriada, e, por estarem mais velhos, teriam

maiores dificuldades.
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Portanto, as representacfes sociais sdo construidas socialmente através de elaboracGes
mentais, isso se da a partir da relacdo da atividade psiquica do sujeito e o objeto de

conhecimento, tendo assim a linguagem como difusora dessa relacao.

1.1.1Conceitos de objetivacéo e ancoragem

Para melhor compreensdo da construcdo das representacGes sociais, dois conceitos
emergem: objetivagdo e ancoragem. Em geral, “ancorar €, pois classificar e dar nome a
alguma coisa. Coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas e ao
mesmo tempo ameagadoras”, como conceitua Moscovici (2010, p.61). Assim, 0 uso da cor
rosa em roupas masculinas, que hoje é comum, apresenta ainda, rejeicdo por grande parte dos
homens, tendo em vista que na construgdo cultural a cor rosa era‘exclusividade’ das mulheres,
portanto, ndo sendo adequado e nem representando a figura ‘masculina’. Esta representagao
negativa para alguns homens pode ser vista como o reflexo de concepgdes preexistente e
condutas passadas. No entanto, essa esta sendo modificada no sentido positivo, em relacédo a
esse tipo de percepcao.

Quanto a objetivacdo Moscovici (2010, p.61) destaca que esta “une a ideia de ndo
familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade”. Assim, a
objetivacdo buscar dar concretude a uma ideia abstrata. Uma crianca ao saber que vai morar
com a sua madrasta, em especial, depois do caso ‘Isabela Nardoni’, amplamente veiculado na
midia, no qual a crianca supostamente foi morta por sua madrasta e por seu pai biolégico, se
recusa e fica com receio de que algo similar aconteca. Ela pode imaginar que a sua madrasta é
uma pessoa ma, uma bruxa, paralelamente, por esta ideia ter feito parte do imaginario da
nossa sociedade e disseminada por meio até mesmos dos contos infantis. A objetivacdo nesse

sentido consiste em dar concretude a um determinado conceito, no caso: madrasta.

Dessa forma, 0s mecanismos ancoragem e objetivacdo sdo considerados maneiras de
lidar com a memdria e com o simbdlico. A primeira tem a fun¢do de manter a memaria em
movimento, ou seja, estd sempre colocando e tirando pessoas, objetos e acontecimentos, que a
mesma classifica de acordo com um tipo e os rotula com um nome. Em contrapartida, a
objetivacdo esta direcionada para outros (para fora), abstraimos conceitos e imagens, assim,
0s reunimos para reproduzirmos no mundo, para tornar as coisas conhecidas considerando
nossa experiéncia (MOSCOVICI, 2010).
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1.1.2 Funcdes, determinantes e finalidades das representacgdes sociais
1.1.2.1 Funcdes das representacgdes sociais

As representacdes sociais se apresentam um campo complexo de estudos, assim, para
revelar o que perpassa pelos diferentes grupos e como o senso comum ganha especial atencéo
entre os pesquisadores, contribuindo para este leque de andlise, Abric (1998, pp.28-30) aponta

as funcgdes das representacdes sociais:

Funcédo de Saber- permite compreender e explicar a realidade, saber pratico do senso
comum, elas possibilitam que os atores sociais adquiram conhecimentos e os
integram em um quadro assimilavel e compreensivel para eles prdprios, em
coeréncia com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais eles aderem;

Funcdo ldentitaria- define a identidade e permite a protecdo da especificidade dos
grupos, a fungdo identitaria das representacdes assegura, para estas, um lugar
primordial nos processos de comparagdo social, (...) por outro lado, a referéncia as
representacdes que definem a identidade de um grupo terd um papel importante no
controle social exercito pela coletividade sobre cada um de seus membros, e, em
especial nos processos de socializagio;

Funcdo de Orientacdo- guia 0s comportamentos e as praticas, enquanto
representagdes sociais, ou seja, refletindo a natureza das regras e dos elos sociais, a
representacdo é prescrita de comportamentos ou de praticas obrigatérias. Ela define
o0 que é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social; e

Funcéo Justificatoria- permitem justificar a posteriori as tomadas de posigdo e 0s
comportamentos, elas (representaces sociais) intervém também na avaliacdo da
acdo, permitindo aos atores explicar e justificar suas condutas em uma situacdo ou
em face de seus parceiros.

A funcdo do saber possibilita aos grupos, por meio da comunica¢do, adquirirem seus
conhecimentos. Assim, uma pessoa ao ir a manicure se preocupa com esterilizacdo do
material que utilizara para suas unhas. Antes ndo havia esta preocupagéo, por ndo existir uma
divulgacdo dos riscos de contaminacdo destes instrumentos, pelos meios de comunicacgéo e
pelos grupos ligados a satde. A partir do momento que a sociedade se conscientiza por meio
dos veiculos de comunicagdo, muda-se sua representacdo, o conhecimento do que pode ser
transmissivel ou ndo, assim se exige a esterilizacdo do material cortante, e até pessoas que

levam o seu proprio material para a manicure.

A funcédo identitaria é assinalada pela valorizagdo das caracteristicas dos proprios
grupos que, garante aos seus integrantes determinar uma imagem positiva no grupo ao qual
faz parte. Os roqueiros, por exemplo, usam roupas pretas, tatuagens, os homens, geralmente,

mantém os cabelos longos, essas caracteristicas, bem como, as atitudes particulares do grupo
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¢ que determina a sua identidade. Essas caracteristicas nos permitem fazer um ‘retrato’ deste

grupo e o reconhecemos em qualquer lugar.

Quanto a funcdo de orientacdo, essa norteia as praticas do grupo. No caso do aborto,
0s segmentos religiosos ndo admitem essa pratica, posicionando-se contra. Desta forma, ser
contra, direciona e faz com que o grupo religioso que se coloca veementemente contra, até
gerando posturas extremas como conflitos fisicos e até mesmo perseguicdes. Gerando
polémicas que confrontam com 0s pensamentos de outros grupos que O aceitam, por

exemplos, as feministas.

E por altimo, a funcdo justificatoria, permite que o sujeito explique suas atitudes ou
condutas. Os Skinheads conhecidos por serem violentos e, por compactuar com ideias nazistas
mostram intolerancia aos homossexuais, as prostitutas, aos negros, e aos nordestinos, entre
outros. Ou seja, seriam a escéria da sociedade, nesse caso, justificando o seu o
comportamento agressivo com esses individuos e explicando seu ‘6dio’ expresso em relagdo a

estes grupos.
1.1.2.2 Determinantes das representaces sociais

Segundo Moscovici (1976 apud GRACA; MOREIRA, 2004), uma representacao
social é formada de trés dimensdes: a dispersdo da informacéo, que diz respeito ao objeto da
informacdo; a focalizacdo relativa a posicdo determinada de um grupo em relacdo ao objeto
de representacdo; e a pressdo a inferéncia se refere a necessidades que os individuos possuem
de desenvolverem comportamentos e discursos de forma coerente relacionados a um objeto

que eles ndo conhecem bem.

A dispersdo da informacdo trata-se de maneira geral de como a informacdo chega
sobre o objeto de representacdo social, que por diversos motivos podem se interpretada por
um determinado grupo de forma distorcida. Santos (2005) ressalta que, ndo apenas a
existéncia de informacg6es, mas de que forma o sujeito tem acesso as mesmas, o que facilita e
0 que dificulta, certamente, interferirdo na construcdo do conhecimento sobre objeto.
Podendo dessa forma, induzir habitos e atitudes distintas entre um grupo. Com relagdo a
higienizacdo das méos, por exemplo, exposto pela midia como algo importante que previne
doencgas, as pessoas podem exagerar nesse habito, adquirindo, comportamentos obsessivos

nessa pratica.
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A focalizacdo corresponde a maneira com que cada sujeito apreende as informacoes.
Esta forma estd intimamente relacionada ao arcabouco logico e linguistico do sujeito, ao
desenvolvimento historico, aos seus valores, a como e que tipo de informacéo recebe, como
também a apreensdo e ocorrera conforme a cultura e a formacdo religiosa de cada um
(SANTQS, 2005). Ou seja, relaciona-se com a posi¢do particular que um grupo possui em
relagdo ao objeto de representacdo. A homossexualidade, por exemplo, vem sendo bastante
discutidas pelos veiculos de comunicacdo de massa. E um tema que divide opinibes quanto
aos direitos desse grupo. Alguns grupos religiosos, baseados em principios, asseguram a
homossexualidade como algo antinatural e, por isso, ndo agrada a Deus, ndo admitindo assim

que homossexuais tenham o mesmo direitos dos heterossexuais, por exemplo, o casamento.

A pressdo a inferéncia refere-se a necessidade que os individuos sentem de
desenvolverem comportamentos e discursos coerentes a respeito de um objeto que néo
conhecem totalmente, sendo a comunicacdo e a acdo sobre este objeto somente possivel na
medida em que, por diferentes mecanismos de inferéncia o sujeito preenche zonas de
incerteza do seu saber, facilitando a adesdo dos individuos as opinides dominantes do grupo
(GRACA; MOREIRA, 2004). Promovendo assim, respostas consensuais e garantindo a
comunicacdo e autenticacdo das representacdes. Por exemplo, uma pessoa que decide mudar
de religido onde os principios, atitudes e praticas sdo diferentes do grupo que almeja
participar. Dessa forma para ser incluido em um novo grupo € necessario que renuncie as suas
antigas concepcdes, assumindo praticas condizentes aquele grupo. No caso, os catolicos
acreditam que os santos fazem milagres tendo o poder de interceder pelos fieis, tendo como
habito expor imagens de santos em casa, nos acessorios pessoais, dentre outras formas. Ja, 0s

evangélicos acreditam que Jesus € um Unico que pode interceder por nos.

Em sintese, Moscovici (2010) enfatiza as representacdes sociais estdo ligadas
principalmente aos estudos das simbologias sociais, ou seja, nas relagdes interpessoais e de
sua influencia na construcdo do conhecimento. Dessa maneira, as representacdes sociais tém
por finalidade tornar familiar algo n&o-familiar, ao categorizarmos ou nomearmos
acontecimentos inéditos, faz com que possibilite a compreensdo e manipulagdo destes a partir
de teorias e valores internalizados que ja existiam e foram aceitos pela sociedade. No caso de
um aluno que apresenta comportamento de inquietude, agitacdo, desconcentracdo, a
professora pode relacionar esse comportamento ao TDHA (Transtorno de Déficit de Atencédo

ou hiperatividade). Por tais caracteristicas estd relacionada a esse transtorno e, a midia ter
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exposto bastante sobre o assunto, tem-se essa representacdo percebida, principalmente, pelos

professores e familiares.

1.1.3 A Teoria do Nucleo Central

A teoria das Representagdes sociais estd sustentada em trés correntes que contribui
para teoria originéria (A grande teoria). Sendo que, a primeira difundida por Denise Jodelet
(2001) entendida como continuidade da original tem énfase na visdo culturalista das
representacdes. A segunda assumida por Willem Doise, adotando uma linha mais socioldgica.
E a terceira por Jean-Claude Abric (1998) com estudos voltados para a dimensdo cognitiva
estrutural, tendo como principal contribuicéo e elaboracdo da Teoria do Ndcleo Central que é
a referéncia da nossa discusséo.

Esta teoria difundida por Abric (1998) é baseada na hipdtese de que toda
representacdo estd organizada em torno do nulcleo central e um sistema periférico. Sendo
assim, a “organiza¢do de uma representacao social apresenta caracteristicas especificas, a de
ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo em um ou mais elementos que déo
significados a representacdo (ABRIC, 1998, p. 31). A ideia que se tem de escola e que é um
lugar de aprendizagem e de conhecimento, funcdes estas que remetem a imagem precipua de
escola para o grupo de professores, ou mesmo de outros grupos (familia, alunos, comunidade)
pelo fato dessa representacdo fazer parte da memoria coletiva.

Entretanto, o nucleo central desempenha algumas fungdes, sendo elas: as geradoras, a
organizadora e a estabilizadora, a primeira encarrega pela criacdo ou transformacdo de uma
realidade, enquanto a segunda, estd diz sobre a natureza das ligacdes entre os elementos de
uma determinada representacdo, e a terceira e ultima conta com aqueles elementos que mais
resistem & mudanca, como ressalta Alves-Mazzotti (2000, pp. 62-63 apud CRUSOE 2004,
p.112). Elas podem se interconectarem, no caso dos alunos do EJA, ao se verificar que para
alguns grupos que, no geral, sdo pessoas que ndo deram valores aos estudos na época devida,
gerando entdo esta compreensdo, que abandonaram voluntariamente seu investimento na
educacdo. Na verdade, o abandono dos estudos anteriormente vivenciado pelos estudantes
pode estar vinculado a falta de escolas proximas as comunidades, necessidade de mudar de
cidade para cursar séries mais avangadas, ou mesmo a demanda primeira de um emprego para
0 sustento da familia ou gravidez (cunho politico e social) que independem do desejo ou
motivacdo da pessoa (fungédo geradora e organizadora). Estas constituem a ligacdo que revela
a questdo do desinteresse pelos estudos e que perdura ainda na nossa populagdo

(estabilizadora).



29

Segundo Abric (1998), na funcdo de concretizacdo, os elementos periféricos permitem
a formulacdo da representagéo, onde resultam da ancoragem da representagcdo. Na fungéo de
regulacao, ha uma flexibilidade maior dos elementos periféricos em relacdo aos centrais. Por
isso, 0s elementos periféricos que se adaptam as mudancas e transformacBes do ambiente,
constituindo o aspecto movel e evolutivo da representacdo. No caso, atualmente, a escola
também inclui a perspectiva de formar cidad@o e que esteja em sintonia com sua realidade.

E importante colocar que a diferenca entre elementos centrais e periféricos, ndo é
questdo quantitativa, mas, sobretudo, qualitativa: considera-se este o papel diferenciado nas
representacdes, por se tratar de elementos relacionados a sistemas diferentes, permitindo
discernir entre uns e outros. Por necessitar de se apoiar, em alguns elementos, ditos centrais,
para definir a representacdo € que os distingue do sistema periférico (FLAMENT, 1994, apud
WALCHELKE; CAMARGO, 2007).

Ampliando e discutindo sobre o assunto, Abric (2001, p.21 apud MELO, 2006, p.67)
destaca:

A simples identificacdo do conteudo de uma representacdo é insuficiente
para reconhecé-la e especifica-la. A organizacdo desse conteudo é que é
essencial: duas representagdes com o mesmo conteldo podem ser diferentes
se a organizacdo desse contetdo e a centralidade de certos elementos séo
distintas.

Desta maneira, € importante que se avalie o nucleo central da representacdo
examinando os elementos que o constitui. Portanto sdo estes elementos que véo dar
significado a representacdo. Nesse sentido, se esses elementos ndo estiverem presentes o
objeto analisado ndo podera ser assim caracterizado como tal. O futebol como imagina-lo sem
jogador, no entanto ndo € o jogador que o caracteriza, pois esse elemento também esta
presente em outros esportes, no caso, a bola, o campo, o juiz. Dessa forma, a prépria regra do
Jogo é que constitui 0 elemento central da representacao. Para termos acesso a representacao é
fundamental que busquemos conhecé-la a partir dos diversos grupos envolvidos com o
esporte: jogadores, treinadores, torcidas, etc. Ainda pode ser que, para cada grupo o futebol
podera ter uma representacdo distinta e, portanto, um nucleo central diferente, embora possa
ter elementos comuns a todos esses grupos (MELO, 2006).

O nucleo central pode ser assim “determinado pela natureza do objeto representado,
pela relagcdo que o sujeito ou grupo mantém com aquele objeto e finalmente pelo sistema
social representado pelos valores e normas presentes em um determinado momento e que
reflita a ideologia do grupo (ABRIC, 2001 apud MELO, 2006, p.67). O objeto ‘amor de mae’
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deriva vérias crengas e comportamentos, no caso, de grande valorizagdo da familia, a funcéo
de padecer no paraiso, ser um comportamento instintivo, como era reconhecido ha duas
décadas ou mais. Destacadamente, refletindo uma ideologia machista, contra a emancipacgéo
ou independéncia da mulher, dificultando seu acesso a educacdo e ao mundo do trabalho.
Apesar dos estudos de Badinter (1985) sobre o Mito do amor materno, ainda persiste e resiste
a concepc¢do que apenas a mae pode ter amor suficiente para cuidar do seu filho. Ou mesmo
como casais constituidos por pessoas do mesmo sexo ndo poderiam cuidar ou criar filho, na
medida em que uma figura masculina ou feminina ndo estaria presente, e isso afetaria
seriamente seu desenvolvimento psicoldgico e até seu comportamento sexual.

Vale ressaltar que, a abordagem estrutural das representagdes sociais tem sido
utilizada nas pesquisas, por ser possivel uma compreensdo sobre as transformacdes das
representagdes, como também a compreensdo sobre seu desenvolvimento. Por essas
caracteristicas, certamente, favorece uma leitura de questGes relacionadas a realidade

educacional.
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2 ESCOLA PUBLICA NO BRASIL E A MODALIDADE DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: CONTEXTO E CONTRIBUICOES

A instituicdo escolar é reconhecida como uma das mais antigas na nossa sociedade,
tendo testemunhado diversas mudancas de origem social, econémica e politica. Nesse sentido,
levando em consideracdo que fazemos parte de mundo globalizado, a escola desempenha um

importante papel para a sociedade.

Desta forma, quando nos referimos & escola publica, ressaltamos a ideia do
compromisso que a mesma deve ter com a sociedade, no sentido de ser capaz de cumprir com
as questdes demandadas na atualidade. Pires (s/d) ressalta a necessidade de considerar 0s
diversos aspectos relacionados a mobilidade social, o desenvolvimento econémico, a renda
percapta. Tendo em vista que, a populacdo de nivel socioecondmico baixo, busca na
educacdo uma possibilidade de superacdo de suas caréncias, além do reconhecimento social.
Para tanto, ndo devemos esquecer que para atingir esse objetivo a escola precisa proporcionar
momentos de reflexdes sobre a realidade. O autor destaca que o papel da escola neste mundo
de constantes mudancas deve, sobretudo, estar equilibrado entre uma funcéo sistémica de
capacitar cidaddos, no que diz respeito ao desenvolvimento de suas competéncias, como para

a vida em sociedade.

Nesse sentido que, a discussao referente a escola, especificamente a escola publica
ainda identifica os avancos e problemas, mas € alvo de muitas criticas. Sobretudo, é
importante salientarmos que a mesma, ainda apresenta inimeras dificuldades que por vez,
estdo relacionadas a qualidade do seu ensino. Isso inclui a necessidade de valorizacdo dos
docentes, no que tange a sua remuneracdo, bem como a capacitacdo dos mesmos, dentre

outras problematicas oriundas da educacao, em geral.
2.1 Escola Publica no Brasil: Contexto Histérico e Politico

Para contextualizarmos o papel da escola publica no Brasil, é imprescindivel
resgatarmos o seu aspecto histérico e as modifica¢Oes sofridas durante o tempo. Realizando
uma retrospectiva sobre a trajetoria da escola publica no Brasil, Soares (2005a, p.1) ressalta
que “ao longo da histdria da educagdo no Brasil houve sempre uma grande dicotomia entre 0s
valores proclamados e os valores reais, e apesar de leis aparentemente perfeitas, continuamos

a vivenciar o analfabetismo, a repeténcia, evasao, falta de condi¢gdes minimas de ensino, etc”.
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Esta dicotomia pode ser identificada hoje quando, observamos as proprias leis que asseguram
um ensino de qualidade para todos, e, no entanto, o0 que temos é uma educacao escolar que
ainda carece de muitas melhorias para que haja uma educacéo abrangente e de qualidade.Esta
situacdo perpetua até os dias atuais, o que faz com que busquemos seu contexto histérico para

compreendemos o contexto atual.

O pesquisador enfatiza que no periodo colonial, a principal missdo da escola publica
era de catequizar os indios, indicando que a acdo pedagdgica visava a submissdo do grupo e a
recusa de sua cultura, costume e até mesmo o comportamento. A escolarizacdo negava o
diferente, o reconhecimento do sujeito, as suas tradicdes e valores, subjugando-a a cultura
europeia, popularmente reconhecida como pedagogia jesuitica. Na verdade, a aculturagéo e o
dominio sobre os corpos e almas, assumiam a perspectiva de colonizacgdo e expansdo. Ou seja,
sua intencdo era de um ensino elementar voltado para instrucdo aristocratica e imposi¢édo da

cultura europeia.
2.1.1 Periodos histéricos da Escolarizacdo Publica no Brasil

Para a compreensao do contexto historico da escola publica no Brasil, contamos com a
contribuicdo de Saviani (2004), neste tdpico, que propde uma periodizacdo abrangendo duas
importantes etapas: a primeira corresponde aos “antecedentes” e a segunda a ‘“historia da

escola publica propriamente dita”.
2.1.1.1 Primeira Etapa

Ao analisar os periodos histéricos da escolarizagdo publica no Brasil, a primeira etapa
compreende trés periodos, sendo o primeiro de 1549-759; submetido a pedagogia jesuitica; o
segundo correspondente 0 anos de 1759-1870; ¢é representado pelas ‘Aulas Régias’
estabelecidas pela reforma pombalina; o terceiro abrangendo o periodo de 1827-1890;
baseada nas primeiras tentativas, de poder organizar a educacdo de forma que a
responsabilidade seria do poder publico sendo representado pelo governo imperial e os das
provincias. No caso, Saviani (2004) apresenta resumidamente esta etapa, no entanto, o autor

enfatiza a segunda fase com mais detalhamento.
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2.1.1.2 Segunda etapa

A segunda etapa é constituida por trés periodos, o primeiro correspondendo de 1890 a
1931, o segundo de 1931 a 1961 e o terceiro de 1961 a 2001. Apresentando uma perspectiva
histérica que envolve desde a Proclamacdo da Republica, o Manifesto dos Pioneiros da

Educacao Nova até o Plano Nacional da Educacédo e a Nova LDB.
1°. Periodo (1890-1931)

Este periodo foi marcado por intensos debates a respeito da instrucdo publica, como
enfatizado por Silva (2012, p.3): “desde a instauracdo da Republica no Brasil (1889),
sucessivos governos colocaram a educagdo como um fator primordial para o desenvolvimento
social e econémico, entendendo que a solucdo dos problemas educacionais passava pela
educagdo.” Neste contexto, a escola era o principal meio de solucionar os problemas e as
mazelas da desigualdade social, enfrentadas pela sociedade. E a educacdo, seria chave para
alcangar o pleno desenvolvimento. Tal situagdo pode ser identificada em momentos
posteriores, onde se imaginava que a organizagdo do sistema nacional de ensino seria
assumida pelo novo regime, no entanto, isso nao ocorreu. O que acarretou para os Estados a

responsabilidade da difusdo da instrucdo mediante a disseminacdo das escolas primarias.

Em 1890, no Estado de Sdo Paulo, foi implantado o ensino graduado na Escola
Normal, na perspectiva de uma ampla reforma educacional, entendendo que a formacao €
condigdo precipua para uma escola primaria eficiente, por meio de uma formagdo adequada
de seus professores. 1sso se tornou fundamental para que houvesse uma reorganizagdo com
mudancas significativas do ensino publico, em especial, no tocante a formacao de professores

e seu reconhecimento como promotor do desenvolvimento e aprendizagem.

Neste contexto, surgiram em 1893, os grupos escolares, responsaveis pela organizacao
administrativa, onde reunido varias classes regidas por diferentes professores, no entanto sob
uma direcdo comum. Quanto aos aspectos pedagogicos, definiam os conteudos curriculares e
0 método de ensino, compreendida como “um espetaculo de civismo, ordem, disciplina,
seriedade e competéncia” (FARIA-FILHO, 2000, p. 27 apud PEREIRA, s/d). Um elemento
importante desta politica educacional foi também a construcdo de vistosos prédios publicos
para acolher tais grupos. Para Souza (1998) foi tdo forte a influéncia destes grupos até nos

dias de hoje se encontra em vigéncia, sendo percebida nas primeiras séries do ensino
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fundamental, ou mesmo se referindo as grandiosas constru¢des onde funcionavam esses
grupos escolares.
Os grupos escolares no Brasil foram verdadeiros representantes do poder da
modernidade e ainda que de forma deturpada, a luz que iluminaria o
caminho que levaria a igualdade social e 0 emparelhamento do Brasil as
outras nacdes desenvolvidas. Esta modalidade de escola propds uma nova
estrutura arquiteténica, o uso de novos materiais didaticos, uma nova forma

de compreender a educacdo no conjunto das relacdes sociais (PEREIRA,
s/d).

Percebemos que a organizacdo da escola primaria, na forma de grupos escolares,
colaborou para a divisdo do trabalho escolar, por formar classes com alunos de niveis de
aprendizagem compativeis, fazendo com que essa levasse aos mais refinados mecanismos de
selecdo. Na verdade, era uma escola que contribuia de forma eficiente para o objetivo de
selecdo e formacéo de elites. Isso porque, grande parte da sociedade ndo tinha acesso a escola,

pelo fato da mesma ser baseada em principios impostos pelos grupos dominantes.

Com relacdo a educacdo das massas populares, essa ainda nao era nucleo de interesse
politico. Surgindo apenas em 1920, na reforma paulista, conduzida por Sampaio Doria,
considerada a unica reforma dentre outras que se preocupou em enfrentar o problema de
instituir uma escola primaria. Sendo que, a primeira etapa seria de dois anos e devia ser
gratuita e obrigatdria para todos, com objetivo principal garantir a alfabetizacdo de todas as
criangas em idade escolar. Essa reforma, no entanto, ndo obteve éxito por ser considerada
aligeirada e simples, e foi alvo de muitas criticas que acabou ndo sendo plenamente

implantada.
2° Periodo (1931 -1961)

Apbs a vitoria da Revolucdo de 1930, nome do movimento que p6s fim a Primeira
Republica Brasileira conhecida popularmente como ‘Republica Velha’ ou ‘Republica do Café
com Leite’, foi criado o Ministério da Educagcdo e Saude Publica, considerado umas das
primeiras medidas tomadas pelo governo. A conhecida Reforma Francisco Campos foi
composta por um conjunto de decretos. Estes decretos, segundo Pereira (s/d) “ndo
mencionavam o ensino primario, mas influenciou diretamente este campo da educagdo, pois
de um modo geral a reforma possibilitou um grande avanco no que diz respeito a
regulamentacdo da educacdo em ambito nacional”. Disso depreendemos que, houve um
avanco que teve como resultado, a constituicdo de uma instancia permanente de jurisdigéo,

abrangendo todo territério brasileiro, criada pelo decreto 19.850 de Conselho Nacional de
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Educacdo, que tinha como objetivo cuidar das questdes relacionadas a educagdo analisando-

as, a0 mesmo tempo devia propor solugdes.

Considerando esta reforma e contextualizacdo sua acdo politica, Soares (2005b, p.3)
descreve que,
As leis de Campo foram: pelo Decreto n°® 19.850 (11/4/1931), ele criou o
Conselho Nacional de Educacéo; pelo decreto n® 19.851 (11/4/1931), dispbs
itens regulamentando e organizando o Ensino Superior, adotando o “regime
universitario”, logo ap6s, com o Decreto n° 19.852 (11/4/1931), organizou a
Universidade do Rio de Janeiro, com o Decreto n® 19.890 (18/4/1931),
organizou o ensino secundario, com o Decreto n° 20.158 (30/6/1931),

organizou o ensino comercial e regulamentou a profissdo de contador e
outras. Nesta reforma o ensino primério néo foi contemplado.

Sendo assim, € importante ressaltar que, frente ao contexto politico e histérico da
época, mesmo persistindo alguns problemas referentes a nossa politica educacional, essa
iniciativa foi um passo muito importante na regulamentacdo do ensino superior, secundario e
comercial, contribuindo para atender as demandas educacionais vigentes. Podemos dizer que,
foi um momento importante e langou condicGes basilares para o desenvolvimento destes

niveis de ensino.

Um ponto de destaque em 1932 foi o langamento do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, sendo considerado como um documento de politica educacional. Refletindo
0 desejo e proposta educativa de uma corrente de educadores que buscava se fortalecer, em
consonancia de um objetivo comum, capacitando-se para exercer cargos de direcdo da

educacdo publica, que abrangesse tanto o governo central, como dos estados federais.

Podemos avaliar que, este foi um periodo que “caracterizou-se pelo predominio das
ideias liberais, em consonancia com o processo de expansdo do capital industrial e da luta
interna pela unidade nacional em favor do processo de desenvolvimento” (SILVA, 2012, p.4).
E fundamental reconhecer que, o Manifesto influenciou as diretrizes da Constituicio de 1934,
sendo considerada, a primeira carta magna brasileira denominando como obrigagéo do estado
a organizacao da educacdo em esfera nacional, destinando um capitulo a educacéo e cultura,
estabelecendo o plano educacional da educacdo (PEREIRA, s/d). Essa premissa contribuiu

fortemente para mudancas significativas no ambito da educacéo brasileira.
Em sintese,

O manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico, como é
proprio, alias, desse “género literario”. Expressa a posi¢do do grupo de
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educadores que se aglutinou na década de 1920 e que vislumbrou na
Revolucédo de 1930, a oportunidade de vir exercer o controle da educacédo no
pais [...].Pode, pois, ser considerado um importante legado que nos é
deixado no século XX. E um marco de referencia que inspirou as geracdes
seguintes, tendo influenciado, a partir do seu langcamento, a teoria da
educacdo, a politica educacional, assim como a préatica pedagogica de todo o
pais (SAVIANI, 2006 apud PEREIRA et al., 2012, p.10).

Sendo assim, o Manifesto tinha como intuito a defesa da escola publica, com o
principio de uma educacdo comum e igual para todos, baseada em uma proposta de
construcdo ampla, capaz de superar as estruturas existentes que fomentavam a excluséo das
classes populares do sistema nacional de educacdo publica. Em 1934, substituindo Francisco
de Campos, no Ministério da Educacdo, Gustavo Capanema deu continuidade ao processo de
reforma educacional, incluindo o ensino primario, denominacdo dada na época, e ainda se
remetendo a condicdo do ensino supletivo. Reconhecendo a importéancia da escolarizagcdo dos
jovens e adultos e repensando a forma de atender este publico.

Por essas reformas, o ensino primério foi desdobrado em ensino primario
fundamental e ensino priméario supletivo. Para o primario fundamental,
destinado a criancgas entre 7 e 12 anos, foram previstas duas modalidades: o
ensino primério elementar com duracdo de quatro anos e 0 ensino primario
complementar, de apenas um ano, acrescentado ao curso primario elementar.
O ensino priméario supletivo, com duracdo de dois anos destinava-se a
adolescentes e adultos que ndo havia tido a oportunidade de frequentar a
escola na idade adequada. O ensino médio ficou organizado verticalmente
em dois ciclos, o ginasial com duracdo de quatro anos, e o colegial com
duracdo de 3 anos e, horizontalmente nos ramos secundarios e técnico
profissional. O ramo Profissional subdividiu-se em industrial, comercial e

agricola, além do normal que mantinha interface com o secundario
(SAVIANI, 2004, p.37-38, apud SOARES, 2005a, p.4).

Reconhecemos que estas reformas, apesar de terem atingido o arcaboucgo da educacéo,
careciam de um plano conjunto que ordenasse de forma unificada a educagdo nacional, em
todo o territorio, como defendia o ‘Manifesto dos Pioneiros da Educacdo’. Essa exigéncia
surgiu com a “promulgacdo da nova Constituicdo Federal em 18 de setembro de 1946 que
definiu como privativa da Unido, a competéncia para fixar as diretrizes e bases da educacéao
nacional” (SAVIANI, 2004, p.5). Assim, para atender essa exigéncia, o Ministro da
Educacao, Clemente Mariani, a época na pasta, encaminhou ao Congresso Nacional, Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1961,

alvo de criticas, entraves politicos e tramitacdo conturbada.
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A LDB (Lei 4.024) manteve a estrutura em vigor, decorrente da reformaCapanema, no
entanto,as flexibilizando. A nova lei possibilitou, mediante o aproveitamento de estudo,
oferecendo a flexibilidade na mudanca para transferir de uma area a outra do ensino médio e,
ao concluir essa area desse nivel de ensino, poderia ter acesso por meio do exame vestibular,
0 curso de nivel superior que desejasse.

Em suma, podemos ver que, nesse segundo periodo do “longo século XX,
enguanto do ponto de vista institucional se caminhava das partes para o todo
na direcdo da regulamentagcéo do ensino brasileiro, do ponto de vista das
ideias educacionais, ganhava terreno 0 movimento renovador, Ccujos
representantes, desde 1930, foram crescentemente ocupando 0s postos da
burocracia educacional oficial, tendo oportunidade de ensaiar varias
reformas, criar escolas experimentais e implementar estudos pedagdgicos,
impulsionados de modo especial a partir do INEP,® em 1938, da CAPES,‘em

1951e do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais —-CBNE, em 1955
(XAVIER, 1999 apud SAVIANI, 2004, p.5).

3° Periodo (1961- 2001)

A década de 1960 considerou-se produtiva em relacdo a experimentacdo educativa.
Consolidaram-se os colégios de aplicacdo, 0s ginasios vocacionais, € a renovacdo do ensino
de matematica e ciéncias. Contudo, ap6s o golpe militar de 1964, todo ensino no pais foi
reorientado, exigindo adequacdes no campo educacional que implicavam efetivadas
mudancas na sua legislagdo. “O ajuste foi feito pela Lei n.5.540, que reformulou o ensino
superior, e pela Lei n. 5692/71, que alterou os ensinos primarios e médio, modificando sua

denominacdo para ensino de primeiro ¢ de segundo grau”(SAVIANI, 2004, p.6).

Quanto a nova constituicdo promulgada em cinco de outubro de 1988, reafirmamos
que essa integrou e espelhou as aspiragcbes e as conquistas, produtos da mobilizacdo da
comunidade educacional e dos movimentos sociais organizados. Surge nesse contexto, 0
projeto de uma nova LDB, tendo como forte caracteristica esforga-se para libertar a educacéo
de uma politica que ndo trouxe resultados que permitisse ultrapassar as interrupcdes que a tem
marcado em nossa historia. Porém, este projeto ndo prosseguiu devido a interferéncia do
governo. Sendo substituido por uma proposta mais flexivel, do Senador Darci Ribeiro, que
originou a nova LDB (Lei 9.394) promulgada em 20 de dezembro de 1996. Referente a
organizacdo do ensino, ndo houve alteracdo, mantendo no ensino fundamental, a mesma
estrutura de antes, mudando apenas a nomenclatura 1° e 2° graus, para respectivamente ensino

fundamental e médio.

*Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
*Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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O Plano Nacional da Educacdo foi destaque, dentre outras medidas instituidas pela
Nova LDB, demandando uma lei especifica, devido sua importancia, no que diz respeito ao
diagnostico da educacgdo no pais, como também o estabelecimento de meta e, principalmente,
quanto a previsdo dos recursos relacionados ao financiamento da educacdo. Em suma, o novo
Plano Nacional foi instituido pela Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, completando e
concluindo o ciclo da politica educacional brasileira, no século XX.

Tendo em vista, o legado que nos foi deixado, € importante ressaltar o significado que
0 mesmo apresenta para atualidade. Pois, se espera que ao refletirmos sobre a trajetoria
historica da educacdo no Brasil, busquemos momentos significativos que contribuam para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Especialmente, que as politicas publicas
assegurem que a escola prime pelo desenvolvimento de uma sociedade mais equitativa e
oportunize o processo ensino-aprendizagem, em qualquer nivel e faixa etaria. Para tal se

necessita de uma escola comprometida com as questfes sociais, culturais e politicas.

2.2 Breve Historico da Educacgdo de Jovens e Adultos

A educacdo do adulto no Brasil pode ser identificada desde o periodo colonial. Em
1549 com a chegada dos padres jesuitas, que tinham por intuito catequizar os indios, pregando
a doutrina catdlica e os costumes europeus, a0 mesmo tempo em que havia um trabalho de
alfabetizacdo. Essa contextualizacdo nos permite uma visdo do inicio da educacdo brasileira.
Lembrando que, a partir da constituicdo Imperial de 1824 houve uma iniciativa quanto a
garantia dos cidaddos a instrucdo primaria. Contudo, essa lei, lamentavelmente ndo saiu do
papel. Isso fazia com que houvesse toda uma discussdo em relacdo a inser¢do das camadas
inferiores “homens e mulheres, pobres livres, negros e negras, escravos livres e libertos no
processo de formagao formal” (STRELHOW, 2010, p. 51).

Inclusive, o pesquisador sublinha que o Ato Constitucional de 1834 apontava que era
de responsabilidade das provincias a instrugdo primaria e secundaria de todas as pessoas, no
entanto, designada especialmente para jovens e adultos. Deve ser lembrado que a educacéao de
jovens e adultos, imbuida de uma caracteristica e de valores missionarios e alicercados na
caridade. Ou seja, a educacdo para esses jovens e adultos, ao invés de ser um direito era
dependente da solidariedade daqueles que propunham ajudar com ato de caridade a essa

classe marginalizada pela sociedade.
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Strelhow (2010, p.51) comenta que “a ideia da pessoa como dependente tomou forga
com o periodo que preconizava a Republica. Em 1879, a reforma de Lebncio de Carvalho
caracterizava o analfabeto como dependente ¢ incompetente”. Em 1881, a lei Saraiva reforca
a ideia da Reforma de Leoncio, restringindo o voto aos analfabetos. O pesquisador acrescenta
que em 1981 a situacao se agravou ainda mais, porque neste periodo o voto era restrito apenas
aos letrados e com posses, assumindo uma politica excludente de participacdo. Desta forma, a
instrucdo atingia apenas uma pequena parcela da sociedade, fazendo com que houvesse uma

exclusdo e discriminacéo total dos analfabetos, em seus direitos civis e sociais.
2.2.1 Politica Nacional Direcionada a Educacéo de Jovens e Adultos

Foi a partir de 1930 que educacéo basica de adultos delimitou seu lugar na histéria da
educacdo do Brasil, tendo em vista que, esse periodo, foi palco de grandes transformacdes na
sociedade acarretado pelo processo de industrializacdo e urbanizagdo. Neste contexto, 0
sistema educacional comecou a ganhar forca expandindo a oferta do ensino bésico para 0s
mais diversos setores sociais. Houve assim, um crescimento da educacdo elementar com o
apoio e estimulo do Governo Federal (RIBEIRO, 2001).

Na década de 1940, Goncalves (2009) ressalta que ocorreram varias mudancas no que
tange a educagdo de adultos, sendo percebida nas iniciativas politica e pedagogicas, tais
como: A regulamentagdo do Fundo Nacional de Ensino como forma de motivar os estudos na
area, emergindo nesse contexto, obras especificas para o ensino supletivo e a inauguracdo da
CEAA, Campanha de Educacdo de Adolescente e Adulto, onde houve uma preocupacao no
diz respeito a elaboracdo dos materiais didaticos para adultos. Pois, havia a necessidade de
preparar mao de obra qualificada e diversificada que suprisse a demanda do mercado

industrial que estava em expansao.

Em 1945, com fim da ditadura militar, houve uma grande ebulicdo no campo politico,
onde a sociedade passou por momentos de crises. Neste periodo, a educacdo de adultos ganha
relevancia na sociedade se destacando cada vez mais. Assim, com a aprovacao do Decreto n°
19.513, de 25 de agosto de 1945, torna-se oficial a Educacdo de Adultos. Neste sentido, a Lei
n° 4.024 de Diretrizes de Base da Educacdo, assegura a educacdo como direito de todos,
lancando projetos novos e campanhas com objetivo de alfabetizar jovens e adultos que néo

puderam ter 0 acesso a educagédo escolar (SANTOS, 2009).
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Outro marco foi o langamento da Campanha Nacional de Massa, em 1947,tendo como
objetivo central a Campanha de Alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) em busca
do cumprimento as solicitagdes da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), estruturando, assim, o Servi¢co de Educacdo de Adultos do
Ministério da Educacdo (MEC). Strelhow (2010) relata que, esta primeira campanha nacional
de alfabetizacdo foi resultado de uma pressdo internacional para a erradicacdo do
analfabetismo, proposta para as nagdes avaliadas como ‘atrasadas’. Desta forma, esta situagdo
foi produto e influéncia de uma acéo internacional, e ndo de uma politica publica nacional
pensada para o jovem e o adulto. Esta situacdo politica e legal caracteriza uma desvalorizacdo
das nossas autoridades e do nosso proprio sistema de ensino, no que concerne a implantacéo

de projetos educacionais de emancipacdo da educacdo para todos.

Ampliando este contexto, Paiva (1987) registra que MEC, em 1947, entdo promoveu
uma campanha de alfabetizacdo para jovens e adultos da comunidade rural. O governo Dutra
buscava com principio a democratizacdo do ensino, oriunda, em especial, de uma forte
motivacdo politica populista. Ndo podemos ignorar que as politicas voltadas para a educacédo
do campo, no caso, atingindo o jovem e o adulto era um fator importante para o

desenvolvimento do pais e a reducdo do nimero de pessoas identificadas como analfabetas.

Assim, com relacdo a esta campanha pretendia-se, segundo as analises de Ribeiro
(2001, p.20)

Numa primeira etapa uma acdo extensiva que previa a alfabetizacdo em trés
meses, e mais a condensacdo do curso primario em dois periodos de sete
meses. Depois, seguiria uma etapa de “agdo profundidade” voltada a
capacitacdo profissional e ao desenvolvimento comunitario.,

Neste periodo, foram criados, em pouco tempo, varias escolas supletivas, onde
mobilizou a iniciativa de profissionais e voluntarios das mais diversas areas administrativas.
Porém, toda essa mobilizacdo de acdo comunitaria foi diminuindo na década de 50, nédo
obtendo éxito nas zonas rurais. O que levou a extin¢do dessa campanha antes mesmo do final
da década (RIBEIRO, 2001). A falta de sucesso estava relacionada principalmente na
utilizacdo de metodologias e materiais inadequados aquele publico, além de profissionais
desqualificados, 0 que resultava muita vezes em um aprendizado superficial.

Analisando o contexto, Ribeiro (2001, p.20) resgata que o analfabetismo era tido como
“causa e nao efeito do que ocorria no &mbito econdmico, social e cultural do pais”. Com essa

concepcdo o adulto analfabeto era visto como “incapaz e marginal identificando



41

psicologicamente e socialmente com a crianga”. Esta ideia demonstrava o estigma e nao
reconhecia a potencialidade do processo de aprendizagem do adulto, sempre o colocando em
franca desvantagem.

Segundo a Unesco (2008, p.21):

No final dos anos 50, inimeras criticas eram dirigidas as campanhas, devido
ao seu carater superficial do aprendizado que se efetivava num curto periodo
de tempo e a inadequacdo dos programas, modelos e materiais pedagdgicos,
gue consideravam as especificidades do adulto e a diversidade regional.

Com isso, no final da década de 1950 e inicio de 1960 houve uma mobilizacdo da
sociedade civil no que refere as reformas de base, sendo fundamentais para as mudangas em
torno das politicas publicas voltadas para a Educacgéo de Jovens e Adultos.

Para Candido e Alves (2010, p.3) “as teorias em torno da educacdo de adultos passam
a disseminar a ideia de que o processo educativo devia intervir na estrutura, geradora do
analfabetismo”. Havia muitas criticas a respeito tanto dos problemas administrativos e
financeiros, quanto as orientagdes pedagdgicas. Era comentada a ineficiéncia no aprendizado,
por ter um carater superficial, além dos métodos ndo eram adequados para a populagdo e para
as regibes do pais, ignorando a diversidade regional, além de reproduzir o ensino infantil no

processo de aquisi¢do de conhecimento do adulto.

2.2.2 Mobral: Proposta diferenciada de educacgéo para o jovem e o adulto?

Nos anos 60, houve a influencia do pensamento pedagogico de Paulo Freire. Com uma
nova proposta de alfabetizacdo inspirou os principais programas de alfabetizacdo da década
sendo apoiado por intelectuais, estudantes e catdlicos engajados em ac¢des politicas juntos aos
grupos populares. Em 1964 com aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizagédo, foi
disseminado por todo o Brasil o programa de alfabetizacdo orientado por Paulo Freire.
(RIBEIRO, 2001).

Emerge uma nova concepcdo sobre a problemética do analfabetismo tendo o
pesquisador Paulo Freire como principal referéncia para a consolidacdo de uma nova
pedagogia. Nesta perspectiva, foi apresentado um novo paradigma pedagogico, no qual antes
visto como causa da pobreza e ‘atraso’ do pais passou a ser entendido como subproduto da
desigualdade social (SOARES, 1996). Considerando este referencial, era necessario que
processo educativo interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo, “por meio da
educacdo de base, partindo de um exame critico da realidade existencial dos educandos
(POCARO; SOARES 2011, p.30). Ou seja, dando a possibilidade de identificar e criticar os

problemas oriundos do seu cotidiano, no intuito de supera-los. Para isso era necessaria uma
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educacdo baseada em principios sociais onde o papel do professor fosse muito além de um
transmissor de conhecimentos. E os alunos ndo fossem apenas receptor, mais agente do

processo social-politico que permeia a sociedade

As ideias de Freire se expandiram por todo o pais, em nivel nacional e internacional,
sendo reconhecido por seu trabalho em educacdo popular, em especial, a educacdo de adultos.
Em 1963, o governo reconhece o trabalho de Paulo Freire o convida a assumir a
responsabilidade de organizar e desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos. Contudo, a proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire foi interrompida com o Golpe
Militar de 1964, pois as ideias de uma “educagao libertadora” eram consideradas uma ameaca

a ordem repressora vigente na época, resultando em seu exilio (CANDIDO; ALVES, 2010).

Em 1967, foi criado pelo o governo, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(Mobral), que tinha por objetivo alfabetizar 11,4 milhdes de pessoas em quatro anos e,
erradicar o analfabetismo em oito anos (GADOTTI, 2008). Neste sentido Candido e Alves
(2010, p.4) destacam aspectos deste projeto:

Este projeto direcionado a populacdo de quinze a trinta anos, tinha como
objetivo a alfabetizagdo funcional, ou seja, a aquisicdo de técnicas
elementares de leitura escrita e calculos descontextualizando das propostas

tedrico-metodoldgicas de se pensar criticamente, 0 processo de
alfabetizacéo.

O Mobral funcionava entdo, como um instrumento legitimador do Regime Militar e
tinha um carater assistencialista e conservador. A intencdo do movimento era alfabetizar, sem,
no entanto, levar o sujeito ao nivel mais critico da sua realidade. Consubstanciando esta
discussdo, Oliveira e Nascimento (2002, p.26) reiteram que “as orientagdes metodologicas e
0s materiais didaticos do Mobral reproduziam muitos procedimentos consagrados nas
experiéncias de inicios dos anos 60, mas esvaziando de todo sentido critico problematizador.”
A repressdo imposta pelo Regime Militar fez com que o intelectual Paulo Freire fosse exilado,
por considerd-lo uma ameaca as concepgdes ideoldgicas do governo vigente, fazendo assim
com que, o Brasil vivesse um momento de retrocesso no que diz respeito a Educacdo do

Jovem e do Adulto.

Na década de 70 houve uma expansdo do Mobral por todo o territorio do pais. Foi
nesse mesmo periodo que, a escolarizacdo béasica para jovens e adultos adquiriu
institucionalidade nas redes de ensino. Foi promulgada a Lei 5.692 de 1971, que promoveu

uma reforma que atingiu o ensino de 1° e 2° graus, e paralelamente, o ensino supletivo,
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reconhecendo a funcdo da supléncia, na sua premissa de resgatar recompor escolaridade néo
realizada no periodo da infancia e adolescéncia. Apesar desta reforma, ndo foi incorporada as
contribuicdes dos movimentos de educacédo do inicio dos anos 60, difundida por Paulo Freire,
em especial é reconhecida sua proposta pedagdgica no tocante a educacao do adulto. Podemos
resgatar que no momento, ela se restringiu a atender “ao apelo modernizador da educagio a
distancia e aderiu aos preceitos tecnicista da individualizacdo da aprendizagem e da instrugédo
programada, que fundamentaram a difusdo das modalidades de educacdo ndo presencial em
centros de estudo supletivos e telecursos” (DI PIERRO, 2005, p.1117). Compreendemos que
estas mudancas tinham como objetivo principal a preparacdo de mao de obra qualificada para
demanda do mercado de trabalho, empregando um modo avaliado equivocadamente, como
facil e de grande difusdo, o emprego da tecnologia e midia de massa, em especial a televisdo.
Desconsiderando, um aspecto importante que é a construcdo do conhecimento e sua

articulagdo com o mundo em que 0 sujeito esta inserido.

Dez anos depois de sua criacdo, o0 Mobral ndo tinha conseguido alcancgar suas metas.
Pois seu objetivo era alfabetizar 11,4 milhGes de jovens e adultos no periodo de quatro anos e
erradicar o analfabetismo em oito anos. Assim, com a redemocratizacdo do pais em 1985, esse
foi extinto, sendo criada em seu lugar a Fundacéo Educar (Fundacdo Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos Educar) no governo José Sarney (GADOTTI, 2008). A Fundacdo Educar
deixou de executar os programas, passando somente a apoiar financeiramente e tecnicamente
as iniciativas de governo entidades civis, e empresas a ela conveniadas (RIBEIRO, 2001). Seu
papel, portanto, ficava na esfera da supervisdo e de acompanhamento, nas secretarias
estaduais, relativo ao emprego dos recursos e dos insumos liberados para implementacdo dos

programas dirigidos aos jovens e aos adultos (STRELHOW, 2010).
2.2.3 LDB e a Educacéo de Jovens e Adultos

Uma nova pégina se acresceu na historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)no
pais, com a promulgacdo, em 1988, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que,
em seu bojo, ampliou a acdo do estado em relacdo a EJA, estendendo o ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito a este grupo, antes exilado (PEDROSO, 2010).

Assim, com a nova constituicdo de 1988, prevé-se que todas as pessoas
tenham acesso a educacéo, sendo reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. De
acordo com a LDB é determinado que o Plano Nacional de Educacdo seja
elaborado em concordancia com a Declaracdo Mundial de Educacdo para
todos, e com base na LDB, foi constituida a Educacdo de Jovens e Adultos
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como modalidade de ensino através da resolugdo CNB/CEB N° 1, de julho
de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo
de Jovens e Adultos. Ressalta-se ainda o direito a Jovens e adultos a
educacdo adequada as suas necessidades peculiares de estudo, e ao poder
publico fica o dever de oferecer esta educacao de gratuita a partir de cursos e
exames supletivos (STRELLHOW, 2010, p.55).

Em 1990, a Fundagdo Educar foi extinta, em decorréncia da mudanga de governo
assumida por Fernando Collor, tendo como consequéncia a omissdo do governo Federal no
que diz respeito as politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos, ndo sendo assim, criado
outro projeto em seu lugar. Devido a extincdo do Governo Federal os municipios passaram
assumir a funcdo da Educacdo de Jovens e Adultos. Emergiram neste contexto, movimentos

sociais e organizac0es ndo governamentais no ambito da educacdo (STRELLHOW, 2010)

Com isso nos anos 90, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tinha como desafio o
estabelecimento de uma politica e de metodologias criativas, com a universalizacdo do ensino
fundamental de qualidade. A nova LDB 9394/96 (art.37 e art.38) passou a contemplar os
varios seguimentos da Educacdo de Jovens e Adultos adequando assim as novas exigéncias
sociais. Dessa forma, a EJA tornou-se uma modalidade prescrita na legislacéo brasileira sendo
reconhecida por meio da expressdo EJA, em substituicdo ao ensino supletivo, tendo como
objetivo reafirmar um novo carater a esta modalidade (PEDROSO, 2010). Sobre o assunto
Paviani (2009, p.18 apud PEDROSO 2010, p.33) comenta:

Para conceituar a EJA, o MEC editou um parecer do Conselho Nacional da
Educacdo, 11/2000. Nesse parecer afirma ser a EJA, uma especificidade
prépria que devera ter um tratamento consequente ao direito publico
subjetivo. Desta forma, desaparece a noc¢do de Ensino Supletivo, existente na
Lei 5.692/71, que obrigava os Estados e os municipios a erradicacdo do
analfabetismo, bem como a efetivagdo de um compromisso
institucionalizado como politica publica da Educacédo de Jovens e Adultos.

Em 1997, o presidente Fernando Henrique Cardoso, criou o Programa Alfabetizacédo
Solidéaria, também conhecida pelas siglas PAS e ALFASOL, que buscava suprir as lacunas
existentes desde a década de 90 e retomar o espaco da EJA no pais. No entanto, este programa

foi alvo de muitas criticas, as principais eram que:

aléem, de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semipreparados, reforcando a ideia de que qualquer um saber ensinar, tinha
como um dos seus pressupostos a relacdo de submissdo entre o Norte-
Nordeste (Subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste (desenvolvido). Além disso,
com a permanente campanha ¢ Adote um analfabeto’, o PAS contribuiu para
reforgar a imagem que se faz de quem néo sabe ler e escrever como uma
pessoa incapaz, passivel de adoc¢do, de ajuda, de uma acdo assistencialista
(STEPHANOU; BASTOS; 2005 p. 272 apud STRELHOW, 2010, p. 56).
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A ineficdcia desse programa dentre outras problemaéticas, temos a questdo dos
educadores ndo terem uma formagdo e nem uma capacitacdo para atender as peculiaridades
desse publico, reforcando assim os ideais das campanhas das décadas de 40 e 50, onde o
adulto era tido como incapaz. E ignorando que ha a preméncia de formadores para atender
esta faixa de desenvolvimento, com metodologias, didaticas, conteudos e atitudes, sendo
necessaria uma politica de formacéo inicial e continuada especifica para atender a estes dois
grupos. Revelamos que com esta problematica, qualquer um pode ser professor e, em
especial, para jovens e adultos, ndo prescindindo de uma formacéo inicial de qualidade e que

permita reconhecer quem é este publico, seus interesses, experiéncia e bagagem cultural.

E preciso considerar ainda, que na década de 90, houve uma profusdo dos chamados
“Foruns de EJA”. Esses foruns emergiram como um espago de encontro e agdes em parceria
entre 0s seguimentos relacionados ao poder publico, havia também o apoio das universidades,
movimentos sociais, Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs), ainda contavam com
grupos de educadores e educandos que juntos se tornavam um importante instrumento de
interlocucdo das autoridades governamentais para participar da construcdo de politicas
publicas (PEDROSO, 2010).

O Forum de Educagdo de Jovens e Adultos teve inicio no ano de 1996,
pioneiramente, uma nova versdo de movimento social, cuja historia comecou
com a convocacdo da Unesco para a organizacdo de reunibes locais e
nacionais preparatorias a V Conferéncia Internacional sobre Educacgdo de
Adultos, que aconteceria em Hamburgo, Alemanha, em julho de 1997. Estes
eventos tém como objetivo, dentre outros, complementar a formacgéo
docente, a troca de experiéncias e o didlogo entre as instituicGes
(CANDIDO; ALVES, 2010, p.6).

Os Féruns da EJA sdo considerados como espaco que proporciona o diadlogo e
discussdo visa, portanto, contribuir para formacdo dos professores, e na reivindicagdo dos
direitos relacionados a EJA, buscando solucdes de em prol da concretizacdo de politicas
publicas voltadas as necessidades desta modalidade. Silva (2005) nos relata que, as reunifes
dos foruns aconteciam em varios estados do pais, a dindmica destes encontros poderia ser
quinzenais, mensais, ou bimestrais, dependendo de cada regido. Quanto a forma de registro
utilizava filmagens, atas ou relatorios. Os foruns ainda organizam-se em duas categorias,
formal e informal. A formal é aquela que tem como caracteristica possuir algum regimento
interno que o regulamenta. A informal ter suas atividades de secretaria, por exemplo,
desempenhadas por alunos bolsistas, o regimento é provisorio, enfim, ndo formalizado. Estes

foruns sem davida constituiram um importante veiculo que busca por meio da articulacdo dos
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seus componentes a dificil tarefa de propor mudancas para as questGes educacionais
relacionados ao direito de todos terem acesso a educacao.

Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado no governo de Luiz Inécio da
Silva, sendo considerada uma das prioridades governamentais, sua finalidade era combater o
analfabetismo, como 0s outros programas governamentais anteriores a esse. Contudo,
segundo Candido e Alves (2010, p.6) ressaltam que:

o atual® Brasil alfabetizado ¢ marcado por fragilidades no que concerne a
curta duracdo dos modulos de ensino aprendizagem, a auséncia de
instrumento de acompanhamento e avaliagdo, a improvisagdo de
alfabetizadores com escassa ou nenhuma formacdo pedagogica a falta de
mecanismo que assegure aos alfabetizandos a continuidade de estudos e a
consolidagéo das aprendizagens.

Contudo, em 2004 foram superadas algumas destas limitagdes, como a inclusdo da
modalidade em projetos para o fundo de financiamento da educacéo bésica, articulacéo entre
0s programas, e o desenvolvimento de instrumento de diagnostico e avaliacdo dos programas,
isso aconteceu quando houve a troca de ministros da educacdo. Neste momento, ocorreu a
juncéo de diferentes programas do MEC, na coordenacdo de Educacgéo de Jovens e Adultos da
Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), e a incluséo da
modalidade no projeto remetido ao Congresso para o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb)
que substitui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), a partir de 2007. Ressaltamos que o FUNDEB ¢é
considerado uma conquista devida a garantia de financiamento para a modalidade EJA
(CANDIDO; ALVES, 2010). No entanto, ndo foi suficiente para garantir mudancas
necessarias para atingir o desenvolvimento pleno da EJA, capaz de superar dificuldades
como, implantacdo de politicas publicas inovadoras e eficientes, e professores devidamente

capacitados.

Fazendo a retrospectiva da importancia da escolarizacdo em qualquer nivel de ensino e

faixa etaria, Strelhow (2010) comenta que, em pleno século XXI ainda € visto um grande

® E fundamental lembrar que, o governo em exercicio é da Presidenta Dilma Rousseff, empossada em 01 de
janeiro de 2011. O periodo do governo de Luis Inacio ‘Lula’ da Silva compreendeu dois mandatos consecutivos,
0 primeiro de 01 de janeiro de 2003 a 31 de dezembro de 2006 e, o segundo, de 01 de janeiro de 2007 a 31 de
dezembro de 2010.
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nimero de pessoas que ndo tém o dominio sobre a leitura, a escrita e as operagdes

matematicas bésicas, tendo:
guase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30
milhGes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram a frequentar
uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita tornaram-se a posi¢do
anterior. Chega ainda a casa dos 70 milhdes de brasileiros acima dos quinze
anos que ndo atingiram o nivel minimo de escolariza¢do obrigatorio pela
constituicdo, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a esse ©
neoanalfabeto que, mesmo frequentando a escola, ndo conseguem atingir o

dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p.273 apud
STRELHOW, 2010, p.56).

A descricdo acima retrata a realidade da trajetoria na historia da EJA permeada de
dificuldades, que acarreta até os dias atuais uma educacdo ineficiente para atender as
especificidades desta escolarizacdo e de seu publico. E visivel a falta de interesse e
investimento por parte das autoridades governamentais que seja capaz de solucionar os
problemas dessa modalidade de ensino. Além do mais é importante ressaltar que as politicas
publicas utilizadas na tentativa de suprir com necessidades educacionais da EJA, ndo
passaram de politicas compensatorias e de carater assistencial tratada pelo poder publico.
Sendo equivocos constantes e repetidos na nossa historia, e na nossa legislacdo, sem admitir a
necessidade de uma formacdo inicial e continuada que contemplem as caracteristicas desta

populacdo, respeitando a sua trajetoria de vida, experiéncias, demandas e potenciais.

E importante reconhecer que apesar da EJA ter percorrido toda uma trajetoria histérica
de mudancas, ainda assim deparamos com um ensino que carece de significativas
transformacdes, pois apesar dos avancos metodoldgicos, didaticos e pedagdgicos ainda é
persistente a problematica da qualidade voltada para as especificidades oriundas da EJA. O
argumento aqui exposto nos revela a consequéncia de fazermos parte de um pais onde a
educacdo é sempre colocada em segundo plano, no nivel de investimento e de acbes
governamentais. 1sso € visivel quando analisamos os debates relacionados a educagéo, onde o
discurso das autoridades do governo local e federal aponta o sucateamento das nossas escolas
publicas, reconhecem a condi¢édo da insatisfacdo dos professores em relacdo aos seus salarios,
ainda, sobre a qualidade na formacgdo e capacitacdo desses profissionais, dentre outras.
Constatamos que tais reconhecimentos se restringem ao nivel da retdrica. E lastimavel saber
que a educacdo no Brasil ainda ndo alcangou patamares que nos permita verdadeiramente,
reconhecer o lugar e a importancia da educacéo em nossas politicas publicas e, paralelamente,

o0 orgulho de vivenciarmos o ensino de qualidade.
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2.3 A Funcéo da Escola na Educacgéo de Jovens e Adultos

A escola representada como uma instituicdo social desempenha um importante papel
na sociedade. Sendo assim considerada uma das disseminadoras dos conhecimentos
adquiridos ao longo da trajetéria humana. Sobretudo, na escola que adquirimos conceitos
cientificos que nos propiciam novas formas de aprender, além dos principios éticos e morais
pertencentes a sociedade; nela também sdo depositadas as expectativas, como também, as
duvidas e insegurancas quanto ao futuro e suas préprias potencialidade (BORSA, 2007). Isso
porque, a escola reserva-se um lugar especial onde se aprende a conviver, compartilhar,

ideias, valores, cultura.
Como afirma Gadotti (2007, p. 2):

A escola é um espaco de relagfes. Nesse sentido cada escola é Unica, fruto
de sua historia particular, de seu projeto e de seus agentes. Como um lugar
de pessoas e de relagcdes também um lugar de representacdes sociais. Como
instituicdo social ela tem tanto contribuido para a manutencdo quanto para
transformacdo social. Numa visdo transformadora ela tem um papel
essencialmente critico e criativo.

Contudo, nem todos que tiveram oportunidades de vivenciar as experiéncias escolares
formais, como é o caso de alunos da EJA. Reconhecidamente, este grupo que nédo vivenciou,
OU pouco tiveram acesso a escola, se encontra em grande desvantagem. Barreto (2006, p.34)
afirma que pertencemos a uma sociedade letrada na qual a “auséncia dessa possibilidade
significa também estar excluido de muitas praticas sociais que distinguem aqueles que podem
e aqueles que sdo impedidos dos exercicios dos seus direitos de cidadao”. Sobretudo, é
responsabilidade de a escola oportunizar a educacdo basica para esse grupo que, por diversos
motivos, ndo a frequentou na sua ‘idade apropriada’. Entendemos que, a educagdo bésica
contribui para o desenvolvimento intelectual, afetivo e social dos sujeitos inseridos no
contexto escolar. No entanto, a escola, ainda, ndo se encontra preparada, com professores
devidamente capacitados para atender essa clientela diferenciada, que prima por uma

educacao especifica e de qualidade.
Consubstanciando esta discussdo, Corréa (2009, p.8) ressalta que:

Uma escola pensada para adultos deve ser necessariamente diferente de uma
de crianca. Exatamente por serem adultos, todos devem participar das
discussbes de organizacdo da Escola. A escola de adulto procura
compreender a dindmica vivida pelos alunos em seu cotidiano. Pensar a
gestdo da escola a partir da participacdo dos alunos em uma distribuicdo de
responsabilidades.
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Neste ponto, é importante entendermos o significado da escola de forma mais ampla,
além de trabalhar o conhecimento sistematizado, tem um carater social que deve promover a
valorizacdo da cultura e o desenvolvimento do senso critico. Para Alarcdo (2001), a escola
assume a funcdo de preparar cidadaos, porém, ndo dever ser levada em conta apenas como um
tempo de preparacdo para a vida. A escola é vida, um lugar em que se vivencia a cidadania.
Assim compreendemos que a escola é um local onde os sujeitos podem participar plenamente
como cidaddo que fazem parte de uma vida politica, social e cultura que contribuindo para

construcdo de uma nova sociedade.
A respeito do carater social da escola, Freire (1996, p.43-44) afirma:

E uma pena que o carater socializante de uma escola, o que ha de informal
na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteddos,
ensino lamentavelmente, quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razfes que se explica este descaso em torno do que
ocorre no espaco-tempo da escola, que ndo seja atividade ensinante, vem
sendo uma compreensdo estreita do que é educacéo e do que é aprender.

Na escola estdo presentes as rela¢cbes humanas, partindo dessa premissa, a escola pode
proporcionar um ambiente para uma formacgdo consciente dos sujeitos, favorecendo seu
entendimento quanto aos aspectos relacionados a construcdo de cidaddos criticos e ativos.
Nesse sentido, a escola ndo pode ser concebida apenas como um lugar de estudar, ela favorece
as relacGes interpessoais; nela as pessoas conversam, discutem, fazem politica (GADOTTI,
2007). Para tanto, é preciso pensar no seu curriculo, por tratar de um instrumento que tanto
norteia como orienta o trabalho escolar, exerce uma funcéo social na relacdo escola, cultura e
sociedade. Ele envolve, em suma, todas as experiéncias vividas na escola, seja no tocante a
construcdo do conhecimento, a convivéncia social e os problemas que emergem de seu
cotidiano. Sendo assim compreendemos que o curriculo se torna um instrumento de total
relevancia na escola, mas que, porém € preciso que o mesmo seja analisado, criticado e

questionado quanto ao seu contelido e sua organizagao.
2.3.1 Particularidade do Processo Ensino-Aprendizagem na EJA

Tendo em vista as mudancas ocorridas nos ultimos tempos, faz necessario que a escola
acompanhe estas mudancas. Para tal precisa rever seu ensino, que por vez, ainda € visto como
fragmentado e dissociado da realidade. Neste sentido, o curriculo no &mbito escolar, deve
propor mudancas que realmente sejam significativas para os sujeitos. No caso da EJA, quando

ndo sdo consideradas as diferengas oriundas das especificidades desta modalidade, como, a
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idade, as condigdes socio culturais, suas experiéncias vividas, o curriculo se torna inadequado,
por apresentar uma proposta fragmentada de conhecimentos muita vezes em uma ldgica

infantil, voltada para criancas e adolescentes do ensino fundamental.

E sabido que as caracteristicas dos alunos da modalidade EJA se diferenciam das
outras modalidades, sdo jovens e adultos que carece de um ensino capaz de resgatar seus
direitos quantos cidaddos que tem direito a educacdo. Ja que estes direitos foram subtraidos na
idade apropriada, por diferentes fatores, dentre outros, o trabalho precoce, a falta de
acessibilidade nas escolas. Entendemos que a educag&o é direito de todos, como a propria lei
assegura. Portanto as criancas, aos jovens, aos adultos, aos idosos ndo deve ser negado este

direito.

Desta maneira, é essencial um curriculo que considere as particularidades desse grupo,
particularidades estas que estdo relacionadas a flexibilidade dos horérios das aulas, conteidos
apropriados para esse grupo, uma escola com uma estrutura adequada a modalidade, além de
professores devidamente capacitados. Sobre o assunto Arroyo (2006, p. 29) discute:

Porém, quando falamos de jovens e adultos populares, o direito a educacéo
esta sempre entrelacado nos outros direitos. Os jovens e adultos sempre que
voltam para a escola, voltam pensando em outros direitos: o direito ao
trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro um pouco mais amplo, o
direito a terra, o direito a sua identidade negra ou indigena. Esse traco é

muito importante, a educacdo de jovens e adultos nunca aparece como
direito isolado, sempre vem acompanhada de lutas por outros direitos.

Portanto, é necessario entendermos que as caracteristicas deste alunado mudaram
bastante, a EJA hoje, permanece com um nimero cada vez maior de jovens em sala de aula.
Fato este que ndo era constatado ha uma ou duas décadas, onde a maior parte dos educandos
de programas de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas de origem
rural, que nunca tiveram oportunidades de uma educacdo escolar. Este perfil mudou a partir
dos anos 80, com jovens de origem urbana, cuja trajetoria escolar anterior ndao foi bem
sucedida (HADDAD; PIERRO, 2000).

Esta constatacdo nos chama atencdo, no que diz respeito a (re) construcdo de um
curriculo, que realmente atenda as especificidades deste grupo, que tem como caracteristica
ser heterogéneo, ou seja, sdo pessoas de idades diferentes, niveis de aprendizagem distintos,
além da diversidade cultural, o que torna um desafio ainda maior para os professores. Por isso

é essencial uma capacitacdo especifica tanto na graduacdo como na formacdo continuada,
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reconhecendo quem é o aluno, seus interesses, motivacfes e experiéncia que potencializa a

aprendizagem, bem como as barreiras que podem surgir neste processo.

Na discussdo referente ao curriculo e seu papel no desenvolvimento das atividades na
escola, é preciso compreender a sua dimensdo para os educadores e estudantes e como
influéncia a pratica e a concepcao sobre aquisicdo de conhecimentos. Desta maneira a respeito
do curriculo da EJA, Arroyo (2006, p.31) ressalta:

A EJA tem de fazer um curriculo sério de conhecimento e tem de capacitar
seus educadores no dominio desses conhecimentos vivos, que Sd0 0S
conhecimentos do trabalho, da histéria, da segregacdo, da exclusdo, da
experiéncia, da cultura e da natureza. Todos esses sd@o 0s conhecimentos
coletivos que eles aprendem em suas lutas coletivas, os saberes coletivos, de

direitos e que na EJA tém de aprender a resignificar e a organizar a luz do
conhecimento historico.

No tocante aos motivos pelos quais os alunos da EJA avaliam como importante a
retomada dos estudos, predomina a expectativa de um emprego melhor. Referendando esta
situagdo Ribeiro (2001, p.42) aponta: “Muitos, refere-se também a vontade mais ampla de
“entender melhor as coisas”, “se expressar melhor”, de “ser gente” e ndo depender sempre dos
outros”. A escola passa entdo a ter um significado relevante para estes jovens e adultos que
anseiam por perspectiva melhor de vida, onde através do contato com conhecimento, surge a
expectativa de melhoria de suas condigdes socioecondmica. Nos discursos oficiais, 0s
aspectos relacionados a educacgdo sdo vistos como primordial para desenvolvimento humano
abrangendo o cultural, o social e o econémico. Quanto ao desenvolvimento, os professores e a
escola fundamentalmente desempenham um papel de suma importancia (ALARCAO, 2001).
A escola representa essencialmente, uma instituicdo onde os sujeitos depositam seus anseios,
objetivos firmados na concepcdo de uma escola capaz de desenvolver competéncias,

habilidades e potencialidades necessarias para inser¢do na sociedade e no mundo do trabalho.

Nesta perspectiva, deparamos com a grande responsabilidade que a escola assume
perante as demandas da atualidade. Tendo em vista, 0 grande nimero de jovens e adultos que
buscam na escola a esperanca de um futuro melhor. A escola passa a ser considerada como
um meio que possibilita a transformacédo social, sustentada na ideia de uma educagdo que
emancipa e favorece o desenvolvimento social e econémico, além de proporcionar um

ambiente de respeito ao proximo, a cultura, enfim a incluséo.
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Por isso, a necessidade de construirmos uma escola que esteja apta a desenvolver
estratégias que superem a problematica de uma educacdo caracterizada por um sistema de
ensino insuficiente para suprir com as necessidades, tais como, investimento na qualificacédo
de professores, na estrutura fisica da escola e politicas publicas eficientes para suprir as

dificuldades surgidas no ambito escolar.

Apesar de a escola publica passar por diversas dificuldades, ainda assim é considerado
o “lugar privilegiado para universalizar o0 acesso ao conhecimento, o que se faz essencial na
construgcdo de uma sociedade efetivamente democratica” (RUMMERT, 2006 p.139). Sendo
essencial compreender a relevancia da escola para os educandos da EJA, e buscarmos uma
politica educacional em um paradigma complexo, amplo e abrangente. E que a escola ndo
fique restrita apenas ao direito a escolarizacdo, mas que esse direito esteja imbuido de
obrigagdes que ofereca tanto 0 acesso quanto a permanéncia do educando, como um dever do
Estado. Além disso, a qualidade desta permanéncia tem que estar de acordo com as
necessidades oriundas deste ensino e, sobretudo tem que ser digna, com professores
qualificados e um sistema de ensino comprometido com a qualidade de ensino e a formacao

critica de jovens e adultos.
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3 REFLEXOES ACERCA DE SER PROFESSOR

Hé& pessoas que fazem nascer flores onde ndo se pensava que
fosse possivel (FREIRE).

O professor é um dos agentes que participa no processo de transformacéo social torna-
se, assim indispensavel seu papel para sociedade. Nesta perspectiva, a qualidade da formacéo
inicial e continuada dos professores, se configura como uma possibilidade de melhoria na
qualidade do ensino.

Sendo assim, ao discutirmos acerca do que € ser professor e suas atribuicdes,
principalmente nos dias atuais, temos a referéncia que o docente deve estar preparado para 0s
desafios exigidos pelos novos tempos, desembocando na necessidade de realizar a reflexdo
continua sobre a formacéo docente e sua profissionalizacao.

Consideramos a formagéo dos professores como a preparacgéo e emancipagdo
profissional do docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente a um
estilo de ensino que promova uma aprendizagem significativa e consiga um
pensamento-acdo inovador, trabalhando em equipes com colegas para

desenvolver um projeto educativo em comum (MEDINA; DOMINGUES,
1989 apud GARCIA, 1999, p.23).

Tendo em vista as exigéncias da atualidade, quanto a formacéo de professor, a ideia é
que, este profissional da educacdo trabalhe em uma préatica conjunta com seus pares. Isto
requer um modelo de um profissional reflexivo, pois a “pratica reflexiva na e sobre a agao
pedagogica leva um desenvolvimento efetivo de competéncias profissionais” (UTSUMI,
2006, p.3). Para tanto, necessitamos da interacdo entre os componentes (docentes, estudantes,
familia, e outros). Este processo coletivo resulta em uma pratica reflexiva, ampliando a
consciéncia critica nas agdes cotidianas e na significativa acdo pedagodgica voltada ao
processo ensino-aprendizagem, englobando aspectos criticos, criativos, de autonomia
pedagogica, fomentando a constante articulagdo do conhecimento cientifico com o mundo que

0 circunda.

Em sintese, a formacéo atrelada a prética reflexiva continua do professor, contribui de
forma significativa para que haja uma busca permanente de aperfeicoamento da prética.
Resultando em sujeitos ativos, capazes de questionar, criticar e buscar solu¢des para questdes
demandadas no trabalho. Para Alarcdo (1996, p.181)°, “[...] os processos de formacdo

implicam o sujeito num processo pessoal de questionacdo do saber e da experiéncia numa

°E importante destacar que Alarcdo é uma autora nascida em Portugal, neste caso, mantivemos o texto original,
refletindo o portugués, lingua materna deste pais.
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atitude de compreensédo de si mesmo e do real que o circunda”. Compreensao essa, necessaria
para que o professor desenvolva mecanismos, na busca de aperfeicoamento de sua prética. O
docente, certamente tera um olhar mais critico de suas acbes, podendo facilitar no

desempenho de suas competéncias.

Portanto, a préatica reflexiva ndo pode se restringir durante apenas o processo de
formagédo, mas no decorrer de todas as agdes envolvidas no trabalho do docente, bem como as
acOes praticadas em outras circunstancias com carater pedagdgico. Alarcdo(1996, p.5)
complementa afirmando que:

[...]o conceito de professor reflexivo ndo se esgota no imediato da sua agéo
docente. Ser professor implica saber quem sou as razbes pela quais faco o
que faco e conciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade. Numa
perspectiva de promocao do estatuto da profissdo docente os professores tém
que ser agente ativo do seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das

escolas como organizagdo a servico do grande projeto social que é a
formagé&o dos educandos.

Nesta vertente, ser professor é estar ciente, sobretudo, do seu papel social, numa
perspectiva reflexiva de suas acbes como educador. E importante compreendermos as
indagacOes que permeiam a questdo da formacao desse profissional, que necessita, sobretudo,
de uma preparacdo que 0 capacite para ultrapassar obstaculos de um ensino muitas vezes
limitado. Estes limites podem estar relacionados a falta de investimento e incentivo financeiro
na educacao, abrangendo a formacéo inicial e continuada de qualidade dos professores. Isso
pode ser identificado quando deparamos com professores que ndo tem preparacdo para
desenvolverem seu papel de forma condizente com as fungdes profissionais que devera
desempenhar. A modalidade EJA, por exemplo, demanda especificidades no seu ensino, como

um curriculo especifico, capacitagdo profissional, dentre outros.

Um aspecto primordial para formacdo do docente, diz respeito a habilidade de formar
professores conscientes de sua responsabilidade social, sejam capazes de desenvolver, por
meio do conhecimento, 0 senso critico nos alunos. Para Mendes (2005), na formac&o inicial se
considera 0 ato de ensinar como uma pratica que presume preparo especifico, aliado ao
compromisso politico-ético-pedagdgico. Sendo esse que orientard e norteara a pratica
pedagdgica do professor, possibilitando-o intervir na construcdo de sujeitos proativos, no que
tange a responsabilidade social-politica. Esta intervengdo levard os sujeitos a ampliar seus

conhecimentos politico e social, se reconhecendo como parte integrante de uma sociedade,
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que por meio de suas atitudes poderdo lutar pelos seus direitos, bem como compreender seus
deveres e lutar pelo uma sociedade melhor.

Devemos assim, considerar a complexidade da educacdo que ser reflete no
desenvolvimento do papel profissional do professor e pressupfe que, 0 mesmo esteja
embasado em um contexto muito mais amplo, ndo reduzido apenas ao dominio meétodos e
técnicas de ‘transmissdo de conteudo’. Compreendemos, contudo que, ser professor, é estar
apto as diferentes demandas oriundas do seu oficio, bem como, ter a consciéncia de
re(construir), quantas vezes forem necessarias, em uma dinamica reflexiva os aspectos
relacionado a sua préatica: contetdo, aspectos éticos, estéticos, metodoldgicos, didaticos,

sociais e politicos entre outros.

Freire (1996) argumenta sobre a importancia da reflexdo critica dos professores sobre
sua préatica, pois acreditamos que, quando o professor pensa criticamente sobre sua pratica
anterior, influencia a transformagdo da atual, e certamente, podera aperfeicoar a proxima.
Consubstancialmente, a pratica reflexiva se torna necessaria e ocupa um lugar primordial

tanto ao longo da formacéo do professor, como durante toda sua atuacéo.

3.1 Formacéo dos educadores da EJA: contexto, contradicGes e peculiaridades

Embora, se reconheca a expansao da educacdo de jovens e adultos no pais, ainda ndo
h& uma devida preocupacdo dos 6rgdos governamentais no que diz respeito a formacéo e a
capacitacdo dos educadores da EJA. Apesar disso, os professores desta area de ensino ndo tém
ainda uma formacdo especifica, tendo apenas a formacdo inicial adquirida em curso de
licenciatura, ou até mesmo sem formacdo em nivel superior. Isso acarreta fragilidades na
pratica cotidiana destes profissionais, que acabam por desenvolverem um trabalho sem uma
base consistente de conhecimento apropriado para as especificidades da EJA (POCARO;
SOARES, 2011). O reflexo desta problematica, pode se verificar na insatisfacdo dos
educandos, e consequentemente no alto indice de evasdo presente nas escolas publicas do
nosso pais. Claro que, este problema néo esta dissociado de uma politica de atendimento ao
alunado da EJA, inclusive de escolas mais préximas ao trabalho ou a residéncia dos

estudantes, oferta de matriculas e condi¢gbes minimas e estrutura para atendé-los.

Em relagdo a formacdo docente, Soares (2006, p.9) comenta que, apesar do grande

numero de professores que ensinam jovens e adultos, na modalidade EJA, a maioria nao
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recebeu uma formagéo apropriada para a funcdo que exercem. Complementa com a seguinte
reflex&o:
Apesar da magnitude do desafio, a educacdo de jovens e adultos ainda possui
pouca expressdo nas universidades, seja no ensino — habilitacdes especificas
em EJA — seja na pesquisa — representa uma porcentagem infima até mesmo

da pesquisa desenvolvida no campo geral da educacdo — seja na extensdo — o
campo por onde a EJA historicamente entrou no portal da universidade.

A descrigdo acima é pertinente, por considerar que EJA ainda ndo possui um espaco
de formacdo significativa nas Universidades. 1sso pode ser percebido, pelo fato de existir
instituicGes de Ensino Superior que prevalece ainda a auséncia de disciplina que se dirija a
EJA, isso ocorre principalmente nos demais cursos de licenciatura. Implicando em

desconhecimento e aplicacdo das experiéncias ligadas a outras modalidades de ensino.

A Educacdo de Jovens e adultos tem suas caracteristicas prdprias. No entanto, Corti e
Volvio (2007) ressaltam que, sdo raros os cursos de formagdo para capacitacdo dos
professores e poucas universidades que oferecem formacdo propria para os professores que
trabalham na area ou que queiram trabalhar. O que demonstra um desinteresse e pouca
valorizacdo para a modalidade EJA, por ndo haver uma politica de formacdo que garanta
subsidios necessarios para suprir com as lacunas persistentes na historia da EJA.

Subsidiando a discussao sobre a formacdo em nivel superior e a oferta de disciplinas
no que concerne a area da EJA, Soares (2005b p.3) releva que:
As acgdes das Universidades com rela¢do a formagédo do educador de jovens e
adultos ainda sdo timidas se consideramos, de um lado, a relevancia que se

tem ocupado a EJA nos debates educacionais, e de outro, o potencial dessas
instituicGes como agencias de formagé&o.

Durante muito tempo, politica de educacdo e, paralelamente de formacdo para
professores da EJA construiu-se a margem, ndo tendo politicas pablicas oficiais de Educacéo
de Jovens e Adultos. Comprometendo a construgdo do perfil deste educador, bem como sua
identidade profissional. Reconhecemos que, a formagdo deste grupo de professores se
encontra em construgdo, por ndo haver parametros oficiais que possam delinear o papel deste
educador e as dificuldades, sdo concorrentes por ndo haver uma politica educacional que
possibilite uma definicdo estruturante. Isso fica visivel quando é reconhecida como uma

habilitacdo, outras vezes como uma modalidade, como acontece em algumas faculdades de
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educacdo. O que caracteriza o desafio é formar e, identificar aspectos importantes para
constituir um perfil e construir sua formacdo (ARROYO, 2006), que tem em suas raizes
historicas, em funcdo de ndo haver formacao adequada destes professores, ha desde a primeira
Campanha Nacional de Jovens e Adultos no Brasil, lancada em 1947. E onde ja se reconhecia

a necessidade da formac&o especifica para atender essa modalidade de ensino.

Segundo Soares (2005b), mesmo ndo sendo propriamente uma questdo nova a
formacdo de professores da EJA, somente nas ultimas décadas que ganha dimensdo mais
abrangente. Sendo entdo, considerado um campo pedagoOgico especifico necessita-se de
profissionalizacdo dos agentes que a constitui, incluindo a direcéo e seus colaboradores, além
dos professores. Ampliando e discutindo sobre esta condicéo, os documentos da V Confintea

ressaltam que:

A educacdo de adulto engloba todo o processo de aprendizagem formal, ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacGes técnicas e profissionais direcionando-as para satisfagdo de suas
necessidades e as de sua sociedade. A educagdo de adulto inclui a educacéo
formal, a educacdo ndo formal e o espectro da aprendizagem informal e
incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos
baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos. (Declaracdo de
Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, V CONFINTEA, UNESCO, 1997,
p.42).

Para Arroyo (2006), um dos tracos da formacéo especifica de educadoras e educadores
da EJA é de conhecer e reconhecer a histéria rica e dinamica, além da trajetdria da educacéo
de jovens e adultos, cabendo-nos a investigar quais sdo os tragos mais ricos desse perfil que
ndo devem ser perdidos. O pesquisador ainda destaca os aspectos importantes e que implicam

em processo educacional diferenciado, se alicercando sobre a reflexdo:

Se esse é 0 caminho um dos tragos da formacdo de educadores de jovens e
adultos tem de ser conhecer a especificidade do que é ser jovem, do que é ser
adulto. Em qualquer programa de formacdo do educador e da educadora da
EJA, as questfes que devem ser nucleares, e a partir das quais tudo deve
girar, sdo quem é essa juventude e quem s&o esses adultos com quem vamos
trabalhar? O que significa ser jovem e adulto da EJA? (ARROYO, 2006,
p.22).

Considerando esta dimensdo é preciso compreender que ndo é qualquer jovem e nem

qualquer adultos. Mas sim “sdo jovens e adultos com rosto, com historias, com cor, com
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trajetorias socio-etnico-raciais, do campo da periferia”. Portanto, se ndo conhecer o perfil do
jovem e do adulto, dificilmente constituiria a identidade do educador para ser formador desses
jovens e adultos. Em geral, os cursos de pedagogia ndo reconhecem a importancia de levar em
consideracdo os conhecimentos desses educandos.
A Pedagogia ndo sabe quase nada, nem sequer da infancia que acompanha
por oficio. Temos mais carga horaria pra discutir e estudar contedos,
métodos, curriculos, gestdo, supervisdo, do que para discutir e estudar a
historia e as vivéncias concretas da infancia e da adolescéncia, com o que a
pedagogia e a docéncia vao trabalhar. Em relacdo a histéria e as vivéncias

concretas da condicédo de jovens e adultos populares trabalhadores as lacunas
sdo ainda maiores (ARROYO, 2006, p.22).

Considerando a analise acima, é urgente que nos cursos de formagdo de professores,
os futuros docentes estejam aptos a desenvolver uma pratica coerente com as caracteristicas
préprias deste alunado, ou seja, uma pratica que leve em consideracdo o processo pelo qual
foi construida a identidade dos sujeitos que integram a EJA. Portanto, para que isso aconteca
hd uma necessidade de repensar a pratica educacional relacionada aos métodos utilizados
pelos professores, onde a maioria das vezes, como ja foi citada anteriormente, apenas repetem
a metodologia utilizada nas outras modalidades de ensino, em especial, com criancas e
adolescentes. Reiteramos a importante que se discuta e avalie o sistema de ensino formal, mas
especificamente na graduacdo, com a oferta de disciplinas que versem sobre esta modalidade
de ensino: historia, perfil do alunado, ampliando para a didatica, metodologia, a psicologia do
adolescente e do adulto, o processo ensino-aprendizagem, etc. Sobre o assunto Arroyo (2005,
p.44 apud BERNADINO 2008, p.2) afirma que a:

Superagdo de estruturas logicas, seletivas, hierérquicas, rigidas, gradeadas e
disciplinares de organizar e gerir os direitos ao conhecimento e a cultura é
uma das areas de inovacdes tidas como inadidveis. Nesse quadro de revisao
institucional dos sistemas escolares, torna-se uma exigéncia buscar outros
pardmetros para reconstruir a histéria da EJA.Se a organizagao dos sistemas
de educacdo formal esta sendo revista e redefinida a partir dos avancos da

consciéncia dos direitos, a educagdo de jovens e adultos tem de ser avaliada
na perspectiva deste avanco.

Portanto, a necessidade de uma formacdo continuada para modalidade EJA é
imprescindivel no exercicio da docéncia, principalmente ao sabermos, que a mesma nédo foi

contemplada na formacéo inicial. Esperamos que por meio de uma formacéao continuada haja
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um trabalho s6lido, no sentido de produzir praticas pedagdgicas condizentes com as demandas
da modalidade.

Ainda, discutindo sobre o curriculo de formacdo docente, Arroyo (2006, p.26)
reafirma que a formacé&o inicial de professores esta voltada a infancia, e por isso:

A teoria pedagogica foi construida com o foco na infancia, vista como gente

gue ndo fala que ndo tem problemas e que ndo tem interrogaces,

guestionamentos. A pedagogia de jovens e adultos tem de partir do oposto

disso. Tem de partir de sujeitos que tém voz, que tém interrogacdes, que

participam do processo de formacdo. Sujeitos em outros processos de

formac&o; logo, ndo pode ser a mesma pedagogia, 0 mesmo pensamento
pedagdgico.

Por estas peculiaridades, os docentes deparam com o grande desafio de aprender com
novos contextos, desconstruir barreiras que os impedem de desvincular do pensamento
conservador, respeitar, sobretudo a bagagem cultural dessa parte da populacdo marginalizada
no processo educativo, sendo um instrumento para enfrentar a exclusdo social. Entendendo a
necessidade da reformulagdo pedagogica, acreditamos na mudanga da postura e pratica,
teorias e atividades desse docente (RIBEIRO, 2009).

Reconhecendo a condi¢cdo de mudanca,esperamos superar esse paradigma, que se
constituiu ao longo da historia da EJA, de uma educacdo que ainda se encontra arraigada em
um ensino voltado para metodologias infantilizadas. Precisamos, sobretudo, que as questfes
problematizadoras da EJA, ndo fiquem apenas nos discursos literarios ou politicos, é
fundamental que haja, portanto, uma politica eficiente de formacéo especifica, que supra com

lacunas de um ensino caracterizado pelos problemas de sua concepcao.

3.20 papel do professor da EJA

A formacado inicial e a continuada se fazem fundamental para constituicdo do papel do
professor, reconhecendo que a sua agdo pedagogica interfere na sociedade e sua
responsabilidade em contribuir para formacdo de cidaddos criticos e conscientes para o
mundo que o circunda. Em funcéo disso, compreendemos e buscamos resgatar o significado

dos que praticam a atividade docente, como um processo continuo de aprendizagem, de
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humanizag&o e de insercdo no ambiente fisico, social, cultural, familiar e do trabalho. Partindo

dessa premissa, Santana (2006, p. 03) destaca:
Entendendo a educagdo como um processo de humanizagdo, o trabalho
docente deve contribuir para desenvolver nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhe possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazer, a partir da necessidade e desafios que a
prética social lhe coloca no cotidiano e ndo formar nestes, a mentalidade da
submissdo, a aceitarem docilmente praticas autoritarias que impbe seu

silenciar, a introjetar que o seu pensar e modo de agir e compreender o
mundo € inferior.

Portanto, quando nos referimos ao processo de ensinar e aprender, reconhecemos que
é um desafio, ainda mais quando se trata, especificamente, do ensino voltado aos jovens e
adultos. Moura (2008) comenta que alfabetizar jovens e adultos ndo € um processo simples, e
nem um processo que deve apenas ficar no plano do discurso politico. Ele ressalta que, para
alfabetizar e escolarizar hoje € preciso uma formacdo que permita uma andlise politica critica
da realidade, devendo ter também uma preocupacio com a ressocializacio do trabalhador. E
essencial que o educador esteja ciente da sua participacdo no processo da educacao, que nao
fique restrita apenas ao ato de ‘transmitir conteldos escolares’, sobretudo uma oportunidade

de interferir na construcdo de uma sociedade mais justa.

E nesse sentido que, em uma proposta de educacdo para adultos, haja uma
metodologia apropriada para tal modalidade. Bedoya e Texeira (2008, p.64) comentam que
“os profissionais que atuam na formagao de alunos de nivel fundamental e médio, na maioria
das vezes, sdo 0s mesmos que atuam com alunos da EJA”. O que caracteriza um problema
enfrentado e que persiste na atualidade. Esta problematica retrata o descaso do sistema
educacional que ndo garante aos educandos da EJA, um ensino com professores realmente

preparados e capacitados para as peculiaridades desse alunado.

No caso, os professores se baseiam, muitas vezes, em praticas pedagogicas e
metodologicas do ensino fundamental. Sendo reflexo, principalmente da ineficiéncia das
politicas publicas que ndo investem na formacdo de professores para este grupo, revelando e
ignorando a necessidade de uma intervencdo pedagogica direcionada ao perfil destes
estudantes, buscando metodologias e pratica que respeitem o seu processo de aprendizagem e
suas experiéncias de vida. Por exemplo, porque nédo discutir sobre os problemas ambientais,
partindo das proprias experiéncias que os alunos ja tiveram, tendo como assunto, as

gueimadas, as lavouras que ndo foram produtivas por causa da seca, 0s riachos que ndo tem
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mais peixes como antes. S&o dos exemplos que os professores utilizariam, respeitando a
regionalidade, e a cultura de cada lugar e a partir construir seu plano de aula. Por isso,
conhecer os alunos e suas histérias de vida se torna tdo importante para a construgdo do
planejamento de aula. A EJA tem suas especificidades, ndo podendo, contudo, apropriar-se

dos mesmos recursos utilizado no Ensino Fundamental.

Sobre a formagéo do professor no dmbito da EJA, Arroyo (2006 apud BEDOYA,
TEXEIRA, 2008, p.66) ressalta que:
Para definir o perfil do educador da EJA, deve-se avaliar o perfil da propria
EJA, que se diferencia das modalidades regulares do ensino fundamental e
ensino médio. Deste modo, ndo basta aproveitar os professores de
fundamental e médio, dando a eles certa “reciclagem” para que, em vez de
falarem “crianga” ou “adolescente”,eles usem as palavras “jovem” ou
“adulto”, um procedimento comum em algumas administragdes de ensino
municipais e estaduais. E importante reconhecer as especificidades dos
estudantes da EJA e a partir dai elaborar um perfil adequado do seu

educador, bem como uma politica especifica para a formacgdo desses
educadores.

Sendo assim, quando nos referimos a EJA esperamos que o professor reconhecga as
singularidades dos alunos, tendo como base o processo pelo qual foram construidas suas
historias, levando em conta suas vivéncias e a forma de perceberem o mundo. Precisamos
considerar que, as experiéncias dos alunos ndo sdo irrelevantes, tendo em vista que foram
construidas ao longo de suas vidas configurando-os como um ser social e cultural. Com base
nisso, esperamos que nao desfavoreca seus conhecimentos e, sim utilizarmos como uma

ferramenta capaz de agucar o senso critico sobre a realidade.

Assim é importante que o professor da EJA, trabalhe o conhecimento, partindo das
experiéncias vivenciadas pelos alunos, o que possibilitara aos educandos entenderem a
utilidade desse conhecimento para as questdes praticas de suas vidas. O professor pode, por
exemplo, em uma aula de matematica utilizar um folheto de supermercado ou uma conta de
agua ou luz e a partir dai inserir conceitos de adicéo, subtracdo, divisdo, multiplicacdo, além
de discutir sobre inflagdo, imposto e outros temas que a situacdo possa demandar. Moura
(2008, p.67) destaca a importancia de “trabalhar as habilidades da leitura, da escrita e do
calculo e a utilizacdo permanente destes conhecimentos”, como instrumento e ferramenta de

exploracdo e de relacdo com seu mundo. Em relacdo a isso, Freire (1996, p.47) comenta:
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E preciso insisti: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e
pelos educandos nas suas razbes de ser — ontoldgica, politica, ética,
epistemoldgica, pedag6gica, mas também precisa ser constantemente
testemunhado e vivido.

Tendo em vista, a importancia do trabalho docente, como meio que contribui para
formacdo de cidaddos. Considerando esta perspectiva, observamos a necessidade que o
profissional esteja capacitado para desenvolver, em seu trabalho, maneiras que possibilite ao
educando ser capaz de relacionar os contetdos vistos em sala com as situa¢fes do dia a dia,
ou seja, que os conteudos, sobretudo, sejam significativos. Silva (2006) coloca que é preciso
que o professor tenha outras habilidades, além das habituais, pois ndo somente precisa
dominar os conteudos objetivos, como também ter um conhecimento melhor sobre os
mesmos, para ser capaz de mobiliza-los, quando for necesséario e a situacdo exigir. O
professor que apenas transfere o contetdo de uma forma ‘mecanica’, sem se preocupar em
contextualiza-lo, corre o risco que o conteudo pouco possa favorecer o aprendizado dos

alunos.

Resgatando este paradigma e ampliando o raio de acdo docente, Ferrer e Ribeiro

(2010, p. 46) comentam que:

Educar para a cidadania é educar a partir da pedagogia do cotidiano, ou seja,
a partir das praticas sociais pedagdgicas ou sécios pedagogicas que se ddo no
dia a dia das pessoas: no trabalho, em casa, no transporte coletivo, etc, onde
ocorre 0 processo de aprender e de ensinar como parte integrante das
relagBes sociais. E preciso, ainda, entender e enxergar o ser humano, seja ele
crianga, jovem ou adulto, como centro inevitavel de toda e qualquer relacdo
social. Educar na cidadania seria mais interessante do que “educar para
cidadania”. Educar na cidadania ¢é partir da realidade do sujeito para
compreender o conhecimento universal sistematizado ou partir dele
(conhecimento universal sistematizado) para objetivar compreender a
realidade social, do politico, do econémico e, fundamentalmente do cultural,
pois é ele (o cultural) o determinante bésico da educacdo popular.

Ao tratarmos desse assunto, identificamos que ainda ha muitos professores que nao se
preocupam em relacionar os temas propostos em aulas com a realidade social, cultural na qual
o0 aluno esta inserido, por ndo levarem em conta o contexto ao qual pertencem 0s grupos. Isso
pode ser reflexo, por estes professores ndo terem tido condi¢bes para uma formacgéo
apropriada, quando nos referimos a inicial ou da graduacéo, ou ainda, de um desinteresse em

se aprimorar nos conhecimentos especificos da area, respectivamente, a formacédo continuada.
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N&o podemos ignorar que nos espacos de formacéo, sejam eles relativos aos cursos para 0s
professores ou no ambito da coordenacdo pedagdgica, tais aspectos ndo sdo abordados,
enfatizando-se apenas a parte do contetdo, sem discutir a didatica, a metodologia e em

especial, a formac&o politica do grupo e sua profissionalizacéo.

Ampliando e aprofundando esta discussdo, Ferrer e Ribeiro (2010, p.46) reafirmam e
nos subsidiam apontando que “a Educagdo de Jovens e Adultos ¢ uma forma de cultura
popular onde o educador deve propor situagdes de debate num pensamento criado
conjuntamente, numa dindmica de grupos, reeducando o individuo, levando-os a exercerem
seu papel de membro ativo na sociedade a qual pertence”. E nesse sentido que, o professor
que procura relacionar a realidade vivenciada de um determinado grupo e trabalha de forma a

despertar 0 senso critico, o resultado é uma educacéo para liberdade.

Retomando a proposta educacional de Freire (1996, p. 121) sobre a questdo da
formacdo, percebemos que a “Autonomia enquanto amadurecimento do ser para si, €
processo, é vir a ser, ndo ocorre em data marcada, é neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias respeitosas da liberdade”. O professor
exerce uma parte importante nesse processo, assim, no lugar do autoritarismo, as vezes,
imposto até de forma inconsciente pelo professor, ele assumird uma postura de condutor, ou
articulador dos saberes dos alunos, por meio do didlogo, estimulando-os a uma pratica ativa e
reflexiva, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia individual ou do grupo numa

perspectiva de reconhecerem como seres autbnomos.

Dando continuidade ao papel da autonomia e sua importancia para 0 pProcesso
educativo, Silva (2009, p.9) registra que:

A experiéncia autbnoma, fundada na liberdade, é algo que se constitui desde

0 exercicio de pequenas decisdes cotidianas tomadas com responsabilidade.

Assim liberdade, para Freire, deve estar em sintonia com a responsabilidade,

tanto quanto o sentido de autoridade deve ser sinbnimo de limite necessério,
e ndo de excesso e de autoritarismo.

E considerado um dos oficios do professor trabalhar o conhecimento em sala de aula,
de forma que os alunos tenham a oportunidade de poder questionar, analisar, em uma
dindmica que ndo os tornem apenas receptores de informacdes (BEDOYA,; TEXEIRA, 2008).
Ou seja, uma aula participativa, onde professor adquire o papel de mediador do

conhecimento, a0 mesmo tempo, que tem a compreensdo que a aprendizagem pode ser uma
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troca de conhecimentos mdtua, em que, quem ensina aprende, e quem aprende acaba

ensinando.

Freire (1996, p.28) traz sua contribuicdo quanto a postura de um professor que pensa
certo:
O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o0 mundo. Mas
histérico como nds 0 nosso conhecimento do mundo tem historicidade.]...]
Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto

saber que estamos abertos e aptos & producdo de conhecimento ainda ndo
existente.

A funcdo do professor como mediador no processo educativo requer que 0 mesmo
esteja embasado em metodologias que possibilite no seu exercicio, desenvolver meios que
contribuam na construgdo de conhecimento. Portanto, os métodos de ensino utilizados por
estes educadores, devem ser capaz de despertar nos alunos o anseio pelo aprender, por meio
da criatividade e da descoberta. Para assegura-los, necessitamos de uma reflexdo critica e
abrangente sobre a teoria articulada a pratica. Sobre o assunto, Freire (1996, p.22) ressalta que
“a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a tal a
teoria pode ir virando blablabla e a préatica ativismo”. E indispensavel uma formagio
fundamentada, tanto na reflexdo quanto na acéo, articulando os diversos saberes para uma
formacdo capaz de alcancar a complexidade da construcdo do conhecimento, como ja

discutida uma formacdo reflexiva.

Diante do exposto, cabe aqui destacar sobre a qualidade da formacéo de professores da
EJA e sua atuacdo nos dias de hoje. Levando em conta que a pratica do professor deve
considerar a especificidade desta modalidade, além de reconhecer as influéncias oriundas das
mudangas que vem ocorrendo no contexto atual, em um mundo globalizado, onde se faz
necessario uma reflexdo aprofundada da atuagdo do educador em sala de aula. Nesse sentido,
0 desafio € que esse profissional tenha uma formacdo adequada para atender as demandas
oriundas da EJA.
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4 METODO

Para o desenvolvimento da investigacdo foi adotada a abordagem quanti-qualitativa,
tendo com referencial a teoria das representagdes sociais e também o instrumento de pesquisa
selecionado, no caso, o questiondrio de evocacao livre que foi associado ao questionario para
os professores. Assim, 0os dados numericos se expandem e se completam com as analises

qualitativas, propiciando uma visdo integrada do fenémeno.

A adocdo por este tipo de andlise se fundamenta na proposta de Trivifios (1987) que
descreve e indica as caracteristicas principais de cada uma das abordagens. No tocante a
quantitativa, os resultados nimeros expressam ideias, opinides e informacdes, de forma a
classifica-las e ordena-las. E a perspectiva qualitativa busca contextualizar os dados, fazendo
a interlocucdo entre 0 mundo objetivo e subjetivo dos participantes, ndo podendo ser apenas
refletida pela expressdo numérica. O pesquisador aponta entdo caracteristicas gerais que
compdem a abordagem qualitativa: o ambiente natural é fonte de dados; deve se considerar, 0
planejamento e o pesquisador como instrumentos importantes para registrar e captar o

fendmeno. A natureza das analises priorizando o processo, ndo se restringindo aos resultados.

4.1 Participantes:

Participaram da aplicacdo do questionario de evocacdo livre 40 professores da rede
publica do Distrito Federal do 1° ao 8° ano da Educacdo de Jovens e Adultos. Quanto ao sexo,
0 grupo se compde por 27 mulheres e 13 homens, com idade minima de 21 anos, média de 31
anos e maxima de 51 anos. Desses 40, quatorze tém formacdo no magistério, no que se refere
ao ensino médio e com relacdo ao nivel superior 30 sdo formados em pedagogia e 10 em
outras licenciaturas. Ao se investigar a especializacdo trés sdo na area de psicopedagogia, dois
em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), dois em educacéo e psicanalise e um em educacéo

inclusiva.

E importante informar que, entre estes 40 professores oito se dispuseram a responder
um questionario com itens abertos sobre a sua perspectiva e profissional no tocante ao EJA e

a escola publica.

4.2 Procedimentos para a coleta de dados
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Os participantes foram abordados pela pesquisadora que os informou quanto ao
objetivo da pesquisa e solicitou a colaboragéo livre e consentida dos mesmos, empregando
para isso o termo de livre consentimento assistido. Desta forma, eles responderam ao
questionario e a entrevista (adesdo livre), no periodo de suas coordenacdes na escola, por
escrito. Vale ressaltar que foi programada uma coleta com 80 professores, no entanto, 40
aceitaram em participar e se envolver com a pesquisa: 12 etapa (questionario de evocacéao

livre), e depois, oito na segunda etapa (questionario aberto).
4.3 Instrumentos para coleta de dados
4.3.1 Questionario de evocacao livre (associacao)

O questionario é caracterizado por itens que se dirigem a coletar as seguintes
informacdes: (a) perfil dos participantes: idade, sexo, estado civil, experiéncia profissional e
formacdo académica dos professores que atuam na modalidade do EJA; (b) palavras ou frases
que remetem a técnica de associacdo de ideias, por meio da evocacdo livre. As instrucGes
foram as seguintes: no primeiro item se solicita que se ‘escreva seis palavras ou frases que em
sua opinido completem a seguinte assertiva: para mim escola é ...”. No segundo item, 0S
respondentes classificarem as trés mais importantes por ordem de valor (hierarquia) e, por
ultimo, descreverem o significado da palavra classificada como a mais importante, o

explicitando.
4.3.2 Questionario para os professores

Este instrumento objetiva coletar dados sobre as representagcdes da escola segundo os
professores que atuam com a EJA. No entanto, por dificuldades no percurso da coleta de
dados, esse se constituia como uma proposta de entrevista (gravada), e teve que ser adaptado,
permitindo que os professores 0 levassem para casa e entregassem suas contribuicdes por
escrito. Sua estrutura geral ressalta as experiéncias pedagodgicas dos profissionais, bem como,
suas representacdes a cerca dos alunos da EJA. Encontra-se divididos em trés partes: (a)
dados acerca do perfil do profissional e sua experiéncia na area da educacdo, (b) formacéo
académica e (c) terceira informacdes sobre a¢bes pedagogicas e préaticas frente ao grupo da
EJA.
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4.4 Procedimentos para analise de dados

4.4.1 Questionario de evocacao livre (livre associacao)

Para analise do questionario de evocacdo livre, utilizamos o software denominado
Evoc(Ensemble de programmes permettant /’analyse des evocations), desenvolvido por
Veérges (2003). Esse permite a organizacdo das evocagOes produzidas de acordo com suas
frequéncias, ordem de evocacdo, ou de importancia, possibilitada pela hierarquizacdo dos

termos enunciados pelos sujeitos (PEREZ, 2008).

4.4.2 Questionario para os professores

Quanto as questdes abertas presentes no questionario, optamos por empregar a analise
de contetido proposta por Bardin (1970), de maneira adaptada. E fundamental ressaltar que
os agrupamentos foram se constituindo por blocos de sentido, e por isso, as respostas de um

participante podem ser incluidas em mais de uma categoria.

4.5 Resultados e discussoes

Os resultados e as discussdes dos dados obtidos estdo organizados segundo 0s
instrumentos empregados, assim, primeiro, 0s questionarios de evocacdo livre e,
posteriormente, questionario com itens abertos para os professores que o responderam por

escrito.
4.5.1 Questionario de evocacao livre (associacao)

Para a discuss@o e descricdo dos dados coletados na pesquisa utilizou-se software
denominado Evoc desenvolvido por Verges, versdo 2003, que permite a organizacdo das
evocacles produzidas de acordo com as suas frequéncias, ordem de evocacdo, ou de
importancia, possibilitada pela hierarquizacdo dos termos enunciados pelos sujeitos.
(GONCALVES; MEDANHA, 20009).

A utilizagdo desta técnica em estudos cientificos geralmente se justifica por duas razdes:

a primeira, por possibilitar a apreensdo das proje¢des mentais de maneira
descontraida e espontanea, revelando inclusive os contetdos implicitos ou
latentes que podem ser mascarados nas produgfes discursivas; a segunda,
pelo fato de se obter o conteido semantico de forma répida e objetiva,
reduzindo as dificuldades e os limites das expressbes discursivas
convencionais (OLIVEIRA et al, 2005, p. 574-575).
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Dessa forma, inferimos que a técnica de associacdo livre de palavras, permite aos

sujeitos uma liberdade maior de se expressarem, amenizando assim as interferéncias do

pesquisador, 0 que torna um instrumento importante para 0 nosso estudo (SALES;
MACHADO, 2011).

Tabela 1. Atributos que estruturam o nucleo central, elementos intermediarios e periféricos

Ndcleo Central

Elementos intermediarios

Freg>=5 Rang <34 Freg>=5 Rang >=3,4

Palavras Freq OME Palavras Freq OME

Aprendizado 5 2,600 Aprendizagem 6 3,500

Conhecimento 7 2,000 Desenvolvimento 10 3,500

Oportunidade 8 3,000 Educacéo 5 4,000
Familia 5 4,400
Respeito 5 4,800
Socializacdo 9 3,556

Elementos intermediarios Elementos periféricos

Freq=<5 Rang <3,4 Freq=<5 Rang >=34

Palavras Freq OME Palavras Freq OME

Cidadania 4 3,250 Agradavel 4 4,500

Importante 3 3,000 Comprometimento 3 4,000
Incluséo 4 3,500
Integracgéo 3 3,667
Perspectiva 3 6,000

A Tabela 1 apresenta atributos que estruturam o nucleo central, elementos

intermediarios e periféricos correspondendo as palavras ou termos, onde se identifica o nicleo

central, os elementos intermediarios e 0s elementos periféricos das representacfes sociais dos

professores sobre a questdo para mim escola é...

O corpus oriundo das evocacOes (palavras ou frases) dos professores se estrutura da

seguinte forma: 238 palavras encontradas, sendo que entre elas, 111 palavras diferentes. A

média das ordens médias de evocacdo, ou seja, o rang foi igual a 3,4; a frequéncia media
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ficou estabelecida entre cinco (5) e a minima trés (3). A partir das evocagdes do grupo de
professores pesquisados, os elementos das RS, se organizam em quatro quadrantes, analisado

por meio do Ndcleo Central da abordagem estrutural de Abric (1998).

O nucleo central das representacdes da escola estd organizado com as palavras que
caracteriza significancia frente ao objeto de estudo. Assim encontramos: aprendizado,
conhecimento e oportunidade. Portanto, para o grupo de professores a escola é lugar de
‘aprendizado’, isso implica que esse tem uma relevancia significativa na concepcao de escola
para este grupo. Compreendido como aspecto fundamental para os professores, retomando a
missao e a responsabilidade da escola dentro das sociedades letradas, a de buscar a qualidade
do processo ensino aprendizagem, assumindo a importancia da bagagem tedrica, didatica,
préaxis e a formacdo de conceitos para que o aprendizado se desenvolva.

Ainda, a palavra conhecimento estd estritamente associada com o aprendizado, na
medida em que, uma das funcdes da escola, além de transmitir é construir conhecimento,
assim, a aquisicdo formal desse conhecimento possibilitara aos sujeitos nela inserido, uma
nova maneira de re(significar) sua realidade a partir de outras formas de inser¢do no mundo
social, politico e do trabalho. De acordo com Oliveira (1997, p.67):

A escola é o lugar, por exceléncia, onde o processo intencional de ensino
aprendizagem ocorre: ela é a instituicdo criada pela sociedade letrada para
transmitir determinados conhecimentos e formas de acdo no mundo; sua
finalidade envolve, por definicdo, processos de intervencdo que conduzem a
aprendizagem.

A palavra oportunidade pode ser entendida, na perspectiva da escolar ser um ambiente
promotor de situacdes pedagdgicas e de vida que sdao também exploradas fora da escola.
Lopes e Sousa (2005) colocam que, a educagao é um importante instrumento de oportunidade
para mudanca na qualidade de vida. Entendemos que, para este alunado (EJA), a escola vai
além de um ambiente para aprender, se tornando um lugar que os permitem trilharem novos
caminhos, facilitando a insercdo no mercado de trabalho ou mesmo mudanca de profisséo.
Enfim, provocando e possibilitando melhora da sua condi¢do social, econémica, pessoal e

cultural.

Analisando, o segundo quadrante (elementos intermediarios), temos a seguinte ordem:
aprendizagem, desenvolvimento, educacdo, respeito e socializacdo. Assim, para melhor
reflexdo e analise, organizamos os termos evocados conforme a semelhanca de significado
das palavras. Dessa maneira, selecionamos o bloco: aprendizagem, desenvolvimento e

educacdo. Evidenciando que, para grupo pesquisado a escola tem um carater importantissimo
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no que diz respeito & aprendizagem, sendo um processo inerente ao ser humano,
possibilitando-o a aquisicdo de novos saberes. Para Vigotsky (1984 apud OLIVEIRA, 1997,
p. 62), as implicacdes trazidas em relacdo ao ensino escolar é que:
Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a escola agéncia social
explicitamente encarregada de transmitir sistemas organizados de
conhecimentos e modos de funcionamento intelectual as criancas e aos

jovens, tem um papel essencial na promo¢do do desenvolvimento
psicoldgico dos individuos que vivem na sociedade letrada.

Nesta perspectiva, a aprendizagem esta intrinsecamente relacionada ao
desenvolvimento, levando-nos a crer que é por meio de uma boa intervencdo escolar,
fomentamos os processos de desenvolvimento e aprendizagem, imprescindiveis a educacdo de
qualidade. Sabendo que, para isso, os professores devem esta imbuido de formacdo teérica e

pratica de exceléncia.

As palavras familia, respeito, socializacdo, atribuem a escola uma responsabilidade
social. Especialmente, compreendemos que, sob esta égide os professores resgatam que a
escola ndo se limita a um ambiente de apenas transmissdo de contedo, mas, de
desenvolvimento e reflexdo sobre os valores, construidos nas relagdes sociais, como conviver,
compartilhar, respeitar, etc. Oliveira (1997, p.68) coloca que “a escola, enquanto criagdo
cultural das sociedades letradas tem um papel singular na constru¢do do desenvolvimento
pleno dos membros dessas sociedades”.

No ultimo quadrante, se encontram os elementos periféricos mais distantes do nucleo
central, e surgiram as palavras: agradavel, comprometimento, inclusdo, integracéo,
perspectiva. Podemos inferir que, o grupo de professores percebe a escola como um ambiente
agradavel que proporciona a inclusdo favorecendo a integracdo dos sujeitos, refletindo a
perspectiva da diversidade. Quanto a ideia de comprometimento e perspectiva, podemos
traduzir o primeiro, como uma responsabilidade da escola, por meio da sua qualidade de
ensino e reconhecimento do papel do professor, gerando oportunidades para um futuro
promissor e com perspectivas positivas para os seus alunos, assegurando uma aprendizagem
efetiva e aquisi¢do dos bens culturais, por meio do conhecimento. Acreditamos, segundo a
visdo destes professores, que quando ha um conjunto de interesses relacionado a melhoria da
escola, a mesma favorecerd um ensino capaz de atender as mais diversas demandas da
sociedade e seus grupos. Dessa forma oferecera condi¢des para um ensino integrador e acima

de tudo transformador.
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Tabela 2. Significado da palavra mais importante identificada pelos professores do EJA

Categorias Frequéncias de respostas
Formac&o da sociedade 17
Processo ensino aprendizagem 14
Oportunidades 10
Interaco 5
Casa / familia 4
Realizacdo pessoal 4
Total 54

A Tabela 2 apresenta o significado das palavras mais importantes identificadas pelos
professores da EJA. Foi possivel identificarmos seis categorias que sdo: formacdo da
sociedade, processo ensino-aprendizagem, oportunidade, interacdo, casa/Familia e realizacdo
pessoal. Para os professores, a aquisicdo do conhecimento e a relacdo do aluno com a
aprendizagem sdo aspectos relevantes no que diz respeito a escola. Atrelada a esta concepcéo,
encontramos a de formacédo da sociedade, onde a escola, além de ser um ambiente promotor
de conhecimento e aprendizagem, se destaca também como meio de interacdo social.
Especialmente, possibilitando aos individuos reconhecerem seu papel na sociedade, portanto,
implica em exercer direitos e deveres capazes de transforma-los em sujeitos consciente e,

sobretudo, cidaddos capazes de mudar a realidade em que se encontram.

Também, a escola pode ser um lugar que oferece oportunidades, entendemos que essas
possibilitardo a conquista de um trabalho e, consequentemente, a mudanca da condic¢éo social.
Ferrari e Amaral (2001) comentam que, a permanéncia, principalmente dos jovens da EJA, na
escola, oportunizam a elaboracdo de projetos de vida e diferentes perspectivas de futuro,
dando-os a esperanga de uma possivel melhora de oferta de trabalho e a continuidade dos
estudos. Ao considerar a escola, no seu aspecto interacional, essa aparece como local que ha
trocas de conhecimentos e de afetos oportunizando a aprendizagem coletiva, sendo percebida
por esses professores como um lugar acolhedor que pode ser comparada a uma familia. Neste
caso, 0s professores percebem a escola como um lugar que vai além de promover a

aprendizagem, possibilita a construcdo de novas amizades, favorecendo as relagdes sociais.
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4.5.2 Questionario para os professores

4.5.2.1 Participantes

E importante ressaltar que dentre os 40 professores que responderam o questionario de
evocacao livre, oito desses colaboraram nesta segunda fase (questiondrio com perguntas
aberta). Quanto ao género foram sete mulheres e um homem.

Hsim

M ndo

Figura 1. Formagdo em magistério, ensino médio.

A Figura 1 apresenta a distribuicdo dos professores, no que tange a formacdo em
magistério, interessante verificar que seis delas possuem e duas ndo. Vale ressaltar que o
magistério, ja extinto, no ensino médio qualificavam os professores para atuarem de 12 a 42
série. Inclusive um conjunto de experiéncias e competéncias que sdo diferenciadas quando se

compara ao ensino superior.
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M Pedagogia

M Letras

Figura 2. Area do curso superior

A Figura 2 retrata a area do curso superior notamos a predominancia, no grupo de oito
professores, da formacdo em Pedagogia, que no caso, oportuniza o conhecimento sobre o
processo ensino-aprendizagem em seu curriculo. Ainda, que em alguns ha a oportunidade de
trabalhar conteudos relacionados a educacdo de adultos (Andragogia) e até mesmo da

disciplina mais especifica ligada a EJA.

Diferentemente, destes professores, os que tém licenciatura em Letras, no seu
curriculo tem uma constru¢do 3+1, isto &, nos Ultimos anos (ou mesmo no ultimo) devem
cursar disciplinas da &rea psicopedagdgica: Psicologia da Educagdo, Organizacdo da
Educacdo Brasileira e Estagio Supervisionado, sendo que em média um semestre para as duas
primeiras e dois para a segunda. Refletindo o espaco dos conteldos e experiéncias

psicopedagdgicas nas licenciaturas.
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Hsim

Hndo

Figura 3. Especializacao

No tocante a terem realizado um curso de especializacdo, cinco professores entre 0s
oitos indicam terem dado continuidade aos seus estudos, preocupados com a formacao
continuada (Figura 3). Entre os cursos de especializacdo realizados, encontramos:
psicopedagogia, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), gestdo ambiental, educagdo e
psicanalise. Uma visdo geral nos indica que, todos buscaram complementar e ampliar o
conhecimento na area de educagdo, visando compreender e investigar 0 processo ensino-

aprendizagem.

M 50. a0 80. ano
M lo.e 20.ano

W 40. ano

Figura 4. Série/ano que atuam.
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A Figura 4 apresenta as séries/ anos que atuam os professores, foi constatado que a
maioria ministra aula do 5° ao 8° ano. Vale lembrar que, os professores do 2° seguimento da
EJA, diferentemente dos professores do 1° seguimento, geralmente ministrado por pedagogos,
possuem no seu curriculo a disciplina da EJA. O que ndo ocorre nas demais licenciaturas,

sendo esse um campo, que necessita fundamentalmente de se repensar em seu curriculo.

Di Pierro (2006) comenta que algumas universidades oferecem como alternativa, para
as demais licenciaturas a oportunidades de cursar, como optativas, as disciplinas especificas
das habilitagdes em EJA dos cursos de pedagogia que a possuem, ou permitindo que
participem de projetos de extensdo universitaria da EJA. Ressalta ainda que, tanto para
formacdo de pedagogos quanto para a formacdo de outros licenciados, deve-se haver uma
compreensdo no sentido de reconhecerem os alunos e alunas da EJA como sujeitos da
aprendizagem, inserindo nas ementas das diversas disciplinas, ou em disciplinas especificas
dos curriculos, abordando questdes que diz respeito a formacdo do educador de jovens e

adultos.
4.5.2.2 Andlise de conteudo

Como anteriormente discutida no topico procedimentos para analise de dados, a técnica
utilizada foi adaptada de analise de conteldo que, segundo Bardin (1977 apud FRANCO,
2008, p. 20) pode ser considerada como:

Um conjunto de técnicas de analises de comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens... A intencdo da anélise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo e de recepgdo das
mensagens.

Tendo assim como finalidade, explicar e sistematizar o conteddo da mensagem e o
significado deste conteudo, por meio de deducGes logicas e justificadas, utilizando como
referéncia sua origem (quem emitiu) e 0 contexto da mensagem ou efeito dessa mensagem
(OLIVEIRA et al , 2003).

E fundamental destacarmos que cada item do questionario foi analisado, considerando
categorias tematicas, isto €, palavras ou frases que apresentavam significados similares. A
construgcdo das categorias foi feita a posteriori, depois da leitura flutuante para ent&o,

organizarmos o0s dados.
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Tabela 3. Significado da escola para os professores

Categorias Frequéncia de
resposta

Aprendizagem

Lugar de enriquecimento da aprendizagem 2
Fundamentada sobre a perspectiva da aprendizagem significativa e efetiva 2
Espaco fisico para aprender e ensinar 1
Subtotal 5

Desenvolvimento

Local de desenvolvimento 1

Subtotal 1

Ambiente promogao

Lugar de aprimoramento 1
Ambiente de oportunidades 1
Ambiente facilitador de habilidades individuais 1
Subtotal 3
Total 9

A Tabela 3 apresenta as respostas dos professores do EJA em relacdo ao significado
da escola para eles, trés blocos emergiram: aprendizagem, desenvolvimento e ambiente de
promocdo. No que tange a aprendizagem se destacaram lugar de enriquecimento da
aprendizagem, evidenciando a situacéo de que esta ndo ocorre apenas no ambiente formal, no
entanto, a instituicdo escolar enriquece, amplia e proporciona conteudos e experiéncia que o
aluno tem ou ainda proporciona novas. Neste sentido, pode-se enfatizar que hd uma
aproximacdo das experiéncias e conceitos cotidianos que sdo pontes para introducédo e
desenvolvimento dos cientificos. Por exemplo, os alunos do EJA conhecem 0s nimeros
naturais, no entanto, eles vao ampliar este conhecimento e aprender os nimeros inteiros,

fracionarios e mistos.

Ainda, se observa a necessidade dos conteudos e espacos da escola promover uma
aprendizagem significativa e efetiva, isto ressalta que muitas das vezes a educacdo de Jovens

e adultos ndo traz conteddo que condiz com a realidade dos alunos. Os professores desta
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modalidade acabam por utilizarem as mesmas atividades proposta para a educagéo infantil,
resultando em desinteresse e desmotivacdo dos educandos. Dai a importancia de conhecer as
especificidades dos estudantes da EJA, para elaboracdo de um planejamento adequado a essa
modalidade. Tambem foi apontada a condigdo da escola assegurar um espaco fisico adequado
para aprendizagem e o ensino, em especial, no caso do EJA, muitas escolas estdo em
condigdes precarias e ndo atendem as demandas dos alunos, sejam por uma biblioteca voltada

as criancas, ou mesmo, livros que ndo possuem uma correspondéncia com a vivéncia do

grupo.

Outra categoria foi o processo de desenvolvimento, indicando que a escola tem uma
grande responsabilidade no que diz respeito ao desenvolvimento, tendo em vista que, 0
desenvolvimento, assim como aprendizagem fazem parte de um mesmo processo. Para
Vygotsky (1984 apud OLIVEIRA, 1997 p.55), a aprendizagem estd relacionada ao
desenvolvimento desde o inicio da vida humana sendo “um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungbes psicoldgicas culturalmente organizadas e

especificamente humanas”.

A escola como ambiente de promocdo do sujeito emergiu nas respostas,
caracterizando que a mesma exerce um papel fundamental para desenvolver nos sujeitos
habilidades, bem como o aprimoramento das mesmas. Ao referir a oportunidade, se
compreendem que, a escola, sobretudo, é um lugar que oferece oportunidades, e que podemos

entender como um caminho para ascensdo social.

Tabela 4. Caracteristicas de uma escola de qualidade

Categorias Frequéncia de respostas
Situacdo politica e pedagdgica 7
Infraestrutura 7
Aspectos sociais e culturais 6
Processo avaliativo 1
Total 21

A Tabela 4 apresenta as caracteristicas de uma escola de qualidade na perspectiva dos
professores da EJA. Foram dividas em quatro categorias, sendo elas: situacdo politica

pedagdgica, infraestrutura, aspectos sociais e culturais e processo avaliativo. Ao referir ao
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aspecto politico pedag6gico foram colocadas as seguintes respostas: professores
especializados e compromissados; organizagéo do grupo gestor, coordenadores e professores;
escola preocupada com o desenvolvimento do aluno; professores buscando formacao
continuada; organizacdo escolar; transparéncia; qualificacdo e especializacdo dos
funcionarios. E importante ressaltar nesta categoria que, ao apontarem as questdes
relacionadas a formacgdo continuada, bem como, especializacdo dos funcionérios, podemos
entender que uma escola de qualidade se destaca a capacitacdo e qualificacdo do corpo que a
compde. Para Ferreira (s/d) a acdo docente ndo pode ser limitada a grade curricular e ao
acumulo de disciplinas, sobretudo fundamentada em praticas de investigacéo criteriosas. De
modo enfético o autor ressalta a importancia da formacéo continuada como um mecanismo

primordial e fundamental para desencadear mudancas na préatica do professor.

Na categoria infraestrutura foi mencionada: quadra de esporte, limpeza, biblioteca
atrativa com ambiente de leitura, laboratorio de ciéncia e informética, auditorio, recursos
pedagdgicos. Nessa, emergem as demandas da atualidade, oferecendo um ambiente que
favoreca a aprendizagem, refletindo a qualidade do aprendizado e dos potenciais cognitivos,
afetivos, social e cultural. Quanto aos aspectos sociais e culturais, encontramos: diversidade,
interacdo, disciplina, colaboracdo, harmonia e senso de equipe. Em especial, se acredita que é
nas relacdes sociais que se constroem lacos sociais que favorece, sobretudo, a aprendizagem
mutua dos sujeitos, na riqueza das diferencas e peculiaridades dos sujeitos. Na perspectiva de
Gadotti (2007), a escola ndo deve ser considerada apenas como um espaco fisico. Mas acima
de tudo um modo de ser, de ver. Sendo sua definicdo caracterizada pelas relaces sociais que
nela se desenvolvem. Na categoria processo avaliativo, a énfase é na promocdo do
aprendizado, fomentando a avaliacdo de carater formativo e processual, resgatando os
potenciais de cada aluno. Concomitantemente, ressaltando e valorizando, o desenvolvimento
individual do aluno, bem como, a relacdo intrinseca entre o critério de avaliagcdo e

metodologia utilizada em consonancia com 0s objetivos de ensino.
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Tabela 5. Aspectos que preocupam os professores em relagao a escola

Categorias Frequéncia de
resposta

Aspectos Educacionais

Falta de recursos humanos e materiais 2
CondicGes insuficientes para lidar com o problema de aprendizagem dos alunos 1
Falta de comprometimentos dos professores 1
Desvalorizagdo dos professores 1
Subtotal 5

Aspectos Sociais

Evasdo escolar 3
Violéncia 1
Falta de participacdo da familia na educacdo dos filhos 1
Subtotal 5
Total 10

A Tabela 5 apresenta os aspectos que preocupam os professores em relacdo a escola.

Foi dividida em duas categorias: aspectos educacionais e aspectos sociais, no que tange ao

aspecto educacional, sobressaem a questdo da falta de recursos humanos e materiais

evidenciando que a escassez dos recursos afeta a qualidade do trabalho desenvolvido e,

concomitantemente, o processo de aquisi¢do de conhecimento. O que nos permite levantar a

hipbtese que a falta dos mesmos, dificulta o trabalho dos professores, e afeta a qualidade da

aprendizagem dos alunos, na escola publica, isso faz com que a situacdo se agrave. Para Corti
e Vovio (2007, p. 5):

a formacdo inadequada e o0s baixos salarios dos professores, muitos

educandos na sala de aula, falta de matéria didatico, prédios mal

conservados, precariedades de bibliotecas , altas taxas de reprovacéo e de
evasao estdo entre muitos fatores dessa ma qualidade da escola.

Outro destaque foi em relacdo as condigdes insuficientes ou mesmo precarias para
lidar com os problemas de aprendizagem dos alunos. Caracterizando, ent&o, problemas na
formagéo e necessidade de apoio psicopedagdgico e materiais que o professor da rede publica
enfrenta para atender as especificidades dos alunos, no processo de aquisicdo de

conhecimento. Foi mencionada a falta de comprometimento dos professores e a sua
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desvalorizacéo profissional. A segunda ressalta um problema antigo que os profissionais da
educacdo estdo submetidos e, por vezes, pode estar associada a desmotivacdo e o
descomprometimento, afetando, assim, a qualidade do ensino publico que reflete na

aprendizagem dos alunos.

Tabela 6. Caracteristicas de uma escola ideal

Categorias Frequéncia de resposta
Recursos pedagdgicos 5
Ambiente escolar 4
Competéncia profissional 2
Envolvimento da familia 1
Reconhecimento profissional 1
Total 13

A Tabela 6 ressalta as caracteristicas de uma escola ideal, segundo os professores. As
categorias estdo divididas em: recursos pedagdgicos, ambiente escolar, competéncia

profissional, envolvimento da familia e reconhecimento profissional.

No tocante a categoria, recurso pedagogico destacou os tecnoldgicos e materiais,
enfatizando a importancia desses para que uma escola seja considerada ideal, e, sobretudo, de
qualidade. Capitalizando a discusdo, Lima (2010) ressalta que diante da diversidade de
saberes, avancos cientificos e tecnolégicos, da velocidade das mudangas no conhecimento; a
escola como instituicdo de conhecimento deve priorizar o trabalho pedagdgico através de sua
totalidade como conhecimento significativo. Depreendemos dai, que na visdo destes
professores, esses se tornam indispensaveis no processo de aprendizagem dos alunos. Ainda,
por considerar que educacdo deve acompanhar as mudancas tecnoldgicas da atualidade,
exigindo-se um investimento da escola no que refere aos outros meios que contribuem na

aquisicdo do conhecimento.

Outra categoria, estar relacionada ao ambiente escolar. Na percepcdo deste grupo, a
escola deve proporcionar um ambiente harmonioso, oferecendo aos sujeitos qualidade de
ensino que valorize seus potenciais, na perspectiva de gerar oportunidades de emanciparem.

Nesse sentido, Alarcdo (2001) ressalta que a escola hoje deve estar preparada para realizar
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com éxito as trés dimensdes da realizacdo humana, que abrange o pessoal, o profissional, e 0

social.

No tocante a competéncias profissional, é destacada a qualificacdo dos professores
como fator preponderante, para uma boa escola. O que caracteriza a necessidade de uma
formacdo continuada, que ofereca possibilidades dos professores capacitarem
profissionalmente elevando seus conhecimentos. Em vista disto, Ferreira (s/d) propée uma
formagé&o continuada que permita ao professor no universo da sua profissdo, uma participacédo
ativa, e uma formacéo que potencialize e desenvolva a autonomia, bem como a capacidade de

trabalhar com as transformacdes relacionadas a economia, a cultura e a sociedade.

Na categoria envolvimento da familia, emerge participacdo da familia, sendo
importante, dentre outros aspectos relevantes na concepcdo de uma escola ideal. Pois
entendemos que, a familia bem como a sociedade compde uma parte fundamental no sentido
contribuirem como agentes participativos da construcdo de uma escola melhor. Nessa
perspectiva Gadotti (2007, p.2) ressalta que a escola entendida como uma instituicdo social,
“depende da sociedade e para muda-se depende também da relacdo que mantém com outras
escolas, com as familias, ‘aprendendo em rede’ com elas, estabelecendo alianga com a

sociedade, com a populacéo.

No que tange a categoria, reconhecimento pessoal, emerge dentro da concepcéo dessa
escola, a valorizacdo dos professores. Compreendemos, nesse sentido, que quando ha um
trabalho, onde valoriza o profissional, o resultado sdo professores motivados, dispostos a
contribuir para melhoria da escola. O que requer um reconhecimento no ambito pessoal e

profissional deste educador.
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Tabela 7. Diferencas entre a escola publica e particular

Categorias Frequéncia de resposta

Escola Particular

Comprometimento dos professores 4
Cobranga da escola em relacéo ao trabalho do professor (desempenho) 2
Dispde de mais recursos materiais 1
Interesse dos profissionais em funcdo da avaliagdo sobre o seu desempenho 1
Prego ‘pago’ 1
Subtotal 9

Escola publica

Pais descompromissados 5
Desinteresse dos alunos 4
Subtotal 9
Total 18

A Tabela 7 representa a diferenca entre a escola publica e particular.Todos os
participantes responderam que existem diferengas entre as duas. Na categoria escola
particular, temos o comprometimento do professor como o maior nimero de frequéncia,
evidenciando que h& na verdade um interesse maior destes profissionais, no que tange o

compromisso, € a responsabilidade dos mesmos com a instituigéo.

Na sequéncia aparece a questdo relacionada a cobranca da escola. Podemos inferir que
a escola particular considerada mais exigente, resulta em profissionais mais compromissados
em desempenhar com eficacia suas tarefas. Os professores ainda ressaltam que, escola
particular dispde de mais recursos materiais, 0 que favorece exercerem melhor o trabalho,
além de contribuir no processo ensino aprendizagem dos alunos. E importante salientar que na
visdo desses professores os profissionais que atuam na instituicdo particular, consideram a
avaliacdo do seu desempenho como importante para diagnosticar o trabalho pedagogico
desenvolvido. Outra diferenca apontada por esse grupo pesquisado foi o fato que nessas
instituicOes se cobra valor mensal. Pires (s/d) faz suas consideragdes a respeito do assunto

ressalvando que:
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As escolas, independente, do tipo social de pessoas que a frequentam, pois a
sociedade se apresenta em diferentes classes sociais, devem ter objetivos
basicos. Mas percebo que estdo diferentes uma das outras, pois encontramos
escola publica e privada e cada uma tem sua historia, sua identidade e suas
peculiaridades, mas seu objetivo deve ser 0s mesmos, adequando sempre 0
ensino a sua realidade [...] O principal objetivo da educagdo deve ser o de
identificar os aspectos desejaveis e comuns a todas as escolas]...] a escola
deve ser um local de promocéo e integragdo de todos os participantes numa
construcao/ resgate da cidadania.

No que refere a escola publica, os professores apontam que na instituicdo publica, ndo
h& o devido interesse e nem compromisso dos familiares com a escola, 0 que nos permite
refletir que na particular os pais assumem posturas diferentes, no que diz respeito a escola.
Quanto ao desinteresse dos alunos, este, emerge como outro fator que difere a escola
particular da pablica. O que nos permitem entender que, a falta de interesse tanto dos pais
quantos dos alunos recai na problematica de ainda ndo termos um ensino publico capaz de
suprir com mazelas que permeia a educacgdo escolar publica. Pires (s/d) ressalta que a escola
necessita de uma estrutura em que haja dinamismo, estimulando a participacdo dos alunos nas
mais diferentes formas, a0 mesmo tempo em que favorega a agcdo autbnoma dos seus atores e

comunidades, participando em diversas instancias da gestéo escolar.

Tabela 8. Fatores que influenciaram os alunos abandonarem/ interromperem a escolarizagéo

regular
Fatores Frequéncia de resposta
Sociais
Por causa do trabalho 5
Pobreza 2
Falta de responsabilidade social do estado 2
Gravidez na adolescéncia 1
Falta de oportunidades 1
Subtotal 11
Pessoais
Problemas familiares 1
Decorréncia de dependéncia quimica (&lcool, drogas e outros ) 1
Por desinteresse 1
Subtotal 3
Total 14
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A Tabela 8 caracteriza os fatores que influenciaram os alunos abandonarem ou/e
interromperem a escolarizacgdo regular, segundo o grupo de professores. Nos fatores sociais,
evidenciou-se o trabalho como causa e a questdo da pobreza que podem estar associados,
tendo em vista, que vivemos em um pais com um grande indice de familias de baixa renda.
Percebemos que estes aspectos se refletem na educacéo por ndo haver ainda uma politica que
atenda de forma eficiente, as necessidades educacionais para essa classe, retratadas na falta de
responsabilidade social, atribuida ao poder publico e a sociedade em geral. Arroyo (2006)
comenta que esta realidade sO sera superada a partir do momento que se reconheca as
especificidades da educacdo de jovens e adultos, com um perfil especifico desse educador e,
consequentemente uma politica voltada para a formacéao desse educador.

Ainda, foi apontada a gravidez na adolescéncia que constitui uma questdo social que
provoca o abandono dos estudos, principalmente, no caso das adolescentes ao terem que
cuidar de seus filhos e ndo obterem auxilio do estado, para se manterem financeiramente e,
continuarem seus estudos. E, por altimo, falta de oportunidades que, segundo os professores
aconteceria por motivos financeiros, familias desestruturadas, e inclusive a propria gravidez
que interrompe o percurso da aluna ou aluno, na escola.

No que diz respeito aos fatores pessoais emergiram: problemas familiares, decorréncia
de dependéncia quimica (alcool, drogas e outros) que desembocam em problemas sociais ja
que prejudica diretamente os estudos, a frequéncia as aulas, e geram abandono dos estudos. O
desinteresse é creditado a desmotivacao e, por vezes, a auséncia de conexdo dos conteldos,
atividades e curriculos escolar que atenda criancas e jovens de diversas localidades. Corti e
Voévio (2007, p. 10) comentam:

MilhGes de Brasileiro ndo tiveram oportunidades de estudar ou encontraram
grandes dificuldades para permanecer na escola durante a infancia e
adolescéncia. Os motivos para isso sdo 0s mais variados. Necessidades de
trabalhar para ajudar na sobrevivéncia da familia, mudancas do lugar de
origem ou de moradia em busca de melhores condigdes de vida e trabalho,
problemas de saude, falta de escola e professores no local de moradia e falta
de apoio familiar.

Os motivos pelo os quais os alunos desistiram de estudar na idade apropriada séo 0s
mais diversos, porém é importante salientarmos em relacdo aos fatores de origem social, 0s
professores tém a consciéncia da necessidade de haver medidas mais eficazes do governo,

com maior investimento na educacao, e politicas publicas educacionais que realmente esteja
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voltada as questdes urgentes da educacdo, tais como evasdo e repeténcia, além do acesso,

permanéncia e continuidade dos estudos.

4.6 Sintese das discussdes

Ao aproximarmos os dados provenientes do questionario de evocacdo livre que parte
da associacdo de palavras, as mais evocadas e suas hierarquias com 0 questionario aberto,
observamos que a escola foi caracterizada como um local onde a aprendizagem formal e
informal, conhecimento e oportunidades de desenvolvimento estdo presentes. A escola na
perspectiva dos professores € um contexto de promocdo de aprendizagem, novos
conhecimentos, interacdo e até mesmo, para os jovens e adultos, de novas oportunidades
provocando mudancas pessoais e até mesmo profissionais. Como foi ressaltado no relato dos
professores a independéncia, leitura de mundo e oportunidades permitem ao grupo de jovens e
adultos galgarem novos patamares de conhecimento e experiéncia, e, paralelamente,

melhores saléarios.

Estes aspectos foram constituintes do nucleo central e podemos destacar que sao
conceitos que perduram no tempo, quando nos referimos a instituicdo escola: aprendizagem,
conhecimento e oportunidade. Indicando a forga e a continuidade da concepcdo de escola,
ainda, revelando o elemento consensual e normativo que permeia a narrativa dos professores,
demonstrando a estabilidade destes aspectos no tempo. Mesmo quando nos reportamos ao
periodo da escolarizagdo jesuitica e colonial os contextos do passado que tém ressonancia no
presente. De maneira generalizada, podemos inferir que esses estdo presentes nas praticas,
discursos e condutas dos professores, que sdo calcadas nestes valores e expectativas em

relacdo a concepcdo de escola.

Contribuindo com a ampliacdo e novas demandas da escola, encontramos a
perspectiva da inclusdo, integracdo, comprometimento dos professores e de todos que estéo
vinculados a essa instituicdo, direta ou indiretamente, apesar dos problemas que hoje
circundam a nossa educacgdo, sobretudo aqueles apontados, pelos professores. Em suma, a
escola e vista como um contexto positivo de desenvolvimento e aprendizagem devendo ser
agradavel, ladica e atraente para todos os alunos. Este conjunto de perspectivas faz parte do
sistema periférico, estdo aos poucos podem esta influenciando as praticas dos professores e,
ndo podemos ignorar que também estdo sendo gradativamente, introduzidos na formacéo
inicial, na graduagdo e na continuada em cursos de formacdo ou capacitacdo. Sendo aos

poucos introjetados em sua acdo pedagogica e fazemos contraponto com o conhecimento
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formal rigido e longe das emocdes, para uma aprendizagem significativa, motivadora e afetiva

e, além de tudo, cidada.

Nas zonas de contrastes, elementos intermediarios, familia, socializagdo, cidadania
compdem o quadro. Elas nos demonstram que a escola esta mudando, em especial, buscando
ndo apenas a aprendizagem formal, mas o aprender a aprender, 0 aprender a ser, o aprender a
conviver, o aprender a fazer, como descrito e valorizado pela pesquisa de Delors et al.(1999).
Os paradigmas educativos e propostas inovadoras agregam entdo, metodologias especificas
para a EJA, reconhecendo sua independéncia no pensar e fazer, sua experiéncia de vida,
autonomia, suas demandas pessoais e do mundo do trabalho. Alicercadas nos estudos de
Freire sobre a educacdo popular, contextualizada, em sintonia com o mundo e instigando a

curiosidade e o pensamento critico.

Emergem ainda, entre os professores, as preocupac¢des no tocante a escola sejam na
dimensdo politica e pedagdgica, na infraestrutura, no curriculo oculto e nos processos
avaliativos que estdo em voga. Sobretudo, nas caréncias e problemas como falta de recursos
humanos e materiais, dificuldades que os professores encontram para lidar com os problemas
de ensino e aprendizagem, sem apoio psicopedagdgico e coordenagdo que possa orienta-los
frente as dificuldades do cotidiano. Foi ainda descrito a desvalorizacdo da profissdo que pode
gerar o descompromisso e descrédito em relacdo ao seu oficio. Somam-se a essas, a evasdo
escolar, infrequéncia, o absenteismo e a cisdo entre escola e familia. Este quadro pode gerar e
favorecer o afastamento dos estudos, no periodo de escolarizacdo regular e que certamente,
com politicas publicas adequadas ndo assumiria uma educacdo compensatoria,

posteriormente.

No caso, 0s docentes apontaram que a pobreza, a necessidade de busca por um
trabalho, com o intuito de sobrevivéncia, e a propria omissdo do estado face as politicas
publicas de educacdo, salde, emprego e cidadania tem possibilitado o afastamento dos
estudos e sua desvalorizagdo. Entre os problemas pessoais que influenciam os estudantes a
abandonarem a escola, foram mencionados problemas familiares, gerados por conflitos
constantes, seja pelo envolvimento do adolescente ou jovem com drogas licitas (alcool, fumo,
uso de medicamentos etc) ou ilicitas (maconha, crack, cocaina, etc) que alteram o sistema
nervoso, sua capacidade de aprender e interagir com os colegas. A motivacao para os estudos
por parte do alunado também foi lembrada, bem como a gravidez como fatores que dificultam

a insercdo e continuidade dos estudos.
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Devemos destacar que os 40 professores que participaram desta pesquisa, todos
possuem curso superior predominando a formagdo em Pedagogia, em especial, no ensino
médio, o curso de Magistério. Os curriculos destes dois cursos oferecem um conjunto de
disciplinas da area pedagdgica, didatica, metodoldgica e de conteudos para ensinar. Ainda,
uma formacao politica e de insercdo pelos conteudos, paradigmas e uma perspectiva critica e

humanizadora da educacéo.



88

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa fundamentada na teoria das representaces sociais foi desenvolvida por
Moscovici. E uma teoria que vem ganhando espaco, principalmente na area da educacdo. As
representagdes sociais estdo presentes em nossas vidas abrangendo o universo social e
cultural. Neste sentido, o estudo das representacdes sociais contribui de forma significativa
para interpretar os acontecimentos do dia a dia, que emerge nas relacfes sociais por meio da
linguagem. Constituindo como um elemento fundamental que possibilita a orientacdo de
condutas e prética sociais. Por isso, reconhecemos a importancia do seu estudo no &mbito
educacional.

Assim, ao interpretar os acontecimentos da nossa realidade a representacdes sociais
nos permitem perceber nossas proprias formas de pensar, de interpretar e de ver o mundo, nas
acOes que fazem parte do nosso dia a dia, nos levando a construir e reconstruir outras
representacdes. Tendo como base tais discussdes esta pesquisa permitiu uma reflexdo sobre o
papel da escola na formacéo do sujeito, bem como sua contribui¢do para o desenvolvimento
social, e para a aprendizagem, numa perspectiva de emancipacdo pessoal e profissional dos

sujeitos.

No ponto de vista dos professores pesquisados, a aprendizagem, conhecimento e
oportunidade, tém grande relevancia no que se refere a escola. Por estas caracteristicas, a
escola exerce um importante papel no desenvolvimento cognitivo, afetivo, e social dos
sujeitos. Dessa forma, os fatores como a inclusdo e integracdo sdo vistos, como meio de
romper paradigmas que comprometem uma educacdo de qualidade acessivel a todos.

Portanto, a escola é considerada e deve se constituir em um lugar agradavel e
imprescindivel para sociedade, onde sua contribuicdo é fundamental para ampliar as
perspectivas e oportunidades de ascensdo social dos alunos, tendo como base o processo de
ensino e aprendizagem correspondente a especificidade da EJA. Especialmente, fomentando,
provocando e abrindo espaco para emergirem as necessidades e 0s projetos de vida.

Para tanto, se apontou a necessidade de professores comprometidos e, paralelamente a
valorizacdo dos mesmos, por meio de politicas publicas educacionais que estejam voltadas
para as dificuldades emergentes da educacéo: falta de recursos materiais e financeiros e, a
caréncia referente a formacdo continuada dos professores. Consideramos que essas

problematicas estdo arraigadas ao processo historico que constituiu a EJA, se refletindo nos
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dias atuais, sendo urgente repensar esta modalidade em uma perspectiva particular,
considerando as caracteristicas da modalidade e da dimensdo dos estudantes.

Desde o periodo colonial, passando pelo império até os dias de hoje, a educacédo de
adulto no Brasil vem sendo tratada de forma inadequada pelas as autoridades governamentais,
com politicas publicas ineficientes, resultando em projetos inconsistentes e apesar das
dificuldades, reconhecemos os avangos percorridos sua trajetdria, como por exemplo, o seu
direito assegurado por lei, programas e movimentos em prol da EJA, dentre outros. Contudo é
imprescindivel que autoridades governamentais ndo se acomodem, mas que vislumbre novos
horizontes em busca de uma Educacdo melhor para todos.

Principalmente, a formacgéo de professores emerge como preocupante, tanto por parte
dos pesquisadores e podemos verificar suas interferéncias na politica de formacdo de
professores, que vem aos poucos, tentando contemplar a formacao especifica dos profissionais
que atuam ou desejem atuar na EJA. Reiteramos que, se torna imprescindivel a formacdo de
um quadro profissional, que ndo limite aos educadores formados em pedagogia, mas que
abarque as demais licenciaturas, bem como outras ramificacbes da educacdo formal e
informal. Adotando uma acdo conjunta de formacdo docente, contribuindo para superacédo
desta lacuna e abrindo espaco para verdadeira inclusdo desta populacdo que por varias
situacOes ndo tiveram acesso e nem condicéo de concluir a sua educacgéo escolar.

Atrelado a esta condicdo, a evasdo emerge como algo preocupante na concepc¢ao dos
professores, tendo em vista que os alunos da EJA, na sua trajetdria escolar, nunca tiveram a
oportunidade de estudar ou desistiram de dar continuidade pelos motivos ja identificados:
necessidade de trabalho para manter a familia, distancia significativa da escola para a
comunidade e ainda, auséncia em algumas cidades das séries/anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, obrigando a longos deslocamentos. Também, se identificou
0s motivos pessoais como desinteresse, dependéncia quimica e gravidez na adolescéncia. Que
recai mais uma vez na necessidade de autoridades governamentais investirem em projetos que
atenda as demandas sociais.

Entendendo que a escola representa para a sociedade um lugar de promogédo de
desenvolvimento e aprendizagem, além de oportunidades, onde a mesma atua como vetor de
transformacéo social. Percebemos que o0s sujeitos da pesquisa, no caso, 0s professores tém
consciéncia do papel da escola e, sobretudo, as transformac6es pertinentes aos estudantes da
EJA. Constamos que os professores tém uma visdo positiva em relacdo a escola.

Acreditamos que esta investigacdo sobre as representagdes sociais da escola, pode

contribuir para outros estudos que possam ampliar caracterizar e identificar aspectos sociais,
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pedagogicos, metodoldgicos e tedricos, que contribuam para a compreensdo do espaco da
EJA, inclusive que busquem minimizar os indices de evasdo e desisténcias dos alunos e
compreender as praticas que emergem nesta modalidade de ensino. Sendo assim, tendo em
vista a relevancia das representagdes sociais como construto teorico, que possibilita a
investigacdo por meio da pesquisa, o estudo dessas representagcdes pode ser realizado nas mais
diversas dimensdes das relagdes sociais. No a&mbito educacional, pode ter como objeto de
pesquisa: alunos, familiares, direcdo da escola e profissionais e outros como orientadores e

gestores.
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APENDICES

A- Termo de livre consentimento

Eu,

concordo em participar da presente pesquisa como entrevistado. Fui devidamente informado e
esclarecido pela pesquisadora ALETICIA FERREIRA DA SILVA, estudante do Curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia, sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos.
Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacéo.

Local e data: Planaltina, DF. / /

ASSINATURA DO PARTICIPANTE
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B- Questionario de evocacao livre (associa¢éo)
Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéo

Estamos interessados em conhecer sua opinido a respeito do tema ESCOLA. Assim, pedimos
a sua colaboragdo nesta pesquisa, respondendo ao instrumento. Ressaltamos que ndo existem
respostas corretas, apenas queremos conhecer 0 que VOcé pensa sobre o tema pesquisado.
Todos os dados sdo sigilosos e ndo precisa se identificar.

Escola:
Série(s) que leciona: Tipo de escola: o publica 0 particular

Solicitamos a sua participacdo, respondendo as sequintes guestdes abaixo:

1) Rapidamente escreva 6 (seis) palavras ou frases que na sua opinido completam a seguinte
frase:(ATENCAO: é extremamente importante que todas as linhas sejam preenchidas)

Para mim a ESCOLAG.......

1)

2)

3)

4)

5)

6)

2) Agora, entre as 6 (seis) palavras e/ou frases acima citadas, indique a seguir as que vocé
considera as mais importantes, na sua opinido:

12, mais importante:

22, mais importante:

32 mais importante:

3) Dé o significado da palavra e/ ou frase que vocé apontou como sendo a mais importantee,
classificada em primeiro lugar:
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C-Questionarios para os professores

1) Dados pessoais
Data de nascimento: Sexo: 0 Feminino 0 Masculino

Estado Civil: Filhos: 0 Sim o0 Nao Quantos: Religiao:

Il) Formagédo Académica:

Ensino médio: o Magistério ou outro? Ensino superior: 0 ndo o sim Qual
Curso:

Especializagdo na drea: 0 sim O ndo Qual? Tempo de atuacdo no
Magistério:

Tempo de atuacao nesta escola:

111) Questbes

1) O que é escola para vocé?

2) Que aspectos vocé identifica em uma escola de qualidade?

3) Que aspectos mais Ihe preocupam em relacdo a escola?

4) Como seria uma escola ideal para vocé?

5) Existem diferencas para vocé entre uma escola publica e uma particular? E quais
seriam?
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PERSPECTIVAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Quando um sonhador se junta a outro
sonhador eles encurtam a distancia entre o
sonho e a vida sonhada.(Freire)

Durante a minha passagem pela faculdade, muitos desafios surgiram, a
responsabilidade académica nos sujeita, muitas vezes, abdicarmos de muitas coisas, propostas
de empregos, viagens, passeios, dentre outras. E o ‘preco que pagamos’ para alcangar um
sonho. Sonho esse que é capaz de fazer com que, eleve nossa confianga, e pensamos em ‘voos
mais altos’. Sonhar é importante, mais realizd-los € um triunfo. O sonho é necessario para que
esperanca ndo morra, mas acredito que o sonho ndo deve ser uma utopia. E preciso

experimentar o gostinho de um sonho concretizado, para que o nosso entusiasmo ndo acabe.

Nesse pensamento, venho construindo o meu planejamento para o futuro. Inspirada
nas experiéncias adquiridas no processo académico se tornou mais facil tracar objetivos
quanto as perspectivas futuras. O curso de Pedagogia proporcionou-me, dentre outros
aprendizados um olhar mais critico, consciente de muitas coisas que nem imaginava aprender.
A Pedagogia aguca, em nos, o desejo pelo conhecimento, pela investigacdo, que nos permite
criar estratégias mais eficazes na solucdo dos problemas, refletindo em préaticas mais
conscientes. Ampliando a nossa percepcao de mundo, nos mobilizando a buscar por meio da
educacdo, o respeito ao proximo, as diversidades, e a pluralidade de ideias.

Quanto ao trabalho, tenho como expectativa ser professora da rede publica de ensino.
Tendo em vista que fui aprovada no Gltimo concurso de professor temporario da Secretéria da
Educacdo do Distrito Federal. E, por este motivo, tenho me dedicado e esforcado para

apresentacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), com certa urgéncia.

Nesta perspectiva, pretendo dar continuidade aos meus estudos. A principio tenho
como objetivo iniciar um curso de inglés, e uma especializacdo na area de Educacdo de
Jovens e Adultos, por acreditar na necessidade de sempre buscarmos mais conhecimento,
como meio de aprimorar e aprofundar nosso aprendizado. Pretendo futuramente também,
fazer o mestrado tendo como enfoque na area das Representagdes Sociais, me aprofundando
no ambito da Educacdo de Jovens e adultos, por considerar assunto de grande relevancia.
Além de ter agucado o desejo em contribuir por meio da pesquisa reflexdes sobre o tema.
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No doutorado penso que posso dar continuidade ao tema, na mesma linha de pesquisa
desenvolvida no mestrado. Assim, fica claro o meu interesse na area da pesquisa. Tendo em
vista a importancia de ndo nos limitarmos somente como professores, sobretudo,
professores/pesquisadores. E tal pretensdo alicerca também, o meu desejo de atuar

profissionalmente, nesta area.



