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RESUMO

Este trabalho teve como propdésito central, realizar um estudo a respeito
do real significado da pratica avaliativa, tanto para professores quanto para
alunos, na disciplina Educagéo Fisica, na E. E. Professor. Irineu da Gama
Paes. Para isto, buscou-se analisar determinados critérios utilizados na
avaliagdo da referida disciplina, além de identificar as dificuldades que
permeiam tal processo, buscando responder o porqué de os professores de
Educagédo Fisica encontrarem tantas dificuldades para definir um sistema
eficiente de avaliacdo. A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho
foi a pesquisa de cunho qualitativo, partindo de uma condensada pesquisa
bibliografica, para uma pesquisa campo. Os dados foram obtidos através de
observacbes e questionarios direcionados para um grupo de alunos e
professores da disciplina de Educacdo Fisica. Através dos resultados,
observou-se que os professores definem o0s métodos avaliativos
conjuntamente, mas deixando claro que sao livres para incluirem em sua
metodologia determinados procedimentos e ponderando que a avaliacdo deve
ser um instrumento para estimular o interesse e motivar o aluno a um maior
esforco e aproveitamento, e ndo uma arma de tortura e puni¢do. Portanto, no
contexto do presente trabalho, concluiu-se que 0s aspectos que cercam a
pratica avaliativa tém como tendéncia auxiliar no desenvolvimento global do
educando em diferentes ambitos de convivéncia, haja vista esses aspectos
estarem diretamente ligados ndo s6 ao desenvolvimento escolar, mas também

ao desenvolvimento total do discente.

PALAVRAS-CHAVES: Avaliacao, Escola, Educacao Fisica.
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INTRODUCAO

De um modo geral, no que se refere a atualidade, o processo de ensino
e aprendizagem vem passando por uma série de transformacdes e mudancas.
Desse modo, com a disciplina de Educacao Fisica nao poderia ser diferente,
uma vez que a mesma esta diretamente ligada as relacoes que se estabelecem
dentro e fora do contexto escolar.

A escola, enquanto instituicado de ensino, € eminentemente o I6cus cuja
especialidade é basicamente direcionar e sistematizar meios para o
desenvolvimento de determinada comunidade e, consequentemente, de todos
os membros que a compdem. Assim sendo, é nesse contexto que a mesma é
considerada um fator determinante e primordial na construgdo e
aperfeicoamento da socializagdo dos niveis culturais e de conhecimento.

Entretanto, com um papel fundamental, a escola probabiliza a elevacéao
e o0 aprimoramento dos pensamentos que cercam o ambito social a partir da
ruptura com a linguagem do senso comum, 0 que por sua vez vai gerar maior
proximidade com aspectos mais coerentes e melhor elaborados. Nessa
perspectiva, entra em contexto o relevante papel do professor, que dispde da
funcdo de elo mediador entre educando e conhecimento, ou seja, ele
proporciona meios para o aprendizado, o que néo quer dizer que ele tem a
fungéo de reproduzi-los.

No contexto educacional, a Educacgéao Fisica escolar faz parte como lago
significativo do aprendizado enquanto componente do curriculo da escola,
sendo que todo o seu trajeto nesse meio esta passando por grandes mudancas
e transformagdes no que se refere a seu carater historico e social.

Porém, aliado a todo o contexto educacional, a avaliacdo € uma pratica
bastante representativa, pois se condiciona como um dos elementos mais
importantes, presentes em qualquer instituicdo de ensino. Posto isso, essa
pratica pode ter seu conceito totalmente ligado como algo que funciona como
meio norteador de novos métodos e novas acoes, a fim de verificar a constante
necessidade de se aprofundar determinado estudo.

No entanto, quando inserida ao contexto da educacéo a avaliacdo ocorre
a partir de ciclos, priorizando aspectos que se referem as questoes ligadas aos
valores dos alunos, sem deixar de enfatizar habilidades e comportamento, que
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se alia historicamente ao sistema educacional. Portanto, a avaliagdo pode ser
entendida como um auxilio para a evolugdo e transformacdo do sistema
escolar, definindo-se como um componente da construcdo do ensino, a fim
determinar a correspondéncia de certos objetivos propostos, para tanto, parte
do pressuposto que ha uma permanente observacao gerando meios para a
qualificacao de qualquer resultado obtido.

Vale ressaltar ainda que, no contexto da Educagédo Fisica escolar, ha
uma série sequencial de aspectos que envolvem a pratica avaliativa, haja vista
que para que ocorra a sua realizacédo, de tal modo a auxiliar no crescimento
social de cada aluno € preciso que seja observado primeiramente, algumas
caracteristicas que condizem a conduta de cada educando, como por exemplo,
as relacdoes que se estabelecem dentro da sala de aula no decorrer do ano
letivo, além de analisar como os alunos se sobressaem diante de determinadas
limitagbes e, ainda, como €& ocasionado a sua interagdo com os demais
colegas.

Diante disso, o desempenho do professor fica novamente em evidéncia
como mediador dos exercicios oferecidos aos alunos e também como
organizador das praticas pedagogicas e educativas. Todavia, hd a eximia
necessidade do educador fazer parte, como ser atuante dos movimentos de
transformacao e inovacao que se relacionam ao contexto educacional.

Outro aspecto a ser observado é que mesmo buscando outros conceitos
a respeito do processo avaliativo em Educacédo Fisica, ndo se pode deixar de
ressaltar a importancia de valorizar a cultura corporal de movimento, que por
sua vez, também é uma das intengbes da referida disciplina, pois € a partir
dessa contextualizacdo que os educandos, de maneira generalizada, passam a
estimar de modo mais consistente sua prépria participacdo nos principais eixos
tematicos da cultura corporal (esporte, dancga, lutas, jogos e ginastica),
relacionados a pratica da Educacao Fisica escolar.

Mais um aspecto a ser enfatizado, relevantemente no ensino da
Educacdo Fisica escolar, é a relacdo que essa estabelece com a
aprendizagem global, pois no processo avaliativo também € preciso verificar de
maneira continua como os individuos relacionam elementos da cultura corporal
aprendidos no dominio das atividades fisicas, com um conceito de maior

amplitude e desenvolvimento integral do docente.
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Portanto, o que se entende é que a Educacgao Fisica escolar perpassa
por todo um processo de busca por uma pedagogia de vias transformadoras,
na qual a préatica avaliativa se constitui configurando-se enquanto recurso de
caracteristicas diagnosticas, que por sua vez contempla a posicdao do
educando como sujeito participativo e acritico, em uma acédo que tende a
auxilia-los na construcdo do conhecimento préprio e ainda sistematizando o
conhecimento internalizado.

Diante desse cenario, entra em contexto a seguinte pergunta: porque 0s
professores de Educacao Fisica encontram tantas dificuldades para definir um
sistema eficiente de avaliacdo? Nesse sentido, o corpus que compde este
trabalho de conclusdo de curso que se delineia a partir do tema “Os Critérios
de Avaliagdo na Educacao Fisica Escolar: um estudo campo na e. E. Prof.
Irineu da Gama Paes.” A escolha da supracitada tematica ocorreu sobre a
relevante influéncia da busca incessante de conceitos tedricos determinantes,
que demonstrem de que modo a pratica avaliativa pode ser um importante
auxilio para a produgado do conhecimento, e ainda quais 0s meios que podem
ser definidos para o entendimento de que modo a sua aplicacao pode ser um
elo de consideravel significativo na relacao que se estabelece entre professor e
aluno, ou melhor, entre ambito social e educacional.

Outro fator decisivo na escolha desse tema foi 0 estudo realizado em
torno das teorias sobre avaliacdo de renomados autores como Freitas (1995),
Luckesi (2001) dentre outros. Todavia, os autores citados estudam o processo
avaliativo por um viés mais atualizado, a fim de auxiliar na definicdo de
métodos e formas que se adequam circunstancialmente a realidade da
disciplina em questao.

A pesquisa realizada € de caracteristicas consideravelmente qualitativas,
haja vista este ser um estudo de base inteiramente organizacional, dai a
necessidade de se partir uma concisa, porém detalhada pesquisa bibliogréfica,
a fim de buscar conhecimento teérico do tema proposto. Porém, ha uma
pequena parcela de pesquisa quantitativa (mesmo com a predominancia
qualitativa), principalmente a partir do momento das analises, em que se
trabalha com quantidades e definicdo de graficos.

Posteriormente, com o intuito de consolidar a pesquisa em questao
elaboraram-se questionarios estruturados para professores e alunos, com
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perguntas abertas e fechadas, os quais serviram basicamente para o
enriquecimento do trabalho, com a intencdo de observar, conhecer e analisar
opinides e expressividade.

A partir disso, iniciou-se a observacdo para a composicao da pesquisa
campo na Escola Estadual Irineu da Gama Paes, que € um estabelecimento de
ensino da rede publica do Estado do Amapa. Posto isso, os questionarios
foram realizados com um grupo de 37 alunos distribuidos em 05 turmas de 82
série do ensino fundamental.

De acordo com o cenario acima descrito, o trabalho em questao esta
dividido em trés capitulos. Inicialmente, no primeiro capitulo busca-se realizar
uma descricdo minuciosa acerca dos principais conceitos tedricos que rodeiam
a pratica avaliativa, partindo do seu conceito, tendo sempre como base que o
ato de avaliar na sala de aula condiz em uma coleta constante de dados que
servirdo para a configuracdo do objeto ao qual a avaliacdo estiver sendo
aplicada. Ainda no capitulo inicial, a avaliacao sera posta em destaque inserida
ao ambito educacional, uma vez que a mesma pode ser aplicada em varios
contextos. Por esse motivo, fez-se necessario a insercao do conceito de suas
principais tipologias como quantitativa, qualitativa, formativa, disgnéstica e
somativa.

Posteriormente, no segundo capitulo, a apresentacao dos dados com a
intencdo central de melhor demonstrar os aspectos que permearam a pesquisa
de campo. Dessa forma, questdes como os procedimentos metodoldgicos,
amostra da pesquisa de campo, a descricdo dos questionarios aplicados e o
l6cus da pesquisa, serao descritos.

O terceiro capitulo, a coleta e analise de dados, onde a intencéao é por
em pratica para a constatacdo o que se estudou anteriormente. Dai a pesquisa
de campo sera de cunho qualitativo, descritiva e bibliografica, uma vez que visa
descrever as caracteristicas de um fendmeno especifico que € a avaliagao,

observando, registrando e correlacionando com os fatos necessarios.
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CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

1.1 A AVALIACAO EM LINHAS GERAIS

Durante muitos anos a avaliacdo destinou-se a fazer selecao e rotular
alunos, uma vez que apontava uma série de vitérias e derrotas, as quais
provocavam danos incorrigiveis ao processo de ensino aprendizagem dos
alunos. Todavia, a avaliacdo era feita somente ao término de um periodo
predeterminado pela escola, comprometendo, assim, todo o processo de
aprendizagem, descartando as possibilidades de recuperacao. Atualmente,
vivemos novos tempos, porém, ainda sdo encontrados profissionais que se
encaixam neste perfil de avaliador.

No entanto, o processo avaliativo em Educagao Fisica, por algumas
vezes, tem sido caracterizado como uma avaliagcdo retrograda e obsoleta,
empregada muitas vezes ndao somente pelo professor de Educacgédo Fisica,
como também por professores de diferentes disciplinas, preocupando-se
meramente com o aluno como objeto avaliado.

Nesse sentido Luckesi (2001, p. 34) afirma que: “[...] o julgamento de
valor sobre o0 objeto avaliado [...] passa a ter a funcédo estatica de classificar um
objeto ou ser humano histérico num padrdo determinado”. Sendo assim, a
avaliacdo ocorre do mesmo modo com todos os alunos, como se 0
aprendizado ocorresse da mesma forma, em um Unico momento e em
condi¢des analogas para todos.

Entretanto, de acordo com as concepcdes de Luiz Carlos de Freitas
(1995), a pratica da avaliagao escolar, aliada a um modelo liberal conservador,
acaba, na maioria das vezes, tornando-se autoritarista, haja vista precisar se
enquadrar em modelos predeterminados pela sociedade. Nesse contexto, a
avaliagdo educacional passa a integrar um grupo disciplinador de condutas
cognitivas e sociais, todas envolvidas ao ambito escolar.

Inimeros autores debatem o tema avaliagdo como personagem
colocado na berlinda em todos os niveis de aprendizagem. O que se
compreende que deveria contribuir e facilitar os diversos caminhos da
educacgao e ir mais além dos procedimentos, conceitos e teorias do cenario

educacional vigente, ja que a avaliacao nao pode ser desvinculada do processo
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de ensino-aprendizagem e se faz presente na vida de todos os estudantes. O
que se demonstra é que grande parte dos objetivos da avaliagdo € mal
interpretada, concebida e empregada.

Para Mendes (2007), estudos revelam que as caracteristicas dos
métodos avaliativos aplicados pelos docentes de Educacado Fisica na
atualidade, nos diferentes niveis de ensino, esta direcionado, na maioria das
vezes, unicamente a averiguacao do aprendizado pela analise da habilidade de
fixacdo de informacdes e reprodugdo de movimentos técnicos, sem considerar
a ampliagao e desenvolvimento global do educando.

Conforme Darido (1997), os modos tradicionais de avaliagdo em
Educacgéo Fisica sdo muito criticados, pois eles acabam discriminando ao inves
de agregar o conhecimento com a pratica, sobretudo para aqueles mais
desfavorecidos socialmente. Para o Coletivo de Autores (1992, p.98), a
avaliacdo em Educacdo Fisica sempre apresentou como referéncia o
“paradigma docimologico classico”, ou seja, situacbes de avaliagdo e de
atribuicdo de notas arcaicas.

Conforme o paradigma supracitado, os métodos e técnicas empregados
para aferir e classificar os alunos serviam para mostrar as diferencas culturais e
sociais na escola, assim como de encobrir as reflexdes a respeito da avaliacao
na Educacdo Fisica. Ainda segundo este autor, a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem deve sempre levar em consideracao: “(...) a observacao,
analise e conceituagdo de elementos que compdem a totalidade da conduta
humana e que se expressa no desenvolvimento de atividades” (Coletivo de
Autores, 1992, p.104).

Para Esteban, (2001, p. 100):

A partir do exame o/a professor/a pode avaliar se o/a aluno/a foi
capaz de responder adequadamente a suas perguntas. Porém o erro
ou acerto de cada uma das questdes ndo indica quais foram os
saberes usados para respondé-la, nem o0s processos de
aprendizagem desenvolvidos para adquirir o conhecimento
demonstrado, tampouco o raciocinio que conduziu a resposta dada.
Para a construcdo do processo ensino/aprendizagem, estas séo as
questdes efetivamente significativas, e ndo o erro ou acerto como
ressalta a l6gica do exame.
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Porém, o ato avaliar vem sendo constantemente associado apenas ao
“responder adequadamente” as provas, exames € atribuicdo de notas, passar
de ano ou ser retido. Esta associagcdo, tdo repetida nas escolas, é
consequéncia de uma concepcao pedagdgica antiquada, contudo,
tradicionalmente predominante. Nessa perspectiva, a educacao é idealizada
simplesmente como uma transmissdo e memorizagdo de conhecimentos

prontos e o educando é tido como um individuo apatico e receptivo.

1.2 A AVALIACAO INSERIDA AO CONTEXTO EDUCACIONAL

A principio os estudos relativos a avaliacdo tinham como principal
objetivo elaborar testes e medidas educacionais que possibilitassem mudancas
no comportamento humano, ou seja, a avaliacdo era vista como simples
atribuicdo de notas, como um teste para verificar a quantidade de
conhecimentos assimilados ou memorizados pelos alunos. Este processo era
visto como a principal ferramenta desta época, considerada a etapa final do
processo educativo e, geralmente, como um julgamento para saber se o aluno

“aprendeu” ou ndo. Para Haidt:

A educagao é concebida como mera transmissdo e memorizagdo de
informagbes prontas e o aluno é visto como um ser passivo e
repetitivo. Em consequéncia, a avaliagdo se restringe a medir a
quantidade de informacgbes retidas. Nessa abordagem, em que
educar se confunde com informar, a avaliacdo assume um carater
seletivo e competitivo. (2003, p. 286).

Contudo, a avaliagao da aprendizagem do discente deve estar ligada a
avaliacao do trabalho docente. Ao avaliar 0 que o aluno conseguiu aprender, 0
professor, ao mesmo tempo, esta avaliando o que ele préprio conseguiu
ensinar. Assim, a avaliacdo dos avancos e dificuldades dos alunos na
aprendizagem, fornece ao professor meios de como deve caminhar e reorientar
sua pratica educativa, buscando aperfeicoa-la. Portanto, a avaliacao contribui
para a melhoria da qualidade da aprendizagem e do ensino. Neste sentido,
Haidt ainda afirma que:
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[...] Avaliar consiste em fazer um julgamento sobre resultados,
comparando o foi obtido com o que se pretendia alcancar. Dessa
forma, a avaliagdo pode ser Util para orientar tanto o aluno como o
professor: fornece informagdes ao aluno para melhorar sua atuagao e
da elementos ao professor para aperfeigcoar seus procedimentos
didaticos (2003, p. 291).

Sendo assim, o ato avaliativo do aproveitamento escolar deve ser
praticado como sendo atribuicio de uma qualidade aos resultados da
aprendizagem dos educandos, tendo como objetivo a tomada de decisdo que

direcione o aprendizado e o desenvolvimento do aluno. Luckesi afirma que:

[...] A pratica da avaliagdo da aprendizagem em seu sentido pleno, s6
serd possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado
na aprendizagem do educando, ou seja, ha de se estar interessado
que o educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado. (1990, p.
80).

Portanto, a avaliacdo precisa deixar de ser considerada como uma
“etapa final”. E necessario que explore a diversidade de conhecimento e as
diferentes possibilidades para a sua construcao, estabelecendo mecanismos
para obtencdo de novos saberes e em alto grau de amplitude. A pratica
avaliativa é intrinseca a acao pedagdgica que envolve professor e aluno no
favorecimento do aprendizado, tornando-se objeto e sujeito da avaliacao.

Entretanto, em todo e qualguer momento as pessoas estdo sendo
avaliadas, quer seja na sala de aula, no ambito familiar, ou ainda por atitudes
sociais, neste sentido, a avaliagdo é concebida como acao mediadora, por sua
vez capaz de moldar as atitudes e os comportamentos humanos. Dessa forma,
a avaliacdo que garante o acesso a escola, ndo assegura a permanéncia na
mesma, haja vista o processo de avaliagdo ndo ser mecanismo que garanta a
qualidade do ensino, porém viabiliza possibilidades de vislumbrar falhas
decorrentes do ensino-aprendizagem ou até mesmo, chances de identificar
guais sao 0s avangos ou retrocessos dessa aprendizagem através dos critérios
utilizados para perceber se os objetivos foram alcangados ou néo.

Todavia, os educadores procuram, a todo o momento, novos e
gradativos critérios, instrumentos e formas para compor o processo de
avaliacao, porém, enquanto a concepcao ficar em linhas teéricas, ndo havera

avanco. E imprescindivel que a acdo mediadora que se componha néo se torne
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autoritaria diante de mensuracdo quantitativa ou da postura dominante e

contemporanea perpetuada durante anos, como afirma Hoffmann:

[...] “‘Esse ndo é um comportamento que se observa apenas nos
professores, porque toda sociedade vem se manifestando no mesmo
sentido, ou seja, reagindo quando se fala em abolir o sistema
tradicional de realizagao de provas obrigatérias e atribuicdo de notas
e conceitos periodicamente, basicamente como uma ‘rede de
seguranca” que se constitui sem refletir exatamente por que”. (1997,
p. 22).

Sendo assim, o avaliador precisa identificar quais os critérios a serem
utilizados no ato de avaliar e se esses critérios sdo pertinentes ao momento
que estd sendo vivenciado, pois, para isso, existem varios aspectos de
abordagem que, associados a praticas desenvolvidas por educadores, levam a
resultados mais concretos e que vao condizer com a realidade vivenciada.

Segundo Souza (1990), os critérios utilizados para a avaliacdo em
Educacéo Fisica, eram pautados no rendimento e baseavam-se em padrdes de
movimentos preestabelecidos por pessoas que ndo eram da area. Os métodos
de avaliacao eram deste modo, de facil quantificacdo. Contudo, para se evitar o
provavel uso critérios de avaliacdo subjetivos, o professor, de acordo com este
autor, empregava modelos prontos e a comparacdo entre os resultados de
seus alunos, bem como dos sucessos obtidos em competicdes esportivas.

Neste sentido, a avaliagdo era realizada no fim do processo, podendo-se
dizer que possuia um carater somativo e classificatério, ja que atribuia nota de
acordo com o desempenho final do educando, confrontado com o dos outros
alunos.

Ainda segundo a concepcao critica do coletivo de autores, a avaliacao
em Educacdo Fisica vem sendo empregada para preencher uma exigéncia
burocratica da escola e do sistema de ensino, onde a assiduidade ou exames
de aptidao fisica sdo os Unicos procedimentos avaliativos.

Segundo Darido e Rangel (2005) ainda existem muitos professores que
optam por esse método tradicional de avaliacdo, afirmando que este torna a
Educacao Fisica mais cientifica, objetiva e qualitativa. Apesar de a partir da
década de 70, esse molde tradicional de avaliacdo vem sendo alvo de

inUmeras condenacgdes e evidenciado por meio de pesquisas que esse sistema
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de avaliagdo apenas serve para classificar os alunos em excelentes, bons,
regulares e fracos.

E notdrio que, em Educacdo Fisica escolar, existe uma reproducdo de
paradigma da aptidao fisica, e esta reproducédo é aplicada tanto nas aulas
quanto na avaliacdo delas. Esta avaliacdo precisa ser mais do que meramente
aplicacdo de testes motores com finalidade de selecdo e aprovacéao, ja que
esta finalidade corrobora e legitima a discriminacdo dos mais aptos, sobre os
menos aptos contribuindo para o fracasso da disciplina e até mesmo da escola.

Segundo Freitas, a avaliagao é composta, de trés componentes:

O primeiro deles é o aspecto ‘instrucional’ — o lado mais conhecido da
avaliag@o —, pelo qual se avalia 0 dominio de habilidades e contetdos
em provas, chamadas, trabalhos e etc. [...] O segundo componente,
constituido pela avaliagdo do ‘comportamento’ do aluno em sala, é
um poderoso instrumento de controle em ambiente escolar, j& que
permite ao professor exigir do aluno obediéncia as regras. O poder
dessa exigéncia esta ligado, ao fato de o professor ter a possibilidade
de aprovar ou reprovar a partir do elemento anterior, ou seja, a partir
da avaliagdo da instrugédo. [...] Finalmente, existe o terceiro aspecto: a
avaliacdo de ‘valores e atitudes’, que ocorre cotidianamente em sala
de aula e que consiste em dispor 0 aluno a reprimendas verbais e
fisicas, comentarios criticos e até humilhacdo perante a classe,
criticando seus valores e suas atitudes. (FREITAS, 2003, p. 41-42).

Assim, é necessario que a avaliacdo seja um processo continuo das
aulas, através da qual, alunos e professores possam discorrer a respeito de
conteldos e metodologias em busca da construgcdo do conhecimento. A
aprendizagem deve acontecer em um ambiente favoravel, onde todos os
envolvidos cooperem uns com 0s outros na superacao de entraves e limitagdes
e dos conflitos que brotam neste processo. Neste paradigma, a avaliacédo
precisa ser realizada de modo critico e transparente.

Além disso, de acordo com Mendes et al. (2007) a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgédo Nacional (LDB) n® 9.394/96, recomenda no seu artigo 24,
um modelo de avaliagdo escolar com carater continuo e cumulativo, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
adquiridos ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais.

Ja Hoffman (1994), afirma que a avaliacdo do ponto de vista da
reconstrucdo do conhecimento, parte de premissas: certeza na possibilidade de
os alunos estabelecerem suas proprias verdades e a valorizacdo das
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manifestacdes e interesse dos mesmos. Nessa perspectiva, 0s erros e as
duvidas dos educandos, sdo considerados fatos de grande significado.
Portanto, avaliar € uma oportunidade de atuacao e reflexao.

Nesse panorama, a avaliagdo estda atrelada ao continuo
aperfeicoamento dos sujeitos e do processo ensino-aprendizagem. A partir do
momento em que o professor conhece os limites, as dificuldades, as
competéncias e as potencialidades dos educandos, ele pode tomar decisdes
que, verdadeiramente, permitam promover o aprimoramento individual e da
coletividade.

Porém, ainda para o coletivo de autores. (1992), a avaliagdo da
aprendizagem na Educacédo Fisica escolar tem suscitado muitas dificuldades,
sobretudo pelos entraves apresentados nas explicagdes tedricas, ja que nelas
se busca um entendimento a luz de modelos (referéncias filosoficas, cientificas,
politicas) tradicionais, insuficientes para se compreenda este fendmeno
educativo em um panorama mais abrangente.

Por isso, a avaliacdo, enquanto componente do processo educacional,
necessita estar coesa com o0s principios que amparam o projeto politico-
pedagdgico da escola. De tal modo, ela ndo se resumird a um momento ou a
periodos pré-estabelecidos, que apenas atendam as normas da escola, bem
como nado poderd moldar-se nos critérios avaliativos habitualmente
empregados. Ela precisa, também, indicar se pratica pedagdgica foi adequada
para acarretar uma verdadeira retencdo do conhecimento, delimitada pela linha
basal do projeto politico pedagdgico.

Assim, a avaliacdo em Educacgao Fisica deve distinguir, diagnosticar,
desenvolver e incitar a expressdo individual, os costumes proprios e a
afetividade, tornando viavel a aprendizagem e formagéao integral dos alunos.
Ela deve ter uma perspectiva formativa reguladora, que deve reconhecer as
diferentes trajetérias de vida dos alunos e, para isso é preciso flexibilizar os
objetivos. Segundo Carvalho et al. (2000, p. 222):

A avaliacao precisa ser discutida numa concepc¢éao de totalidade, pois
o trabalho pedagdgico que se efetiva numa dada instituicdo escolar
sofre determinacgdes sociais que ultrapassam os muros da escola e, o
professor, que contribui com a sua realizacdo, é um sujeito social que
faz parte de uma teia de relagbes — ao mesmo tempo determina e €
determinado.
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Neste sentido, o professor devera ser criativo para conseguir agradar a
todos e fazer com que todos gostem e participem da aula. Por essa razao,
temos que refletir sobre como avaliar estes variados sujeitos, com diferentes
vivéncias, habilidades e potencialidades. Se ndo nos detivermos nos pequenos
detalhes corremos o risco de cometer injusticas.

Dentro de uma percepgao pedagdgica mais contemporanea, a educacao
€ idealizada como agregacao de vivéncias multiplas e variadas, abrangendo
todas as esferas do desenvolvimento, tais como: motor, cognitivo, social,
dentre outros, do educando. Nessa oOtica, o educando é um ser ativo e
dindmico, que toma parte da construcdo de seu conhecimento. A partir desta
visdo, na qual educacao € formacdo e aprendizado € a edificacao do proprio
saber, a avaliacdo nao se reduz exclusivamente em atribuir notas.

Neste aspecto, Libaneo (1994, p. 195) destaca a avaliagdo como “uma
tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicao de
notas. A mensuragado apenas proporciona dados que devem ser submetidos a
uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcées pedagogico-
didaticas, de diagnostico e de controle em relacdo as quais recorre a
instrumentos de verificacdo do rendimento escolar”.

Conforme este autor, a pratica avaliativa necessita estar incorporada aos
objetivos, conteludos e métodos, através do quais a avaliacdo consistira em
uma maneira de averiguar se 0s conteudos e os métodos estao ajustados aos
objetivos sugeridos pelo professor e pelo ensino.

1.3 A AVALIACAO E SUAS TIPOLOGIAS

Primordialmente, na década de 30 foi o periodo em que ocorreu o
surgimento das primeiras instituicoes brasileiras que se comprometeram a
formar professores de Educacado Fisica, ou melhor, foi quando houve o
comprometimento de transformar a Educacao Fisica em disciplina com praticas
pedagdgicas.

Todavia, pelo menos a priori, estes profissionais recebiam orientacao de

ostentarem somente o condicionamento fisico e o estilo disciplinar, o que por
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sua vez era perfeitamente plausivel, haja vista o significativo carater militar
dessas instituicoes. De acordo com os estudos de Souza e Votre (1993) o
direcionamento da avaliacdo a essas caracteristicas fundamentava-se por
privilegiar o comportamento humano.

Entretanto, a Educacdo Fisica, tdo bem como todo o processo
educacional, tem passado por um extenso campo evolutivo, o qual acaba por
proporcionar a constituicdo de uma consideravel diversidade de avaliacées,
além de significativas formas tendenciosas, a fim de estender cada vez mais a
amplitude da pratica avaliativa.

Inicialmente, a metodologia da avaliacdo quantitativa baseia-se,
principalmente na medida, a qual é um relevante instrumento para o que o
professor busca, porém, deve-se deixar claro que esse tipo de processo
também se alia a uma série de fatores externos que se associam diretamente a
realidade de cada aluno.

Entretanto, mesmo sendo a medida o principal objeto da avaliacdo, esse
tipo de metodologia corre o risco de cair na subjetividade, uma vez que essa
deve caracterizar-se como um método continuo, ou seja, precisa estar em
constante estado de desenvolvimento. Nesse contexto, o educador acaba por
encontrar subsidios para entender os seus préprios procedimentos, além de
observar se estes estao surtindo algum efeito sobre seus alunos.

No caso da avaliacdo qualitativa, a variante é o principal apoio de
estudo, uma vez que, quanto mais desenvoltura o aluno obtiver na resolucao
dos exercicios propostos pelo seu professor, mais consistente e dinamico ficara
0 seu processo de desenvolvimento. Desse modo, entende-se que a qualidade
vista tanto no trabalho no professor quanto no trabalho do aluno é de extrema
relevancia. Demo (1991, p.68) afirma que:

Na qualidade ndo vale o maior, mas o melhor; ndo o extenso, mas o
intenso; ndo o violento, mas o envolvente; ndo a pressdo, mas a
impregnagdo. Qualidade ¢é estilo cultural, mais que tecnolégico;
artistico, mais que produtivo; lidico, mais que eficiente; sabio, mais
que cientifico.

Porém, esse tipo de avaliacdo pode, por algumas vezes, acarretar
alguns problemas no que condiz a sua aplicacdo, pois ha uma falta de
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instrumentalizacao nessa pratica, isto €, uma relevante auséncia de parametros
comparativos, logo precisa haver um suporte, ou seja, um critério pré-
determinado de como avaliar a partir desse processo.

Souza e Votre (1993, p. 127), sugerem que:

Essa tendéncia avaliativa privilegia as mudangas qualitativas
ocorridas no interior de cada individuo. Ela promove, como uma
possivel inovagédo, a efetiva participagdo do aluno no momento
avaliativo Esse instrumento de suporte avaliativo (auto avaliagao) nao
resolve definitivamente o problema da caréncia de parametros
comparativos, e exige uma metodologia especifica para coleta desses
dados.

Contudo, para que se entendam melhor as disparidades que permeiam
os referidos métodos basta citar as ideias explicitadas por D antola (1981, p.6),

que explicam que:

Para as avaliagbes quantitativas, € mais facil estabelecer padroes,
porque elas sdao baseadas em dados numéricos que permitem uma
valoracdo mais objetiva. As avaliacbes qualitativas dependem
geralmente de dados descritivos, para os quais o estabelecimento de
normas e padrdes é quase sempre discutivel.

No entanto, levando em consideracao os constantes avancos no ambito
educacional, pode-se afirmar que ha uma significativa diversidade que também
vem imperando nos modos de avaliar. Nesse contexto, cabe enfatizar as
concepcoes de Hildebrandt e Laging (1986), haja vista suas linhas de estudo
ocasionarem uma perspectiva que tem a intencdo de colocar todo e qualquer
educando como um sujeito participante de toda a agdo do processo de ensino
e aprendizagem, o que tende a propor determinada elaboracdo de um
planejamento conjunto entre os professores e os alunos de uma rede de
ensino, com o intuito central de construir objetivos que propiciem um modo
eficaz de avaliacdo, auxiliando na formacdo de sujeitos conscientes, que
futuramente terdo a capacidade de intervir conscientemente na sociedade que
o rege.

No entanto, por ter varias formas de acontecer ou de ser ministrada, a
avaliagdo sempre busca refletir uma unidade Unica de objetivos e conteldos,

além de métodos que permitam que a mesma nao seja vista como uma etapa

21



isolada, pois ha a necessidade de que a avaliagdo esteja constantemente
ligada ao processo de ensino e aprendizagem. Todavia, levando em
consideracao as possibilidades de conhecimento dos alunos, por sua vez
geradas pela avaliacdo, a mesma probabiliza uma revisdo dos planos de
ensino, em que o trabalho vai se constituindo gradativamente.

De modo conceitual, com relacdao as diferentes formas de avaliar,
destacam-se a avaliagcdo diagnéstica, a avaliacdo formativa e a avaliacao
somativa. Essas diversidades podem circunstancialmente contribuir com as
mais variadas situagdes que se inserem a complexidade do processo
avaliativo.

Bloom (1995, p.90) explicita que:

A avaliacdo diagnéstica visa determinar a presenca ou a auséncia de
conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-
requisitos para novas experiéncias de aprendizagem. Permite
averiguar as causas de repetidas dificuldades de aprendizagem.

Nesse contexto, de acordo com as ideias do autor, precisa haver um
planejamento antecipado que se relacione com a realidade do aluno. Sendo
assim, esse tipo de avaliagdo necessita ser aplicada a cada projeto
desenvolvido na instituicdo, para que se possam aferir as habilidades dos
alunos de acordo com o projeto do momento.

A partir desse entendimento, a avaliagdo conceituada como diagnéstica
€ aquela que se realiza logo que o ano letivo se inicia, objetivando possibilitar
ao professor a ciéncia, mesmo a primeira instancia superficial, a respeito dos
niveis de habilidades e conhecimentos dos educandos; portanto, a partir dai o
docente encontra subsidio para que possa projetar seu trabalho em comum
acordo com as necessidades de seus futuros alunos.

Segundo Piletti (1999, p.71): “... a avaliacdo formativa tem funcéao
controladora e o propdésito de informar professor e 0 aluno sobre o rendimento
da aprendizagem e de localizar as deficiéncias na organizagdo do ensino”.
Nesse sentido, percebe-se que esse tipo de avaliacdo tem como finalidade
primordial permitir o entendimento das situagdes que envolvem os alunos, para
que desse modo, professor e educando estabelecam uma relacdo de

compreensao mutua.
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De acordo com o entendimento desse tipo de avaliacdo, percebe-se que
esta é a modalidade que sempre pode estar presente em todo o processo de
ensino aprendizagem, uma vez que, mesmo as tradicionais provas e exames
ainda imperando dentro das instituicoes de ensino, nao deixem de fazer parte
da grade escolar, esse tipo de avaliacao pode ser de extrema relevancia no
crescimento do aprendizado dos alunos os aprimorando a partir das
informacdes recolhidas das varias maneiras de avaliar, respaldando cada vez
mais 0 método de ensino do professor.

A avaliacdo formativa é o tipo que mais pode auxiliar o professor em
seus métodos de ensino, uma vez que é munida de uma série de estratégias,
que oferecem nao s6 aos educadores, mas também aos alunos, meios para um
constante aprimoramento do aprendizado, entre as quais se destacam meios
para definir as necessidades deste, como examinar o trabalho do aluno,
analisar organizadores graficos e realizar debates; estimular a autonomia,
como auto avaliagdo, comentarios dos colegas e agrupamento cooperativo;
modos para monitorar o progresso, como observacdes informais, anotacdes
circunstanciais e registros de aprendizado, além de estratégias para verificar o
entendimento, como diérios, entrevistas e questionamento informal.

Em um de seus trabalhos, Philippe Perrenoud (1992, p. 192), afirma que
a avaliacdo formativa para poder sé-la verdadeiramente, ndo deveria ser

utilizada para outros fins que ndao fossem melhorar o ensino e a aprendizagem.

“Talvez seja razoavel colocar como principio que a avaliagdo
formativa da informacdes que serdo sempre propriedade do professor
e dos seus alunos. Cabe-lhes decidir o que querem transmitir aos
pais e a administracdo escolar. Se esta quiser ter uma ideia precisa
do que os alunos sabem e da eficacia dos professores, tem de
encontrar 0s seus préprios instrumentos necessérios, nao
inviabilizando uma avaliacdo formativa que deve permanecer, de
qualquer maneira, um assunto entre o professor e os alunos, para
que o contato de confianga ndo seja quebrado.

No caso da avaliagdo somativa, efetuada, no final de um bimestre,
semestre ou no final do processo de ensino aprendizagem do ano letivo com
funcao classificatéria Sant’Ana (1995, p.121) afirma que: “... € que nao apenas
0s objetivos individuais devam servir de base, mas também o rendimento

apresentado pelo grupo (...) a classificacdo deve se processar conforme
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parametros individuais e grupais...”. Na concepcado do autor, o processo
avaliativo precisa ser bem mais do que meramente classificar de acordo com a
nota ou pontos de conceito, é preciso que haja um entendimento por parte de
professore e alunos, daquilo que se esta ministrando.

Nessa concepcgao, parte-se do entendimento que os alunos também
necessitam ter conhecimento de como foi seu desempenho durante o processo
de aprendizagem. E nesse contexto que a maioria dos professores precisa se
reportar aquilo que seu aluno aprendeu e como ele desenvolveu o conteldo ao
final de uma unidade especifica ou de um projeto em particular, posto que as
avaliagbes somativas, como as provas ao fim de uma unidade, contém
informacgdes Uteis aos professores e alunos e requer que reservem um tempo
para analisa-las. No caso dos professores, os mesmos podem detectar falhas
que devem ser corrigidas nas préximas unidades e nos grupos de alunos
futuros. J& no que condiz aos alunos estes podem identificar areas

probleméaticas e estabelecer metas de aprendizado futuro.
1.4 A EDUCACAO FIiSICA E O SEU PROCESSO DE AVALIACAO

De acordo com as ideias explicitadas por Luckesi (2001, p.87):

Na Educacao Fisica a avaliacdo tem-se a chance de verificar se o
aluno aprendeu a conhecer o proprio corpo € a valorizar a atividade
fisica como fator de qualidade de vida. Portanto, nada de considerar
apenas a frequéncia as aulas, o uniforme ou a participacdo em jogos
e competicdes - nem comparar os que tém veia de campeao com 0s
que nao tém. Nao ha uma unica férmula pronta para avaliar, mas é
essencial detectar as dificuldades e os progressos dos estudantes. O
mais indicado € ndo utilizar um sé padrao para todos, mas fazer um
diagnéstico inicial para poder acompanhar o desenvolvimento de
cada um.

No entanto, no contexto do processo avaliativo de Educagao Fisica ha
de se ressaltar que essa atividade tem proporcionado a busca da realizacao de
novos objetivos, 0 que por sua vez causa a exigéncia inerente de métodos
avaliativos com maior amplitude, que busquem a sobreposicao de questbes

originalmente politicas, para tanto Sousa (1993, p.148) afirma que:
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A real e mais esperada fungcdo do processo avaliativo escolar é
diagnosticar qual a posigao do aluno em determinado momento em
relagdo aos objetivos que sdo fixados e por que tem ou nao
dificuldades de progredir, sem permanecer estatico no que se refere
aos outros alunos.

De acordo com o autor, ao reconhecer as reais fungdes que a pratica
avaliativa estabelece na disciplina de Educacao Fisica, observa-se que a
avaliagao pode ser tida como instrumento de revisdo do planejamento, o que
por sua vez possibilita uma nova visdo dos conteudos, além da metodologia e
pratica docente.

Por conseguinte, fazendo uma sucinta alusdo, ha alguns conceitos
relacionados a Educacao Fisica escolar, primeiramente concentra-se no fato de
qgue por um consideravel periodo as aulas desta disciplina tinham seu processo
avaliativo caracterizado apenas por avaliar as capacidades fisicas dos
educandos, gerando desse modo dois esteredtipos: o aluno apto para
atividades fisicas e o0 aluno incapaz de realizar movimentos perfeitos.

Porém, contextualizando-se a atualidade a Educacéo Fisica escolar sai
dos moldes arcaicos, tradicionalistas e militares para se adequar a um enfoque
completamente reformulado a caracteres com extrema criticidade, o que por
sua vez passa a priorizar nitidamente o aluno no processo de ensino e
aprendizagem.

Entretanto, aliado a esse processo revolucionario e transformador, entra
em destaque a teoria humanista-reformista, que por sua vez prioriza o sistema
auto avaliativo, este por sua vez que segundo Bratifische (2003, p.29): “..
oportuniza a exteriorizagdo do que foi realmente importante e significativo no
decorrer da aula”. Posteriormente, a teoria denominada critica apresenta

caracteristicas distintas, para tanto o referido autor explicita que: se
diferencia ao permitir a participagdo do aluno na definicdo de critérios de
avaliagdo, das mudangas a serem realizadas, dos resultados obtidos”. (2003, p.
29).

Diante do exposto, acredita-se que a Educacao Fisica, enquanto pratica
pedagdgica, ainda é encarada no meio escolar como aquela disciplina que se
consagra por nao exigir qualquer esforco por parte do educando para que este
seja aprovado, haja vista haver muitos registros de casos de alunos que

passaram de ano mesmo sem nunca ter frequentado as aulas. A partir dai, é
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que vem a perceptividade de como a imagem distorcida e estereotipada da
Educacdo Fisica tem sido prejudicial para o processo de ensino e
aprendizagem.

Porém, para que ocorram mudancgas em tal processo, ha a necessidade
de haver uma conscientizacdo conjunta de todos que se envolvem direta e
indiretamente na pratica avaliativa, haja vista que, primordialmente, os proprios
professores precisam ter um coerente planejamento e ndo esquecerem da real
necessidade da avaliacdo, que de acordo com Selbach (2010, p.150): “... a
avaliacdo em Educacdo Fisica nao se isola dos sistemas de avaliagao
empregados na escola e que emergem de um planejamento pedagdgico”.
Nessa perspectiva Betti e Zuliani (2002, p. 79) explicitam que:

O professor de Educagao Fisica é dono de uma condigao privilegiada
para avaliar por critérios informais, pois o interesse, capacidade geral
e comportamento do aluno tornam-se muito evidentes nas situagcdes
de aula, pela natureza de seus conteldos e estratégias.

Todavia, com o intuito de buscar uma renovagdo na pratica avaliativa
Darido (2007), explicita a teoria de que a avaliagcdo deve ocorrer desde os
primeiros contatos entre educador e educando, nos primeiros dias de aula,
porém este deve ser um processo que nao surpreenda os alunos e sim que 0s
mesmos sejam informados do modo que estdo sendo avaliado, o que por sua

vez ird promover maior interacao entre professor e aluno.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DOS DADOS

No decorrer do Curso da Graduacao, houve inimeros momentos de
visitas, observacoes, intervencoes e estagios nas escolas, momentos estes
que faziam parte das disciplinas do curso. Através deles foi possivel conhecer
a realidade da pratica pedagdgica do profissional em Educacao Fisica, seus
desafios, infortinios e também seus sucessos e éxitos.

A partir destas intervengdes ressurgiu a curiosidade de saber como os
professores de Educacdo Fisica realizavam a avaliagdo do aprendizado dos
educandos. Pois, nos tempos de estudante do ensino fundamental e médio,
sempre houve o anseio de saber como os professores desta disciplina
avaliavam ja que, na época, supunha-se que nao se fazia nenhum tipo de

“prova’.
2.1 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho foi a pesquisa
de cunho qualitativo, que por sua vez contribuiu relevantemente para atender
as necessidades impostas pelos objetivos do trabalho, haja vista que: “... 0
método qualitativo tem um papel importante no campo dos estudos
organizacionais.” (Dowery e Ireland, 1979, p.65 apud Neves, 1996).

Nesse contexto, os procedimentos metodolégicos adotados partem de
uma condensada pesquisa bibliografica, na qual o intuito inicial foi buscar
referencial tedérico que facilitasse o desenvolvimento da pesquisa campo,
visando buscar entendimento a respeito do real papel da avaliacdo na
Educacéo Fisica escolar.

Nessa perspectiva, Lakatos (1992, p.69) explicita que:

Aliar pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo trata-se de explicitar
que se trata de uma pesquisa com caracteristicas empiricas, com
trabalho de campo a partir de conhecimento bibliografico, gerando
desse modo, uma combinagao consideravel de teoria e pratica.
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2.2 AMOSTRA

A pesquisa campo para a coleta e analise de dados foi direcionada para
um grupo de 37 alunos integrantes das 05 turmas de oitava série do ensino
fundamental, além de ser efetuada também com 03 professores da disciplina
de Educagéao Fisica, visando colher informagées em prol que foi inicialmente
proposto a respeito da pratica avaliativa.

A amostra dos dados pbde ser observada a partir da resolugdo dos
questionarios que por sua vez foram direcionados tanto para os professores
quanto para os alunos, levando em consideracao que estes questionamentos
partiram de entrevistas semi-estruturadas, observa-se que: “Um questionario é
tdo somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios
para se atingir os objetivos”. (Lakatos, 1992, p.79).

2.3 O PERIODO DE OBSERVACAO

Levando em consideracao que a observacao € uma das técnicas mais
eficazes na construcdo do processo de coleta e analise dos dados, o periodo
de observacdo que antecedeu as analises dos dados coletados foi de grande
relevancia para a compreensao dos objetivos inicialmente propostos.

Primordialmente, buscou-se observar como se estabelece as relacdes
dentro ambito das aulas de Educacgao Fisica, haja vista, que essa é uma das
principais relagées que se estabelecem em meio ao processo avaliativo escolar
na disciplina de Educacao Fisica e aquela que se desenvolve entre professor e
aluno, uma vez que a partir de como as aulas sdo conduzidas o aluno tende
interagir ou ndo com o mediador.

Nesse sentido segundo Demo (1991) a forma interacional mais
significativa de todas é a existente entre educador e educando, posto que
dentro de um processo de relacdo afetiva de ambos, perpassa uma
aprendizagem empregada de afetividade, ja que ocorre a partir das interacoes
sociais, em um processo vinculado as experiéncias vividas em sala de aula,
inicialmente, entre os individuos envolvidos nos planos externo (interpessoal).

No entanto, o periodo de observacao foi realizado em dois momentos,
sendo que o primeiro foi destinado ao entendimento das aulas e de seu
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processo avaliativo; e 0 segundo momento que se restringiu a aplicagao dos

questionarios com professores e alunos.
2.4 A APLICAGAO DOS QUESTIONARIOS

O questionario foi dividido em dois grupos de questdes, sendo o primeiro

grupo, inquirindo direcionamento aos professores e 0 segundo aos alunos.
Primeiro grupo: o direcionamento aos professores:

% Na sua concepg¢ado, como vocé julga a importadncia da avaliacdo na
disciplina Educacao Fisica?

% Quais os principais critérios que vocé utiliza para avaliar seus alunos?

% Vocé acredita que esses critérios sao eficazes? Sim \ Nao;

% Vocé acredita que o processo de avaliacdo pode contribuir para o
desenvolvimento da interagéo entre vocé e seu aluno? Sim \ Nao;

% Vocé acredita que os meios de avaliacdo escolar necessitam passar por
um processo de renovacgao? Sim \ Nao;

% Como vocé acredita que a avaliacao escolar pode passar por mudancas

em seu significado, para que ndo seja vista pelos alunos como um mero

instrumento para adquirir notas?
Segundo grupo: o direcionamento aos alunos:

% Vocé costuma estudar para a avaliagcao de Educacéo Fisica? Sim \ Nao;

< Como vocé avalia as aulas de Educacéo Fisica? Boa \ Otima \ Regular;

% Vocé acredita que ha alguma coisa que possa ser melhorada nas aulas
de Educacao Fisica? Sim \ Nao;

% Que tipo de coisas vocé acredita que pode mudar? Material para aula
pratica \ Material para aula teérica \ Mais tempo para as aulas \ Melhor
espaco \ Nao falta nada;

% Na sua concepcao, para que serve a avaliacdo na disciplina de

Educacao Fisica? Para passar de ano \ Para avaliar o seu desempenho;
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2.5 LOCUS DA PESQUISA

A Escola Estadual Professor Irineu da Gama Paes é uma instituicao
educacional Publica do Estado do Amapéa. Localizada no bairro Congos,
Avenida Raimundo Caxias de Souza, n? 338, préximo a zona central da cidade
de Macapa. Atende, predominantemente, a uma clientela carente, de baixa
renda. Atualmente, estdo matriculados 980 alunos no seguimento do 6° ao 9°
ano, do Ensino Fundamental com 19 turmas e a Educacdo de Jovens e
Adultos, com 9 turmas.

. Prof.° Irineu
Gama Paes

Foto 1 — Entrada da Escola Estadual Professor Irineu da Gama Paes

A escola possui ainda trés professores de Educacdo Fisica. Para a
pratica desta disciplina, a escola possui uma quadra poliesportiva, um espaco
do lado de fora da quadra e outro no refeitério, que serve somente para
aumentar as op¢oes de espacgo para o desenvolvimento dos alunos.
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Foto 2 — Quadra Poliesportiva da Escola.

2.6 OS DADOS COLETADOS

Os trés professores que subsidiaram a coleta para a analise dos dados
serdo identificados como P1, P2 e P3, sendo que em um momento posterior as
informacgdes cedidas pelos mesmos serdo analisadas minuciosamente.

Em seguida, na tabela ficam claros os dados coletados com os alunos a
partir das perguntas, bem como os itens que serviram de opcbes para 0s
mesmos no decorrer da entrevista.
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TABELA 01 - identificacdo dos blocos e itens de questdes relativos ao

questionario realizado com os alunos.

BLOCOS OPCOES
A A1 —Sim
Vocé costuma estudar para a avaliacdo de Educacao | A2 — Nao
Fisica?
A1 —Boa
B A2 — Otima
Como vocé avalia as aulas de Educagéo Fisica? A3 - Regular
C A1 — Sim
Vocé acredita que ha alguma coisa que possa ser A2 — Nao
melhorada nas aulas de Educacao Fisica? Sim \ Nao;
A1 — Material para
aula pratica
A2 — Material para
D aula teorica
Que tipo de coisas vocé acredita que pode mudar? A3 - Mais tempo

para as aulas

A4 — Melhor espaco

A5 — Nao falta nada

E
Na sua concepcao, para que serve a avaliacao na

disciplina de Educacao Fisica?

A1 — Para passar de
ano

A2 — Para avaliar o
seu desempenho

Os dados obtidos com o questionario acima serdo organizados em

graficos, onde constara o percentual de respostas.
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2.7 RESULTADOS

TABELA 2: Resultados obtidos com o questionario destinado aos
alunos:

Bloco | Opcgao | % Bloco | Opgéo | %

A1 35 A1l 59
A A2 |65 B A2 |24
A3 |17

Bloco | Opcgao | % Bloco | Opgéao | %

A1 72 A1 27

Cc A2 |28 A2 |14
D A3 |16

A4 |23

A5 |20

Bloco | Opcgao | %

A2 | 31
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CAPITULO IIl - ANALISES E DISCUSSAO DE DADOS

3.1 ANALISE DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS PROFESSORES

Objetivando compreender como a avaliacdo € encarada pelos
professores de Educagdo Fisica, considera-se questionar de maneira
significativa os professores a esse respeito, com a pergunta: Na sua
concepgao, como vocé julga a importancia da avaliagcao na disciplina Educacao
Fisica? O P1 respondeu que o processo avaliativo € de suma importancia, pois
a partir dele pode-se aliar desenvolvimento corporal e cognitivo, visando um
melhor desempenho, que por sua vez tem a tendéncia de se dinamizar ndo sé
no meio educacional, mas em todas as relacdées que se estabelecem dentro e
fora do contexto da sala de aula.

O P2 encara a prética avaliativa como um fator de extrema relevancia
para a sua propria atuacdo enquanto educador, o que é perfeitamente
plausivel, posto o mesmo afirmar que é através da avaliacao que pode medir o
desempenho do aluno em termos de aquisicao dos conteudos, das habilidades
e competéncias, além do mais, essa pratica possibilita medir determinados
aspectos como atitudes e valores que viabilizam a aprendizagem e o
desenvolvimento absoluto dos educandos.

Por dltimo, o P3, nao diferente dos outros, também vé a avaliagdo em
toda a sua singularidade, pois segundo ele essa pratica tem a necessidade
extrema de ser a representagcdo do processo de ensino e aprendizagem,
levando em consideracdo se 0s objetivos previamente delineados foram
atingidos, afinal de contas, ndo se pode empregar a avaliacdo como uma arma
para atingir os alunos.

Isto nos remete a ponderar que a avaliacdo deve ser um instrumento
para estimular o interesse e motivar o aluno a um maior esforco e
aproveitamento, € ndo uma arma de tortura e punicédo. Neste sentido, permite
que o aluno conheca seus avancos e dificuldades. Portanto, apds ser avaliado
guando antes o aluno conhece seus progressos e dificuldades, mais facilmente
ele atende a superar e continuar progredindo na aprendizagem. Dessa forma,
ela busca contribuir para a construgdo do conhecimento e constituir um

incentivo para o aluno aprender € ndo apenas se preocupar com a nota.

34



Posteriormente, os professores foram questionados a respeito de: Quais
0s principais critérios que vocé utiliza para avaliar seus alunos? Esse
questionamento, por sua vez teve a funcdo de analisar como os professores
procuram tornar a avaliagdo como uma pratica mais eficiente a partir de
métodos mais renovadores e ndo como um mero instrumento gerador de notas
para passar de ano.

Inicialmente, observou-se que os professores definiram os métodos
avaliativos conjuntamente, mas deixando claro que eram livres para incluirem
em sua metodologia determinados procedimentos. Todavia, o P1 afirmou que
para uma boa avaliacdo ha a necessidade constante de se realcar sempre as
metodologias tradicionais e por esse motivo tinha em seus métodos somente a
atividade pratica, a frequéncia e o desenvolvimento geral do conhecimento.

Libaneo, no entanto, explicita que

“A avaliagdo escolar, portanto, envolve a objetividade e a
subjetividade, tanto em relagdo ao professor como aos alunos. Se
somente levar em conta aspectos objetivos, acaba tornando-se
mecanica e imparcial” (LIBANEO, 1994, p. 203).

Assim, empreende-se que o0 dia-a-dia na escola ndo se separa da
cotidianidade de cada individuo que ai se relacionam. O ato de avaliar esta
sempre presente. Alunos e professores estdo permanentemente avaliando a
tudo e a todos, desta forma sao formulados juizos de diferentes sentidos, esses
juizos irdo orientar a tomada de decisdes e o estabelecimento de relagdes que
podem ser as do grupo como um todo, incluindo o professor ou, simplesmente,
particulares de grupos menores ou mesmo individuais.

Porém, o P2 e P3 veem que os critérios avaliativos devem sempre
seguir as renovacdes aderentes ao processo educacional. Por esse motivo, os
mesmos procuram sempre valorizar 0 progresso nas aulas, além das
habilidades de reflexdo sobre os elementos da cultura corporal de movimento,
enfatizando, ainda, as habilidades dos alunos em se relacionar e colaborar com
os colegas nas atividades. Portanto, vé-se que esses professores seguem um
determinado planejamento, mas sem deixar lado a inclusdo de novas

metodologias e modalidades de ensino.
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Em seguida, ao serem questionados sobre a eficacia de seu processo
avaliativo, os trés professores foram absolutos em relatar que seus métodos
avaliativos estdo em perfeita harmonia com o que eles buscam em seus
alunos, ou seja, a avaliacao é um instrumento obrigatério que precisa estar
sempre relacionado com aquilo que se espera aperfeicoar nos educandos.
Porém vale apena ressalta que para Esteban, (2001, p. 100):

A partir do exame o/a professor/a pode avaliar se o/a aluno/a foi
capaz de responder adequadamente a suas perguntas. Porém o erro
ou acerto de cada uma das questdes nado indica quais foram os
saberes usados para respondé-la, nem o0s processos de
aprendizagem desenvolvidos para adquirir o conhecimento
demonstrado, tampouco o raciocinio que conduziu a resposta dada.
Para a construgcdo do processo ensino/aprendizagem, estas séo as
questdes efetivamente significativas, e ndo o erro ou acerto como
ressalta a l6gica do exame.

Nesse contexto, foi feita a seguinte pergunta: Vocé acredita que o
processo de avaliacdo pode contribuir para o desenvolvimento da interacédo
entre vocé e seu aluno?

Surpreendentemente apenas P1 disse que sim, pois segundo 0 mesmo
essa inter-relacdo deve ocorrer constantemente para que haja uma sequéncia
coerente de troca de experiéncias, afim de que um possa subsidiar o outro
(professor e aluno) dentro do processo de ensino e aprendizagem. Todavia,
quando a pergunta: Vocé acredita que os meios de avaliacdo escolar
necessitam passar por um processo de renovacao? Foi realizada os
professores foram unanimes em afirmar que sim, complementando na hora da
entrevista que a avaliacao precisa deixar de uma vez por todas os resquicios
dos moldes militaristas, a fim de realizar um processo em permanente estado
de desenvolvimento.

No dultimo questionamento efetuado: Como vocé acredita que a
avaliagao escolar pode passar por mudancas em seu significado, para que nao
seja vista pelos alunos como um mero instrumento para adquirir notas? Os
professores entrevistados fizeram questdo de deixar suas consideracoes
pessoais, pois acreditam que, a partir de pensamentos como esses, 0 Processo
avaliativo podera ser definitivamente um instrumento que vise auxiliar todo o

processo educacional e ndo sé mais um facilitador de notas.
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Perrenoud (1999, p. 104) evidencia que,

Observar é construir uma representacgao realista das aprendizagens,
de suas condi¢bes, de suas modalidades, de seus mecanismos, de
seus resultados. A observacao é formativa quando permite orientar e
otimizar as aprendizagens em curso sem preocupag¢ao em classificar
certificar, selecionar.

Assim, a avaliagdo ajuda o aluno a progredir na aprendizagem,
superando suas dificuldades no processo educativo. No contexto da avaliacédo
mediadora, o ato de avaliar, tdo comum nas situacdes da vida, esta presente
também em todos os momentos da pratica escolar. Nesse sentido, a avaliacao
mediadora opde-se ao modelo de transmissdao de conteudos, verificagcdo e
registro e norteia-se em uma acao reflexiva e desafiadora do educador em
contribuir e favorecer a troca de ideias com seus alunos, observando-os e
aproximando-os da producao do saber.

Segundo P1, a avaliacdo abre muitas portas para os meios renovadores
através de novos métodos, porém, é importante que os educadores tenham a
compreensao de que a avaliacdo nao é somente um ato de atribuir notas, mas
sim uma acgéao para diagnosticar a producado dos conhecimentos dos alunos em
prol uma educacao mais eficiente.

De acordo com P2, para que a pratica avaliativa passe por significativas
transformacdes, primordialmente o professor deve agregar o desenvolvimento
integral do aluno, uma vez que a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem deve ser continua e cumulativa, objetivando o diagnéstico da
condicdo de aprendizagem de cada aluno, buscando identificar os
conhecimentos construidos e as dificuldades através de dialogo.

Por fim, P3 acredita que os processos avaliativos devem incluir aspectos
formais e informais, sendo indispensavel informar ao educando como sera a
avaliagao formal e como e quais aspectos serdo medidos na avaliacdo informal
para que sejam transformados em conceito, respeitando as diferencas e
peculiaridades de cada um.

Neste aspecto, ao adotar uma nova praxis avaliativa, o educador deve
estar atento se esta contempla as perspectivas e necessidades da turma ou
clientela. Por isso, € pertinente que o professor adote instrumentos préprios
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que o auxiliem nesse processo a fim de contextualizar as agoes desenvolvidas

pela classe.

3.2 ANALISE DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS ALUNOS

Para um melhor entendimento do processo avaliativo em Educacao
Fisica, ou melhor, se esse processo realmente condiz ao real papel da
avaliacao escolar, para que haja a perceptividade dos fatores que cercam a tao
relevante aplicacdo deste instrumento, a partir disso busca-se analisar as
concepcgdes dos educandos a esse respeito, com o intuito central de rever os
conceitos avaliativos, desmistificando o instrumento em questdo como uma
mera aplicagdo tradicional e militarista. Posto isso, inicialmente procura-se
analisar como o aluno costuma reagir as vésperas da avaliacao, conforme o

gréafico abaixo:

GRAFICO 1 - Vocé costuma estudar para a avaliacdo de
Educacéo Fisica?

N Sim

65%

A partir dos dados do grafico, o que € perceptivel é a extrema falta de
interesse por parte dos alunos para com a avaliacdo nas aulas de Educacéao
Fisica. O que leva a acreditar que os alunos ndo tem a nocédo de que, em
ambito escolar, a pratica dessa disciplina € tao relevante quanto qualquer outro
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componente curricular. Porém a Educacao Fisica, também como qualquer
outra tem suas particularidades proprias, como afirma Luckesi (1999, p.70):

A Educagéo Fisica é uma disciplina diferenciada das demais, em que
€ possivel medir o conhecimento do aluno por meio de exames
tedricos. Na Educagdo Fisica, o conhecimento é construido pela
assimilacao de experiéncias corporais e pela criagdo de movimentos.

No grafico seguinte, a intensdo é verificar como os educandos avaliam
as aulas de Educacgéao Fisica, partindo do pressuposto que ha a necessidade

de haver interesse por parte dos alunos nas aulas.

GRAFICO 2 - Como vocé avalia as aulas de Educacéo
Fisica?

m Boa
m Otima

Regular

Ao observar os dados contidos no gréafico, percebe-se que as aulas de
Educacéao Fisica sdo bem aceitas pelos alunos, todavia, a diferenca de 35%
entre boa e Otima, ndo deixa de levantar uma série consideravel de
questionamentos a respeito do que estara faltando naquela escola, para que as
aulas da disciplina em questao estejam em maior evidéncia. Haidt afirma que:
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[...] Avaliar consiste em fazer um julgamento sobre resultados,
comparando o foi obtido com o que se pretendia alcancar. Dessa
forma, a avaliagdo pode ser Util para orientar tanto o aluno como o
professor: fornece informagdes ao aluno para melhorar sua atuacgao e
da elementos ao professor para aperfeicoar seus procedimentos
didaticos (2003, p. 291).

Posteriormente, o gréafico visa demonstrar quais as opinides dos alunos

acerca da busca para aperfeicoar as aulas de Educacéo Fisica.

GRAFICO 3 - Vocé acredita que ha alguma coisa que possa
ser melhorada nas aulas de educacio fisica?

= Sim

De acordo com o gréafico acima ha muito que ser melhorado para que a
Educacédo Fisica seja uma disciplina que cause realmente algum tipo de
impacto nos alunos, nesse ambito, o grafico que segue torna-se um
complemento do anterior a fim de se identificar o que os alunos esperam das

aulas.
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GRAFICO 4 - Que tipo de coisas vocé acredita que pode
mudar?

m Material para aula prética

m Material para aulatedrica

M Mais tempo para as aulas
Melhor espaco

N 3o falta nada

Observa-se que os alunos entrevistados anseiam por métodos
diversificados nas aulas de Educacdo Fisica. Logo, essas transformacdes
ocorrerdo consequentemente no processo avaliativo, uma vez que a pratica
avaliativa em si tem tendéncia a evoluir circunstancialmente cada vez mais.

No grafico que segue a intensdo é analisar a partir das opinides dos
proprios alunos qual a sua concepg¢ao em relacao aos aspectos conceituais da
avaliacdo, uma vez que dessa forma, pode-se observar, se o0 real conceito
avaliativo estd sendo outrora repassados aos educandos, com o intuito de
promover melhor integracdo do entendimento do processo de ensino e
aprendizagem, além de promover uma relacdo mais proxima entre professor e

aluno.
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GRAFICO 5 - Na sua concepg#o, para que serve a avaliaciio
na disciplina de educacéo fisica?

m Para passar de ano

m Para avaliar o seu desempenho

O que se analisa € que os alunos nao tem uma nogao aprofundada da
concepcao pedagdgica do processo avaliativo, haja vista que a maioria deles,
69%, vé o processo avaliativo como um mero instrumento para passar de ano,
ndao tendo conhecimento dos beneficios que a pratica avaliativa pode
ocasionar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para que a prética avaliativa seja suficientemente compreendida, houve
a necessidade de se explicitar a respeito de alguns aspectos que perpassam a
escola sob a ética do real papel da avaliacido em Educacao Fisica escolar, haja
vista que, sob essa visao, o individuo € compreendido como parte de um
mundo externo a sua realidade, mas cabe a ele mesmo internalizar as
informacdes que o permitem adequar-se ao mundo e a sociedade que o rege.

O que se percebe & que ha inumeras teorias sobre os aspectos
avaliativos, mas tais discussdes ndo tém alcancado as diferentes dimensées do
universo educacional. Para que haja uma mudanca significativa e produtiva nos
aspectos avaliados escolares, as bases educacionais necessitam ser
reestruturadas. Como estudantes e observadores da teoria da pratica
avaliativa, devemos estar conscientes de que ocorrem sim, grandes discussdes
sobre “como fazer a avaliacao” onde ideias sdo sugeridas e metodologias sao
aplicadas, mas pouco se discute o sentido desta nas instituicdes escolares.

Cré-se que diagndsticos ou receitas na mao, devam fazer parte apenas
do inicio de uma grande caminhada pela busca da cura, ou seja, da descoberta
da real dificuldade daquele aluno em nao aprender. Hoffmann (1997, p. 19)
enfatiza que “os educadores, em geral, discutem muito como fazer a avaliacao
e sugerem metodologias diversas, antes, entretanto, de compreender
verdadeiramente o sentido da avaliagdo na escola”.

A instituicAo escolar tem como conceito de dominio de mundo, a
capacidade do individuo em assimilar os saberes que caracterizam
determinada sociedade. Essa capacidade proporciona a qualquer individuo a
facilidade na utilizacdo de instrumentos que os auxiliem na construcdo de seu
préprio futuro social e profissional.

No entanto, a escola que tem como alicerce o desenvolvimento social,
psicoldégico e cognitivo dos alunos, advém de uma busca incessante da
sociedade por lucro e produtividade. Por esses motivos para o conhecimento
da esséncia de um dos seus mais importantes instrumentos, a avaliagcao,
precisa-se estar em constante interacdo com os programas e processo de

ensino e aprendizagem.
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Quanto ao processo avaliativo, no contexto dos métodos e fébrmas
tradicionais, observou-se que ele surge basicamente por duas necessidades: a
de mensurar e quantificar a capacidade de assimilacdo dos conteudos e ainda
a de motivar a aprendizagem.

Porém, por um viés tradicional, a primeira necessidade esta
condicionada a elaboracdo de testes, provas, exercicios orais e escritos e
ainda a construcao de seminarios, que busquem probabilizar ao aluno a
exposicdo do seu conhecimento a respeito de um ou outro assunto,
oportunizando a observacdo do seu docente. No caso da segunda
necessidade, a mesma surgiu das limitacbes dos educandos em
reaproximarem vida escolar e vida social, uma vez que por muitas vezes eles
nao reconhecem a relevancia dos conteldos e acabam perdendo a motivacao
para internaliza-los, cabendo ao professor recorrer a artificios externos para a
compreensao dos assuntos.

Partindo desse pressuposto, entende-se que esses mecanismos se
referem as tradicionais provas, testes, dentre outros. Todavia, a avaliacdo
tradicional ndo deixa totalmente de lado a inclusdao de alguns métodos
inovadores.

Avaliar requer responsabilidade ética. No que consiste a agéo
empreendida pelos professores, a formagdo do individuo necessita ser
buscada em sua totalidade, exigindo reflexdo e comprometimento com as
consequéncias geradas pelo ato avaliativo. Romper com a légica autoritaria e
centralizada de avaliagdo baseada na competitividade e parece uma
perspectiva de aperfeicoamento nesse campo, para que se atenda a grande
variagao pessoal e social da clientela escolar, evitando-se injusticas em nome
de uma igualdade formal de procedimentos.

Nessa perspectiva, sob a ética das observacdes coletadas, em busca de
um modelo definitivo de avaliacdo ou, no minimo, do real papel da avaliacao, o
papel do professor € posto em destaque, uma vez que a sua capacidade de
intervencao na realidade de seu aluno €, também, colocada em avaliagao. Isso
ocorre a partir da troca de experiéncias, na qual o professor, primeiramente
exerce o papel de aprendiz, para posteriormente repassar conhecimento.

Contudo, a partir desse cenario, entende-se que a avaliacdo também

exerce o papel de meio seletivo para a sele¢cdo, mas paralelamente exerce o
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papel fundamental de meio abarcador da exclusdo social. Assim sendo,
percebendo-se que a avaliagdo atua nesses dois aspectos, selecao e exclusao,
conclui-se que, a partir do momento em que ha uma estruturagdo, em relacao a
meios, conteudos e métodos, a pratica avaliativa exerce unicamente a funcao
de determinar a aprovacao ou a reprovacao dos educandos nos mais variados
contextos que se inserem ao ambito educacional.

Deste modo, a avaliacdo precisa deixar de ser a “etapa final”, é
necessario que explore a diversidade de conhecimentos e as diferentes
possibilidades para a sua construcdo, estabelecendo mecanismos para
obtencdo de saberes novos e mais amplos. A pratica avaliativa € intrinseca a
acao pedagogica que envolve o professor e aluno no favorecimento do
aprendizado, tornando-se objeto e sujeito da avaliagao.

A avaliacdo ndo pode ser concebida como vila do processo educacional
e nem mesmo como heroina de todo esse processo, embora ainda seja, sem
duvida, usada como mecanismo de verificagdo de aprendizado até os dias
atuais. Porém, ainda € um veiculo de cunho relevante e necessario utilizado
para progressao do aluno. Entretanto essa avaliacdo precisa ser direcionada
no sentido de mediar o processo ensino-aprendizagem e nao de bloquear esse
processo, dando énfase a quantificacdo de erros e acertos omitindo a
qualidade daquilo que esta sendo aprendido sem a devida fundamentacao em
uma abordagem restrita comprometendo o desenvolvimento critico-cultural do
educando.

Portanto, no contexto do presente trabalho concluiu-se que os aspectos
que cercam a pratica avaliativa tém como tendéncia auxiliar no
desenvolvimento do educando em diferentes ambitos de convivéncia, haja vista
esses aspectos estarem diretamente ligados ndo s6 ao desenvolvimento
escolar, mas também ao desenvolvimento social.

De acordo com o contexto, pode advir uma série de relagées nas quais
0os procedimentos avaliativos podem ser de suma importancia para o
desenlace, posto que a pratica avaliativa, enquanto escolar, dispde de uma
sequéncia coerente de formulacdo de objetivos que visam a definicdo continua
da personalidade de cada aluno. Assim sendo, a avaliacdo escolar pode ser
uma consideravel determinante das condicées cognitivas de cada educando,
pois auxilia na definicao de critérios légicos para o seu desenvolvimento.
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No entanto, o reconhecimento das situacbes facilitadas pela pratica
avaliativa nem podem ocorrer de modo natural, pois, mesmo no contexto da
sala de aula, para proceder como uma boa e eficaz avaliacao, ha a eminente
necessidade de levar em consideracdo alguns principios, como o
esclarecimento do que vai ser avaliado, para que, desse modo, as técnicas e
métodos sejam pré-determinados. Nesse sentido, consideram-se os pontos
positivos e limitados das técnicas de avaliagdo empregadas.
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ANEXO 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido de participagdo na

pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE
PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua instituigio esta sendo convidada para participar, como voluntaria em
uma pesquisa. Os sujeitos que irdo participar serdo devidamente esclarecidos
sobre as informagdes acerca da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do
estudo. Deste modo, pedimos a sua autorizagdo para que possamos convidar
os integrantes de sua instituicgdo a participar da pesquisa académica
relacionada abaixo, assinando este documento de consentimento da
participacéo institucional, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é
do pesquisador responsavel. Em caso de recusa a instituicdo ndo sera
penalizada de forma alguma. Em caso de duvida vocé pode procurar o Polo
Macapa do Programa Pro-Licenciatura ga Universioade oe Braslla pelo

telefone (XX96) 3312-1765.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Titulo do Projeto: Os critérios de Avaliagdo na Educacgdo Fisica Escolar; Um

Estudo Campo na E. E. Prof. Irineu da Gama Paes.
Responsével: Ketsia Rosana Costa Vaz

Descricdo da pesquisa:

Esta pesquisa visa compreender a avaliagdo na disciplina de educacgédo fisica
como elemento importante no processo ensino-aprendizagem a partir da
avaliagdo realizada da E. E. Prof. Irineu da Gama Paes.

Observagdes importantes:

A pesquisa ndo envolve riscos a saude, integridade fisica ou moral daquele que
sera sujeito da pesquisa. Nao sera fornecido nenhum auxilio financeiro, por
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parte dos pesquisadores, seja para fransporte ou gastos de gualquer outra
natureza A colela de dados deversd ser autorizada e podera ser acompanhada
por terceires. O resultado obtido com 0s dados coletados, bem como possiveis
imagens, sero sistematizados e postenormente dwulgado na forma de um
textc monografico, que serd apresentado em sessho publica de avaliagdo
disponibilizado para consulta através da Bibboteca Digital de Monografias da
UnB.

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu_MARIA IVANETE 9 ©A SiLya

,RG ,CPF
responsavel pela insttuicho Escola Estadual Prof. rineu da Gama Paes
autonzo, conforme abaixo am a ulilizaco para fins aadémico dommoos
do conteOdo do (ieste astondno, aentrevists : o
W pera a pesquisa: Os orténos de Avaliacﬁo na
Educacfo Fisica Escolar: Um Estudo Campo na E. E. Prof. krineu da Gama
Pass Fu devidamenle esclarecido pelo (a) estudante Lucellen Araujo
Oliveira, MATRICULA 0B8/53386 sobre a pesquisa, os procedmentos nela
envolvidos, assim como 0s seus objetivos e finalidades. Foi-me garantido que a
institigdo ou qualquer um de seus participantes poderdo desistir de participar
em qualquer momento, sem que isto leve & qualquer penalidade Também ful
informado que os dados coletados durante a pesquisa, @ também imagens,
serdo divulgados para fins académicos e clentificos, alravés de Trabalho'
Monografico que sera apresentado em sessdo publica de avaliagdo e
posteriormeante disponibilizado para consulta stravés da Bibhoteca Digital de
Monografias da UnB.
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