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RESUMO

A presente pesquisa enfoca a importancia da criagdo e implantagdo dos cursos de
licenciatura plena na area de arte, bem como, a formacao de professores como necessidade
urgente para a consolidacdo do ensino/aprendizagem das linguagens artisticas nas escolas
de Rio Branco/AC. Relata e registra sinteticamente a historia da Arte-Educacéo no referido
municipio e no Brasil, fazendo referéncia as Leis de Diretrizes e Bases para Educacédo
Nacional. Situa os Parametros Curriculares Nacionais - PCN como ferramenta importante
para professores que atuam no processo de ensino/aprendizagem da arte na escola em uma
realidade de escassez e insuficiéncia de profissionais especializados nesta area da
educacéo. Registra as instituicbes de ensino que oferecem 0s cursos de arte, e respectivas
linguagens disponibilizadas para a cidade de Rio Branco. Analisa o perfil e a qualificagéo
dos professores que compdem o quadro docente da rede publica de ensino e sua evolugéo
apos a criacdo dos cursos de arte, com alguns profissionais atuando no mercado de
trabalho. Tem o objetivo de despertar para uma reflexdo mais acurada sobre a agdo dos
responsaveis pelos rumos da educacdo nacional, considerando a emergéncia de criar
maiores oportunidades de formacdo superior ao arte-educador, tendo em vista a realidade

do ensino da arte na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Arte-Educacdo, Formacéo de Professores, Polivaléncia.
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INTRODUCAO

O ensino da Arte na escola, por ser uma area de abordagem recente pela
educacdo nacional, desperta muitas indagacGes, como por exemplo: O que € o ensino de
Arte? Qual a funcdo do ensino da arte na escola? Para qué serve o ensino da arte para a
vida do sujeito? Varias pessoas ja tiveram esse tipo de dividas no ambito de outras
disciplinas, obtendo respostas durante todo periodo escolar. Quanto ao ensino da Arte
como disciplina é uma area nova e requer maiores explicagdes, principalmente nesta fase
de consolidagéo.

Herdeira de momentos histéricos que visavam principalmente o
desenvolvimento educacional do Brasil, a Arte Educacdo surge como éarea de
conhecimento, ela ndo proporciona somente o fazer artistico, mas tem um carater
transdisciplinar, permitindo interlocugdo com outros conhecimentos, bem como, mostrar
caminhos e olhares alternativos sobre 0 mundo e a sociedade que nos rodeia. Através do
ensino da arte é possivel formar cidadaos mais criticos e conscientes de sua participacao no
mundo, pessoas capazes de transformar o velho modo de ser em novo e colocar 0 novo
como evolugéo do velho. Duarte Jr (2001), em seu livro intitulado “O Sentido dos Sentidos
— A Educacdo (do) Sensivel” anunciava que aprendemos sempre com 0 mundo vivido e
que este ndo pode ser deixado de lado, somente ap0s as experiéncias sentidas pelo corpo,
poderemos anexar outros saberes, assim diz Duarte Jr.:

De pronto e ao longo da vida aprenderemos sempre com o “mundo
vivido”, através de nossa sensibilidade e nossa percep¢do, que permite
nos alimentemos dessas espantosas qualidades do real que nos cerca: [...]
se insistira, pois, na necessidade atual e algo urgente de se dar maior
atencdo a uma educacdo do sensivel, a uma educacdo do sentimento, que
se poderia muito bem denominar educacdo estética. (DUARTE JR.,
2001, p. 13.)

De certo, nada melhor para educacdo do sensivel do que o ensino da Arte
em proporcles que abarque a todos. Portanto, o ensino de arte na escola é fundamental
para uma educacdo estético-artistica. Antes mesmo de elaborar o presente estudo, a
tematica se nos apresentou, como uma contribuicdo significativa a sociedade,
principalmente para o segmento que busca formac&o superior. Este trabalho é um registro

documental sobre o histdrico e a histéria do ensino da arte na cidade de Rio Branco.



A pesquisa de campo para realizagcdo desta monografia ocorreu no ano de
2011, realizamos entrevistas e questionarios com coordenadores e docentes dos cursos de
licenciatura plena em Arte, bem como, com estudantes e recém-formados, entre 0s meses
de margo a outubro e foi uma das ferramentas mais utilizadas para levantar os dados sobre
0 assunto. Algumas referéncias bibliograficas contribuiram em muito, a exemplo da obra
de Favilla Lobo (2010). *

O primeiro capitulo trata da histéria do ensino da arte no Brasil desde o
século XIX até os dias atuais. Expde as Leis de Diretrizes e Bases para educac¢do no Brasil
e registra os Parametros Curriculares Nacionais como ferramenta importante para
professores de Arte.

O segundo capitulo deste trabalho faz um apanhado sobre a situacdo do
ensino superior na area de arte, informa sobre as instituicbes de ensino superior que
oferecem cursos de arte, sobre as linguagens disponibilizadas e sobre o perfil do professor
que estad se integrando no mercado de trabalho, bem como, sobre aqueles que ja estdo
atuando na rede publica de ensino cidade de Rio Branco.

O ultimo capitulo analisa os beneficios e qualidades que a criagdo dos
cursos trouxe para o0 ensino de arte em Rio Branco. Aborda também os beneficios que a
populacdo como um todo, ndo sé o segmento de arte-educadores ou 0 ensino basico de Rio
Branco, mas a comunidade ganhou com a criacdo dos cursos e de como pode prosseguir
potencializando tais beneficios.

Esta pesquisa ndo tem a pretenséo de esgotar o assunto da arte-educagdo em
Rio Branco, podendo ser um ponto de partida para novas investigacfes, sempre no sentido

de contribuir para a formacao de arte-educadores mais influente em sua sociedade.

' FAVILLA LOBO, Andrea Maria. Experiéncia e formagao: o fazer teatral nas trajetérias docentes, 2010.
(Tese de Doutorado)



CAPITULO |
HASTEANDO A BANDEIRA DA ARTE-EDUCACAO

1.1 — Trajetdrias do Ensino de Arte no Brasil

A origem do ensino da arte no Brasil se deu de forma técnica, ainda no
século XIX. A origem deste ensino na esfera formal é a ideia de arte como técnica. Porém,
vale dizer que a Academia Imperial de Belas Artes (1816) contribuiu em muito para o
ensino da arte no Brasil, foi ela que iniciou este ensino trazendo grandes nomes. Neste
periodo, o ensino da arte era um tanto elitizado e visava identificar, formar e/ou aperfeicoar
0s artistas nacionais. Para isso utilizavam-se das imagens e modelos europeus, ja que estes
artistas formadores eram da Europa.

De forma legal, temos que lembrar que, em 1854, um Decreto Federal
constituiu a muasica e o canto orfednico como matérias curriculares nas escolas publicas.
Com isso, as criancas e adolescentes em fase escolar tiveram acesso ao ensino da arte.

A imitacdo de imagens, no inicio do século XX, foi um resultado ainda do
século anterior. As escolas brasileiras ensinavam os desenhos e trabalhos manuais valendo-
se de modelos, sendo estas as reprodugdes que dominavam esta fase do ensino de arte nas
escolas, manifestando um carater tecnicista. Ainda falando da origem do ensino da arte no
Brasil, registramos que as artes plasticas predominaram nesta fase.

A disciplina Desenho, apresentada sob a forma de Desenho Geométrico,
Desenho do Natural e Desenho Pedag6gico, evidenciava-se pela busca e
predomindncia de reproducdo naturalista e figurativa das formas,
preocupagdo com a utilizacdo normativa de instrumentos e a reprodugéo
de clichés; ou seja, era considerada mais por sua funcdo do que uma
experiéncia artistica. (PCN — Arte, p. 23 e 24)

Os modelos foram aceitos como forma mais eficiente de aprendizagem do
fazer artistico. Isso acontecia por muitos pensarem que todo sujeito, para adquirir
conhecimento e informacdes, havia que ser instruido por outrem. Utilizavam as imagens e
acreditavam que somente isso era suficiente para ter uma boa atuacdo e atualizacdo nas
suas producdes artisticas, e assim foi até os anos 30 do seculo XX.

Dessa forma, o ensino de arte nas escolas ndo tinha como fim a prépria arte,
ou seja, 0s objetivos deste ensino ndo abrangiam a arte como linguagem. Esta fase do
ensino da arte foi assim caracterizada a partir da concepcao Pré-Modernista. Logo apos,

veio a concepcdo Modernista, mas as mudancas ainda foram poucas em relacdo a este
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assunto, pois havia muita influéncia da concepgéo anterior, melhor dizendo, da arte como
técnica.

Por fim, as Escolas Tradicional e Nova dominaram o ensino da arte no
Brasil nos primeiros cinquenta anos do século XX. Apesar de se ter dado inicio a livre
expressdo no ensino da arte, com a tendéncia Modernista e ajuda substancial da Semana da
Arte Moderna, em 1922, € bom ressaltar que essas tendéncias tiveram influéncias do
momento historico que o Brasil estava passando desde o “boom” industrial e a aboli¢do dos
escravos. Como disse Ana Mae Barbosa (2002), nesta época 0 ensino da arte era
valorizado pelos governantes como meio de redengdo econdmica do pais e principalmente
formacéo técnica e ajuda humanistica para a classe obreira que aumentava a cada dia com
0s recém-libertos.

A Escola Nova, em 1930, chegou trazendo outra linha de pensamento para o
ensino da arte nas escolas. Agora ja ndo eram aceitos os modelos nas producgdes, sendo
substituidos pelos produtos da livre expressdo da crianca e do adolescente. Somente o que
era criado pelos alunos podia ser apreciado e contextualizado. As obras surgiam dentro da
subjetividade, liberdade, criatividade, sensibilidade e expressividade dos sujeitos. A
concepgdo da época poderia ser traduzida assim: ndo se ensina arte, apenas se expressa.
Foi 0 momento em que este ensino considerou as criagdes artisticas das criancas na fase
escolar.

A ideia da livre-expressdo, originada no expressionismo, levou a ideia de
que a Arte na educagdo tem como finalidade principal permitir que a
crianca expresse seu sentimento e a ideia de que a Arte ndo é ensinada,
mas expressada. Esses novos conceitos, mais do que aos educadores,
entusiasmaram artistas e psicologos, que foram os grandes divulgadores
dessas correntes e, talvez por isso, promover experiéncias terapéuticas
passou a ser considerada a maior missdo da Arte na Educagdo
(BARBOSA, 1989, p. 45).

Ainda sob a égide da Pedagogia Nova surgiram as Escolinhas de Arte do
Brasil — EAB, em 1948, através do esforco de artistas plasticos preocupados com a
formacdo dos professores, mas principalmente com um ensino da arte fora do ambito
escolar. Estas escolas ensinavam arte dramatica, mdsica, danca e, claro, muitas
modalidades de artes plasticas. Este incentivo foi bom, por ensinar o fazer artistico néo sé
como resultado da livre expresséo, mas também das tendéncias anteriores a esta, como, por
exemplo, técnicas e imagens, surgindo assim, um ensino de arte mais coeso e direcionado

para a arte em si.
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Esta manifestagdo de EAB deu origem ao MEA — Movimento Escolinhas de
Arte, também em 1948. Este movimento visava difundir e democratizar o ensino de Arte
nos Estados do Brasil. Foi igualmente importante para a arte-educacao, pois era a unica
forma de aperfeicoar artistas e professores para atuacdo dentro das escolas. Ela possibilitou
o fazer artistico e deu novos horizontes na questdo democratica do ensino da arte.

Ainda neste panorama, podemos falar sobre a formacéo de professores apos
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB n° 5692/71, de 1971, quando
estabelece 0 ensino da arte como matéria obrigatoria na sala de aula. Porém ndo coloca a
arte como conhecimento especifico, com o ensino e aprendizagem da arte em si, mas como
atividade artistica e extracurricular. Nesta visdo podemos dizer que o Movimento
Escolinhas de Arte, editado antes desta Lei, também formava, desde 1948, arte-educadores.
Porém, ap0ds a aprovacao da Lei, artistas e professores formados por aquele Movimento
ndo puderam mais atuar nas escolas, como afirma Barbosa:

A Lei Federal que tornou obrigatério o ensino de artes nas escolas,
entretanto, ndo p6de assimilar, como professores de arte, os artistas que
tinham sido preparados pelas Escolinhas, porque, para lecionar a partir da
5% série, exigia-se 0 grau universitario, que a maioria deles ndo tinha.
(BARBOSA, 2009, p. 1).

Ainda nesta linha, em 1971, no ambito da LDB, o governo resolveu colocar
a disposicdo um novo curso. Este formaria professores habilitados para lecionar a nova
disciplina que na época se chamava: Educacdo Artistica. Conforme apresenta Barbosa,

O curriculo de Licenciatura em Educacdo Artistica na universidade
pretende preparar um professor de arte em apenas dois anos, que seja
capaz de lecionar masica, teatro, artes visuais, desenho, danca e desenho
geométrico, tudo ao mesmo tempo, da 12 a 82 séries e, em alguns casos,
até 0 2° grau. (BARBOSA, 2009, p.1).

Barbosa (2009) considera um absurdo querer formar professores de arte em
tdo pouco tempo e com tantas areas para atuacdo. Esses professores teriam que ser
polivalentes, ou seja, lecionar as quatro linguagens da arte que conhecemos hoje e mais 0
desenho, inclusive o desenho geométrico.

As Escolinhas de Arte deram grandes contribuigdes para o ensino de arte
que temos hoje no Brasil, permanecendo por muitos anos, e passaram por algumas
alteracdes ao longo dos processos de mudangas governamentais, como a época da ditadura
militar. O regime militar proporcionou a volta das aulas de arte dentro das escolas, mas

novamente de forma técnica. Aquele governo visava o crescimento do pais e as aulas de
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arte serviriam também para ensinar técnicas de desenhos, proporcionar lazer nas
festividades nacionais, como nos dias das maes, pascoa, entre outras.

O Movimento Escolinhas de Arte adentra a década de 80 do século XX,
trazendo a tona as aulas de educagdo artistica ainda como disciplina. Nesse periodo, arte-
educadores novamente utilizaram, em sala de aula, as imagens, desta vez, com um carater
diferenciado - o de apreciacdo estética. Aqui se inicia o construtivismo e a Nova
Sociologia da educacdo, uma juncéo entre arte, educacdo e sociedade.

Toda essa trajetoria sobre a arte-educacdo no Brasil, descrita até este
momento, foi de grande valia para chegar a realidade atual, quando o ensino da arte
tornou-se disciplina obrigatéria no pais e € uma area do conhecimento em pleno
crescimento. Esta se firmando e buscando valorizacdo dentro da educacdo brasileira e
consequentemente dentro e fora dos muros das escolas. Os ultimos 20 anos foram
marcados por grandes debates e lutas sobre a disciplina Arte, ensejando conquistas
significativas. A referida disciplina integra o curriculo obrigatério em todos os niveis da
educacdo bésica e proporciona a formacédo estética do sujeito, oferecendo a crianca e ao
adolescente em fase escolar a oportunidade de conhecerem o mundo e de intervir sobre ele
de forma consciente, compreendendo seu papel na sociedade em que esté inserido, entre
outras possibilidades de acdo que o ensino da arte vem proporcionando.

De acordo com o que preconiza 0 documento Parametros Curriculares
Nacionais:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico,
gue caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das
pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a
reflexdo e a imaginacdo. Aprender arte envolve, basicamente, fazer
trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve, também,
conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre as
producdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas.
(PCN — Arte. p. 15)

Neste sentido, o ensino de arte traz uma contribuicdo de carater
multidisciplinar a formag&o do aluno, proporcionando-lhe uma percepcdo mais consciente

de seu fazer artistico.

1.2 - As Leis de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional e o Ensino de Arte

A Lei Federal n® 5692/71, conhecida como a primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao, foi a primeira a ser aprovada no Brasil e tratava dos novos rumos que a
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educacéo brasileira haveria que tomar a partir de sua criacdo e aprovagao no ano de 1971.
A Lei definiu os objetivos e curriculos dentro do ensino de todas as areas de conhecimento
da educacdo no pais. Portanto, a matéria arte também foi contemplada. Conforme o PCN:

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado nos
termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa
lei, ao definir as diretrizes e bases da educagdo nacional, estabeleceu
como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental (primeiro grau, com
oito anos de escolaridade obrigatdria) quanto para o ensino médio
(segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar aos educandos a formacéo
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagdo, preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente
da cidadania. (PCN, p. 13)

Nesse momento, 0 ensino da arte na escola era aplicado como “atividade
artistica” e era reconhecida dentro das escolas como aulas de Educacéo Artistica. Apesar
da obrigatoriedade, tal matéria ndo estava na grade curricular como as demais disciplinas,
nem mesmo havia avaliacGes que reprovassem o0s estudantes. A Lei deu-lhe a fungéo de ser
a parte humanistica do curriculo escolar, ou seja, ainda ndo era reconhecida como area
especifica de conhecimento e sim, lazer, entretenimento e outros. “As artes eram,
aparentemente, a Unica matéria que poderia mostrar abertura em relacdo as humanidades e
ao trabalho criativo, porque mesmo, Filosofia e Histdria foram eliminadas do curriculo”
(BARBOSA, 2002, p. 9).

Muitos anos se passaram até chegar a hora do reconhecimento sobre a
importancia do ensino da arte, por parte dos elaboradores das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao, efetivando esse ensino como parte do conhecimento e como disciplina
obrigatdria na escola. A Lei de 1996, n°® 9394/96, aprovou o ensino-aprendizagem da arte.
Entretanto, ndo foi muito facil chegar a este ponto, pois os arte-educadores nacionais
tiveram que travar grandes debates politicos e educacionais até chegar a aprovacdo da
referida Lei. Muitos debates, entre arte-educadores e governo (via MEC), foram marcados
como verdadeiras lutas intelectuais, conceituais e politicas. Enfim, os embates ocorridos ao
longo das duas ultimas décadas do século passado conseguiram colocar 0 ensino de arte no
patamar que temos hoje, ou seja, a Arte como disciplina curricular obrigatoria, trazendo
todas as suas especificidades no que se refere aos objetivos de ensino, conteddos de
estudos, metodologias e sistema de avaliagdo. Conforme o seu enunciado:

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n.
9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, consolida e amplia o dever
do poder publico para com a educacdo em geral e em particular para com
o0 ensino fundamental. Assim, vé-se no art. 22 dessa lei que a educacédo
béasica, da qual o ensino fundamental é parte integrante, deve assegurar a
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todos “a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”,
fato que confere ao ensino fundamental, a0 mesmo tempo, um caréater de
terminalidade e de continuidade. (PCN, p.14).

Bom ressaltar ainda que, nédo sé o ensino fundamental foi contemplado com
a nova lei, mas todo o ensino basico nacional e este inclui o ensino médio. Agora o0 ensino
da Arte ndo s6 ocupa seu lugar e mostra seu valor, mas acima de tudo consegue ser

transdisciplinar e como um todo contribui com a educacéo no Brasil.

1.3 — Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Se considerarmos as defini¢des segundo o Minidicionario Escolar da Lingua
Portuguesa, Aurélio, nas paginas 514 e 199, sobre as palavras parametros e curriculos,
podemos constatar que suas defini¢cdes esclarecem muito sobre os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN para a educacdo basica. Parametro esta registrado como caracteristica ou
variavel que nos permite confrontar e diante disto, nos ajuda a definir algo, e curriculares
encontra-se definido como relacionado ao curriculo e a carreira escolar. Portanto, os PCN,
criados ha mais de 11 anos, surgem como um documento federal pensado por véarios
especialistas do Ministério da Educacdo e Cultura - MEC para auxiliar e garantir um
ensino brasileiro baseado no conhecido senso comum.

Vale ressaltar que tais pardmetros tém incorporado aperfeicoamentos e
adequacgdes a medida que sdo analisados e aplicados em cada regido. Neste sentido,
comparar o que diz o referido documento, adequéa-lo e defini-lo conforme a conjuntura de
cada localidade faz parte de um processo de definicdo de um curriculo educacional,
possibilitando assim, em todas as localidades do Brasil, um ensino mais unificado e que
incorpore as respectivas especificidades, conforme o enunciado:

Os Paradmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussfGes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagogica atual. (PCN-Arte, p. 13)

O principal objetivo dos PCN é garantir as criangas e jovens 0 acesso aos
conhecimentos basicos da educacéo, colocando-os num patamar de crescimento intelectual

constante que Ihes proporcione identificar suas responsabilidades perante a sociedade em
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que estes estdo inseridos, construindo assim a cidadania. Podemos dizer também que os
PCN séo referéncias, bases nacionais, eixos norteadores para o curriculo da educacao
basica, bem como, um documento que permite reflexdes constantes por parte dos
professores e pesquisadores de suas préaticas diarias, ajudando-os na elaboracéo e revisao
dos projetos pedagdgicos de cada entidade de ensino. Tal Programa permite garantir a
todos a qualidade no ensino, sendo este o foco do PCN. Bom dizer que os PCN estéo
periodicamente sofrendo avaliagcdes e revisdes, ou seja, ndo € um evento estatico e com
parecer Unico.

Como outras areas de conhecimento, a Arte também foi contemplada pelos
PCN e, neste caso, os referenciais para este ensino fez muita diferenca, ja que o ensino de
arte como curriculo escolar obrigatério veio praticamente junto com a criacdo desse
Programa. Se levarmos em consideracdo que a arte na escola, como disciplina obrigatoria,
estd apenas dando seus primeiros passos e de que precisa ainda de muitos cuidados e
atencdo para se solidificar dentro dos sistemas educacionais, vemos que o PCN-Arte é de
fundamental importancia, por trazer especificamente eixos norteadores para aplicacdo das
aulas de arte em suas quatro linguagens, sendo: Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro. Em
uma realidade onde se tem poucos professores licenciados em Arte e em que a maioria
destes ndo foi formada especificamente para cada linguagem da arte, os PCN ganham
ainda mais valor, pois ajudam na elaboracdo dos projetos pedagdgicos, auxiliando no
cotidiano dos professores formados em outras areas, 0s quais se arriscam em prol da
educacdo no sentido de compor o quadro de arte/educadores dentro de algumas escolas
brasileiras.

De acordo com edicdo especial da Revista Arte na Escola, datada de junho
de 2008, encontramos uma passagem que aborda a opinido de especialistas sobre o PCN.
As professoras Doutoras da Universidade de Séo Paulo - USP, e também elaboradoras do
PCN-Arte, Maria Heloisa Ferraz e Rosa lavelberg, assim consideram:

Na visdo das especialistas, os PCN possibilitaram avancos, pois
trouxeram a necessidade de discussdo do curriculo da Arte, do papel do
especialista, da formagdo dos professores e da inser¢do do professor de
Arte no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano. (Revista Arte na Escola,
2008, p. 3).

A introducdo do PCN-Arte € muito significativa para o entendimento da
verdadeira esséncia do ensino de Arte nas escolas. Podemos observar o quanto ele se
preocupa com o0 ensino aprendizagem das criancas e jovens do Brasil. Em uma das
passagens desta introdugédo, a que mais nos chamou atencéo, afirma-se:
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O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a arte
ensina que € possivel transformar continuamente a existéncia, que €
preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer
que criar e conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicéo
fundamental para aprender. (PCN-Arte, pg. 19).

Aos estudantes do Brasil, o ensino da Arte vem abrir perspectivas, capacita-
los a exercer sua autonomia e pensamento critico, conscientiza-los de sua participacdo
efetiva e responsavel de sua cidadania, interagir e analisar as producdes culturais na
sociedade, bem como compreender as transformacdes socioeconémicas. Tudo isso pode
ser visto nas concepcBes de Arte como ensino nas escolas. Portanto, o ensino da Arte €

considerado como um conhecimento capaz de transformar vidas.

17



CAPITULO Il
RIO BRANCO ABRE AS CORTINAS E RECEBE EM SEU PALCO O ENSINO DA
ARTE EM NIVEL SUPERIOR

2.1 - O Surgimento e AcomodacOes das Licenciaturas em Arte na Cidade de Rio

Branco

No Brasil, de modo geral, o ensino de arte se expandiu efetivamente a partir
da década de 70 do século XX, precisamente com o advento da Reforma Universitaria de
1968. Ate entdo, existia formacdo universitaria para bacharéis em Arte e a maioria destas
era na linguagem de Artes Plasticas. Nessa época, 0 graduado que queria exercer a fungédo
de professor de arte na escola teria que aumentar sua carga horaria em mais um ano,
sistema que ficou conhecido como 3+1 (trés mais um). Tal acréscimo seria para que o
candidato a docéncia incorporasse em seus estudos as matérias pedagogicas.

Integrando o contexto historico para a formacéo de professores de Arte no
Brasil, o estado do Acre fundava sua primeira universidade, a Universidade Federal do
Acre - UFAC, assim apresentada no ano 1974, pois antes, desde 1964, tinha um formato de
Centro Universitario do Acre. Os primeiros cursos a funcionar no referido Centro foram
Direito e Ciéncias Econdmicas. Ressalta-se que eram cursos bem aceitos pelo aparelho de
estado a época, quando se processava a passagem historica do Acre, de territdrio a Estado.
Tais cursos visavam a formacdo de economistas e advogados aptos a participarem dos
processos de transformacdes econémicas, politicas, culturais e sociais enfrentadas pelo
novo Estado do Acre.

Somente em 1974 foram implantadas, na UFAC as primeiras licenciaturas,
que eram em Pedagogia, Letras, Matematica e Estudos Sociais. Apds 22 anos de
implantacéo das licenciaturas, veio uma nova lei para educagéo basica no Brasil, trazendo
como novidade o Ensino de Arte nas escolas como parte do curriculo obrigatorio. Apés
dez anos de aprovacdo desta ultima Lei para o ensino no Brasil, a qual é conhecida como
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB, n® 9394/96, quando se colocou o
ensino de Arte como obrigatorio nos diversos niveis da educacdo basica, foi que se iniciou
em Rio Branco a primeira graduacdo em Licenciatura Plena em Arte, no ano de 2006.

A implantacdo da Licenciatura Plena em Arte deu-se inicialmente com a

criagdo do Curso de Artes Visuais da Faculdade da Amazonia — FAAO, abrindo 50 vagas.
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Mas este nimero era insuficiente diante da demanda existente na cidade de Rio Branco. O
curso foi bem concorrido entre vestibulandos rio-branquenses, fazendo com que outras
universidades criassem novos cursos de formacéo de professores de arte e inserisse novas
linguagens. Neste sentido, elegemos como ano de referéncia o de 2006, quando da criagéo
do curso de Artes Visuais pela Faculdade da Amazonia Ocidental - FAAO.

No primeiro semestre do ano de 2011, foi realizada uma pesquisa de campo
para fundamentar este trabalho. A coleta de dados visou coletar dados de universidades que
oferecessem cursos de licenciatura plena em Artes. A pesquisa contemplou entrevistas e
questionarios com coordenadores e professores dos cursos, bem como, com graduandos e
graduados pelos cursos em voga. Assim, com os dados obtidos a partir dessa metodologia
de pesquisa, consideramos que a tematica de que trata a presente obra teve o devido
suporte técnico-cientifico, dando-lhe as condi¢cdes para analisar a fase inicial dos cursos,
em 2006, e seus desdobramentos, até o ano de 2011.

Dado o exposto, apresentaremos algumas andlises, como resultado da
pesquisa de campo. Vale salientar a escassez de fontes bibliografias sobre o assunto. A
precariedade das informacdes nesta tematica explica seu carater pioneiro, justificando o
uso da pesquisa de campo como de fundamental importéncia para a presente contribuigédo
tedrica ao estudo do ensino/aprendizagem de arte em Rio Branco.

Durante entrevista realizada com Marco Lenisio, Coordenador e Professor
do Curso de Artes Visuais da FAAO, o mesmo informou que a criagdo do curso foi
motivada por uma pesquisa do mantenedor da faculdade. Este percebeu que o tempo dado
pela nova LDB, n° 9394/96, para que os Estados e Municipios se adequassem ao novo
sistema de educacdo, estava se esgotando e a cidade precisava formar professores
licenciados na area de Arte para suprir o mercado como um todo, e ndo somente 0
ambiente das escolas publicas. Precisava corresponder as demandas das instituicdes de
ensino particular de Rio Branco.

O referido mantenedor viu nesse projeto mais uma forma de contribuir com
a cidade e, a0 mesmo tempo, ter um curso pioneiro em Rio Branco, com grande potencial
de procura. Assim, ndo sé a cidade ganhava, mas também seu ramo de empreendedorismo,
considerando que o curso em epigrafe tem um custo mensal, para o0 ano de 2011, no valor
de R$ 465,00.
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Até o0 ano de 2011, foram iniciadas quatro turmas, e concluidas duas, e, dos
50 primeiros alunos, apenas 10 sairam licenciados para o0 mercado de trabalho no ano de
2010, como afirma o entrevistado.

(...) Foi através de uma pesquisa de mercado feita pelo mantenedor da
faculdade. Este percebeu que este ramo era muito bem vindo a época,
pois ndo existiam faculdades que ofereciam cursos de licenciatura em
Arte na cidade e seria um ‘fildo’ ndo s6 para um empreendedor, mas
principalmente para a comunidade que precisava de profissionais da area.
(Marco Lenisio, Entrevista concedida em 27 de junho de 2011).

Ainda no segundo semestre do ano de 2006, a UFAC lancou seus primeiros
cursos em Licenciatura Plena em Arte, nas linguagens Musica e Artes Cénicas. Este ultimo
teve sua nomenclatura modificada para Arte Cénica/Teatro ap6s dois anos de
funcionamento do curso, como iniciativa do corpo docente e de coordenadores do mesmo.
O argumento para justificar a modificacdo era o reconhecimento de que as Artes Cénicas
envolvem outras linguagens, como danga, Opera e circo. Assim, 0 curso, com esta nova
nomenclatura de Arte Cénica/Teatro englobaria a especificidade da area Teatro, mesmo
porque a Danca também é uma linguagem especifica dentro da nova Lei de ensino.
Segundo a professora doutora da UFAC, Andrea Favilla Lobo (2010), tanto a danca quanto
o teatro fazem parte das manifestagdes e técnicas corporais em cena, e tem-se que levar em
conta que as duas linguagens tém especificidades diferenciadas em seu
ensino/aprendizagem. Para tanto, os profissionais das areas em questdo precisam das
formacdes correspondentes a cada modalidade. Conforme Lobo,

No estado do Acre, a existéncia de Cursos de Licenciatura Plena em Arte
na esfera publica sé ocorre a partir do ano de 2006. Até outubro de 2006,
ano de implantagdo dos primeiros cursos de formagdo de professores de
teatro e de musica do estado, ndo havia nenhum curso superior de
formagdo de professores de arte na Universidade Federal do Acre
(FAVILLA LOBO, 2010, p. 91).

Também se considera que a implantagdo, em Rio Branco, dos cursos de
licenciatura em Arte foi impulsionada pela necessidade da prépria classe artistica. Este
segmento foi um dos responsaveis pelo advento do ensino de arte em Rio Branco, tanto no
ambito formal das escolas como em nivel informal. Os artistas/professores precisavam de
formacé&o especializada e técnicas proprias da area de arte.

Muitos desses sujeitos ja estavam inseridos, de alguma forma, na rede
estadual ou municipal de ensino. Foi nesse pré-texto que aconteceram reunides
regularmente entre universidades e arte-educadores, formados em outros Estados,
professores com graduacgéo ou especializacdo inicial em outras areas do conhecimento, mas
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que exerciam, dentro das escolas, a funcéo de arte-educadores e artistas/professores. Esses
discutiam, desde 2003, a importancia e urgéncia da criacdo dos cursos para formacdo de
professores de Arte. Encontros periddicos no Campus da UFAC apresentavam debates
sobre: a importancia e a real necessidade de se criar cursos para formacéo de professores
em Arte; qual seria a linguagem da Arte mais propicia para 0 momento; quem seriam 0s
supostos professores para o curso de formacdo. Tornava-se cada vez mais patente e
preocupante o fato de que em Rio Branco ndo se dispunha de muitos profissionais
formados neste campo.

Paralelamente as referidas reunides, porém, com a mesma intencdo, e
mediante iniciativa dos mesmos sujeitos, foi levantada esta bandeira no ambito da UFAC,
a da urgente necessidade de criacdo de cursos para formar professores de arte. A Secretaria
Estadual de Educagdo-SEE/AC também se organizava para proporcionar cursos nessa area
e assim formar arte-educadores que pudessem atender a rede de ensino basico do Estado.

Durante entrevista com a responsavel pelo polo de Rio Branco, do
Programa Universidade Aberta do Brasil — UAB, no Acre, a Sra. Nilzete Costa, foi
revelado que, desde 2005, o Governo do Estado se preocupava com a area de formacao do
arte-educador, e buscava solugdes emergenciais.

No final de 2006 foi firmada parceria com as instituicbes UAB,
Universidade de Brasilia-UnB e SEE-AC, quando houve o primeiro processo seletivo para
ingresso nos cursos de Artes proporcionado por estas instituicdes na cidade de Rio Branco.
Os cursos oferecidos eram: Arte/Teatro; Musica e Artes Visuais.

Assim, em agosto de 2007, foi realizado o primeiro vestibular para os cursos
de licenciatura em Artes a distancia, pela UAB/UnB, nédo s6 para o Estado do Acre, mas
em outros municipios do Brasil. O Centro de Selecdo e de Promocdo de Eventos —
CESPE/UnB foi responsavel pela selecao, sendo o edital do vestibular elaborado pela UnB.
No edital constava que seriam disponibilizadas 1.080 vagas para todo o pais, sendo uma
cota para professores j& inseridos na rede pablica de ensino e que precisavam de formacéo
superior no ambito estadual e municipal de Rio Branco, e outra cota para atender a
demanda social. Vale ressaltar que este edital também ofertou vagas em outras areas do
conhecimento, como Letras, Pedagogia e Educacéo Fisica.

A Universidade de Brasilia, em convénio com o Ministério da Educacéo,
torna puablica a realizacdo de vestibular, em agosto de 2007, destinado a
selecionar candidatos para ingresso em cursos de licenciatura na
modalidade de educagdo a distancia. (EDITAL N.° 1 — UnB/UAB, de 2
de julho de 2007, p. 1).
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Nas disposigdes preliminares do mesmo edital consta o objetivo desta
selecdo, assim consideram o foco maior,

[...] Os cursos de graduacdo a distancia constantes deste edital da UnB
visam ampliar e interiorizar a oferta do ensino superior publico, gratuito e
de qualidade no Brasil, bem como incentivar a formacdo de professores
das redes publicas de ensino que ndo tenham habilitacdo legal exigida
para o exercicio da funcédo (licenciatura) e outros interessados. (EDITAL
N.° 1 — UnB/UAB, DE 2 DE JULHO DE 2007, p. 1).

Para melhor visualizacdo da situacdo das vagas paras 0s cursos de
licenciatura plena em arte educacao, segue tabela:

Tabela 1 — As linguagens da Arte e 0os numeros de vagas ofertadas para Rio
Branco pelo Programa UAB/UnB — SEE-AC.

Vagas para professores
Polo/Estado Cursos vagas em exercicio da rede
Demanda Social publica de ensino
Artes Visuais 10 10
Rio Branco Teatro 07 08
Mdsica 07 08

Estas instituicdes de ensino, ao implantarem os cursos de licenciatura em
Artes, 0 que ocorreu a partir de outubro de 2006, comecando com a FAAO seguida da
Universidade Federal do Acre e por fim a UAB/UnB, em 2006, também estavam
realizando um ato pioneiro na regido Norte. Até entdo ndo eram registrados cursos desta
natureza em outros Estados dessa regido. Somente no Para foi registrado um curso técnico
em teatro que precedeu a esta data, como aponta Lobo (2010),

A regido Norte do pais possui um namero reduzido de Cursos Superiores
de Teatro ofertados nas instituicdes federais de ensino superior. Nesse
universo, o Acre é pioneiro em relacdo aos outros estados, conforme
tabela abaixo. ( Lobo, p. 91)

Com base em dados apresentados por Lobo (2010), a partir da tabela abaixo
é possivel comprovar o pioneirismo das universidades de Rio Branco. A tabela é clara e

validada pelo E-mec.
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Tabela 2 - Instituicdes Federais de Ensino Superior Cadastradas no MEC para a
Regido Norte: Cursos de Teatro e/ou Educacdo Artistica, (setembro/2010).

Instituicdes Federais de
Ensino Superior — Estados Cursos Presenciais
da regido Norte

Ano de Implantacéo
dos Cursos de Teatro

UEAC Arte (_Zenlcg: Teatro — 2006
(licenciatura)

Educacéo Acrtistica

UFPA Teatro (licenciatura)

2008 (em extingao)

UNIR Teatro (licenciatura) 2009

Se sobrepondo a realidade apresentada pelos dados colocados, estava a
urgéncia pela criagdo dos cursos por motivos relacionados com a nova LDB. Tal Lei previa
um tempo maximo de dez anos para que os Estados e Municipios se adequassem as novas
regras para 0 ensino basico do pais, culminando, portanto, no ano de 2006. Porém, o que se
pode identificar com estas datas € que somente no tempo maximo estipulado pelo MEC se
deu inicio as licenciaturas em Arte em Rio Branco, mas isso ja foi ratificado pela Lei, que
estabeleceu um periodo de mais quatro anos para regularizacdo desta situacdo. Para tanto,
0 tempo limite exigido a todos 0s municipios e estados para se adequarem ao sistema foi o
ano de 2012, ndo se prevendo novas datas.

O presente estudo tem como principal enfoque os cursos de Licenciatura
Plena em Arte/Teatro oferecidos por duas faculdades na cidade de Rio Branco: a
Universidade Aberta do Brasil-UAB em parceria com a Universidade de Brasilia-UnB, a
partir do ano de 2007, e o curso oferecido pela UFAC, a contar de 2006. O primeiro curso
funciona no sistema semipresencial (EAD), e o segundo curso estudado é ministrado de

forma presencial, ambos com duracéo de quatro anos.

2.2 - A Qualificacdo do Ensino em Rio Branco a partir da Criacdo e Implantacéo dos

Cursos de Arte em Nivel Superior

Neste momento, seria precipitado fazer algum julgamento sobre a qualidade
do ensino basico em Rio Branco em relagdo as aulas de arte na escola, ministradas por
professores especializados, pois a implantagdo dos cursos, em 2006, e sua trajetoria até

2011, pode-se dizer que representa apenas um primeiro ato de uma longa peca. Mesmo
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com alguns sujeitos formados nestes cursos ainda estamos longe de alcangar um ndmero
suficiente de professores licenciados em Arte para atender a demanda das escolas locais.
Mas é bom ressaltar o quanto é notdria a expansao do ensino de arte nas escolas de Rio
Branco atualmente. A atual situacdo das escolas e o ensino de Arte ainda se pautam, a
grande maioria, nos professores formados em &reas afins, como exemplo, pedagogia e que
lecionam a disciplina arte, este quadro ndo é comum somente nessa cidade, mas em todo
pais.

Inicialmente identificamos o perfil dos profissionais responsaveis por esta
area, denotando algumas das concep¢des sobre sua funcdo, e, posteriormente, nos detemos
a organizacdo da disciplina na escola e na sala de aula. Tal andlise se organizou em
pesquisa de campo ja citada neste trabalho.

O perfil profissional do arte-educador em Rio Branco é com formacao
inicial em outras areas, como dito anteriormente, estes utilizam o velho sistema de ensino
que € a Polivaléncia. Devido a grande demanda de escolas e turmas, esses professores sdo
de grande importancia, pois sdo eles o0s responsaveis pelo ensino/aprendizagem da arte.

Constatou-se que esses profissionais sdo vinculados ao quadro de
professores das Secretarias de Educacdo Municipal e/ou Estadual, e que sd@o remanejados
para areas afins a sua graduacdo inicial, em decorréncia da necessidade de ocupacdo das
vagas. Muitos destes ndao querem exercer funcdes fora da sua formacdo, porém sédo
convidados, de alguma forma, a participar nesta condicdo, bem como, a completarem sua
carga horaria semanal, que € de 20h, lecionando em turnos diferentes. Tal procedimento ¢é
bastante frequente com a disciplina Arte, uma vez que esta possui uma carga horaria
relativamente pequena, com apenas 50min semanais para cada turma. Na maioria dos
casos, os arte-educadores precisam trocar de escola duas vezes ao dia para cumprir seus
horérios.

As escolas de Rio Branco possuem, no minimo, um professor de arte para
atender a cada um dos trés turnos, mas vale ressaltar que poucos deles tém formacédo na
area de Arte. Em 2010, a titulo de exemplo, foram langados no mercado de trabalho 11
arte-educadores, como resultado das primeiras turmas iniciadas em 2006, assim
distribuidos: 07 de Teatro, 01 de Musica e 15 de Artes Visuais, totalizando 23 especialistas
da arte desde 2006. Esses professores atualmente estdo nas redes publicas e parciculares de

ensino da cidade de Rio Branco.
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Nossos professores ndo lecionam especificamente uma linguagem da Acrte,
pois trabalham no sistema de polivaléncia, com predominancia em Artes Visuais. Alguns
professores relataram nas entrevistas que o plano de curso para artes nas suas escolas esta
dividido com 25% para cada linguagem, distribuidos em quatro bimestres no ano letivo.
Eles relatam que a Danga nunca entra nas salas de aula, pois ndo adquiriram habilidade e
conhecimento em tal linguagem. A despeito desse fato, a Danga € muitas vezes requerida
pelas coordenadoras de ensino das instituicbes. Assim, os professores tentam seguir o
planejamento de suas aulas da seguinte forma: lecionam com mais frequéncia a linguagem
Artes Visuais e procuram sempre apresentar e despertar nos alunos as demais linguagens.

Os professores formados nas linguagens da Arte, supramencionados,
lancados no mercado em 2010, utilizam sua formacéo especializada e a aplicam em suas
aulas, mas € préatica corrente no interior das escolas de Rio Branco que estes profissionais
sejam destinados a lecionar as quatro linguagens, apesar de um arte-educador formado em
uma linguagem especifica, saber muito pouco sobre outras linguagens. Porém, este ndo é
um indicativo negativo, com efeito nos anos vindouros e com mais profissionais formados

para area, esse quadro ird mudar.
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CAPITULO 11l
REFLEXOES E PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DA ARTE NAS ESCOLAS DE
RIO BRANCO

3.1 - Reflexao sobre o Beneficio da Qualificacdo dos Professores

Os dados apresentados na Tabela 3 representam um avanco consideravel
para a cidade de Rio Branco, na medida em que suscitam Otimas expectativas ao arte-
educador em formacdo. Tais dados sdo alvissareiros em relacdo a perspectiva de uma
educacdo de qualidade para criancas e jovens desta regido, em uma cidade muitas vezes
dada como esquecida pelo resto do pais, por situar-se distante dos grandes centros. Ha
aproximadamente 20 anos, sequer havia estradas trafegaveis durante todo o periodo do
ano, dificultando inclusive a chegada de livros didaticos das mais diversas areas a cidade.

Tabela 3 - Situacéo atual dos cursos de Arte na cidade de Rio Branco

. Curso/ Em Turmas | Licenciados | Licenciados
Universidade . . , até
Licenciatura | andamento | formadas até 2011 jan/2012
FAAO Artes Visuais 2 turmas 02 15 -
MUsica e Arte 4 turmas 01 01 05
UFAC
Cénica Teatro 4turmas 01 07 10
Teatro 2 turmas - - 05
Musica 2 turmas - - 01
UAB/UnB
Artes Visuais 2 turmas - - 05

Sé&o raras as cidades do Brasil em que a totalidade de suas escolas integra
arte-educadores com formagdo académica direcionada para a linguagem da Arte,
principalmente que atuem a partir dessa formacé&o especifica.

Geralmente, os professores formados pelo curso de Educagdo Artistica sdo
atuantes nas escolas, mas ainda tém uma formacao ultrapassada, seguindo os moldes da

pratica de um ensino de arte polivalente.
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Magalhdes (2002) considera que a proposta de ensino no sistema de
polivaléncia € ineficaz, pois ndo oferece o conhecimento especifico a cada linguagem da
arte, situando tais professores em um patamar profissional abaixo do arte-educador
contemporaneo, o que indica a necessidade de iniciativas governamentais no sentido de
proporcionar a formagéo continuada dos mesmos. Conforme Magalhées:

A polivaléncia — conhecimento superficial de todas as linguagens
artisticas — enquanto proposta metodoldgica evidenciada no ensino-
aprendizagem em Arte, revelou-se/revela-se ineficaz para uma formacéo
generalista que ndo correspondeu/corresponde ao profissional que se
pretende formar, com competéncia para atender as diversas realidades
dos contextos culturais brasileiros e as tendéncias contemporaneas
advindas da era tecnolégica (MAGALHAES apud BARBOSA, 2002, p.
162).

Sob um angulo otimista, esta situacdo, em relacdo ao carater polivalente do
arte-educador, trouxe resultados favoraveis, principalmente no que concerne a luta que foi
enfrentada e que ainda esta sendo levada em frente por parte dos que trabalham com arte
na escola. Tornou visivel a varios atores responsaveis pela educacdo nacional, a questao da
educacdo através do ensino de Arte, de como este foi e é importante na formacdo de
cidaddos criticos e responsaveis com 0 meio em que vivem.

Outro aspecto considerado como positivo € o histérico de um tempo
dramatico de lutas entre arte-educadores e governos, o que confere autoridade a estes
movimentos educativos, se levarmos em conta, que sao menos de cem anos de embates
relacionados a questdo educacional vinculada ao ensino de arte, em um pais que vem se
descobrindo por no minimo quinhentos anos. Decerto, muitas conquistas ja foram alcancas
em tao pouco tempo.

Os beneficios pods-criagdo dos cursos mencionados sdo visiveis, nao
somente dentro da rede de ensino, como também na comunidade rio-branquense em geral.
Apo0s a criacdo dos cursos e no decorrer do processo de formacao do arte-educador, foram
realizados muitos movimentos e debates com relacdo ao fazer, apreciar e
discutir/contextualizar a arte. Graduandos e arte-educadores formados levaram muitas
atividades artisticas para dentro das escolas, bairros e pragas do municipio, como forma de
despertar a apreciacéo artistica e, a0 mesmo tempo, criar condi¢fes experienciais de arte-
educador e artista.

Nessas ocasifes de intercambio entre estudantes das academias, alunos das
escolas e comunidade em geral, eram levantadas as condigdes do estar ali, para cada

comunidade que apreciava as apresentacdes oferecidas pelo grupo. Os académicos se
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apresentavam como futuros arte-educadores e despertavam em estudantes do ensino
fundamental e medio a possibilidade de eles também tornarem-se um arte-educador. Estes
estudantes cumpriam um papel também de fortalecer o conceito de que no interior das
salas de aula a experiéncia do ensino da arte era também estimulante.

Portanto, paralelamente a formagdo dentro das academias, os graduandos
promoviam uma espécie de socializacdo para os alunos da rede publica em relacédo as aulas
de arte na escola. A escola tornou-se um espago onde os arte-educadores em formagéo
estavam frequentemente afirmando e conscientizando sobre a disciplina Arte, enfatizando
que a mesma € tdo importante quanto as demais.

Conforme registrado nas paginas introdutorias a esse texto, convém lembrar
que as analises ora apresentadas foram possiveis considerando nosso conhecimento
empirico e experiencial durante quatro anos de graduacdo em Arte/Teatro na UAB/UnB, e
concomitantemente durante dois anos que integramos como aluna o curso de Arte
Cénica/Teatro da UFAC. Tais analises baseiam-se também nos anos de atuagdo como
artista e professora, muitas vezes realizando a funcdo de arte-educadora de forma
inconsciente.

Com a nova reforma governamental que instituiu o fomento a cultura para
os Estados e Municipios, foram instaladas as Cadmaras Tematicas de Artes, uma dessas
cameras foi a de Arte Educacdo. As camaras sdo reunides periddicas onde se discuti com a
classe interessada as diversas formas para utilizacdo dos recursos publicos financeiros
destinados a cada segmento.

Em 2008, criou-se em Rio Branco a Camara Tematica de Arte-Educacao,
como um desdobramento de cursos que ja estavam em andamento e a partir da mobilizacéo
de seus estudantes. Estes foram de escola em escola, utilizaram a internet, bem como
outros recursos da midia, para convidar professores que atuavam como arte-educadores a
participarem das reuni@es, discutindo diversos assuntos referentes ao ensino da arte nas
escolas de Rio Branco.

Devido apresentagdo de um projeto elaborado pela Camara Temaética de
Arte Educacdes, durante essas reunides periodicas supracitadas, a Fundacdo de Cultura,
Garibaldi Brasil, conseguiram aprovacdo pela mesma em 2010, foi realizado o | Férum de
Arte-Educacdo de Rio Branco/AC. O Evento aconteceu nos dias 29 e 30 de setembro
daquele ano, resultando em decisGes que passariam a integrar o Plano Decenal da

Educacao para a cidade de Rio Branco.
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Tal evento reuniu muitos educadores e responsaveis pelo sistema
educacional do municipio de Rio Branco, tendo abrangéncia também sobre outros
municipios do Estado. Decerto que representou um grande marco para o desenvolvimento
da arte-educacdo na regido. Durante dois dias discutiu-se a realidade deste ensino nas
escolas, foram debatidas propostas de melhoria para &rea e, principalmente, foi possivel
ensejar um processo de conscientizacdo de Diretores e Coordenadores de escolas, bem
como de Secretarios de Estado, dentre outros agentes do poder publico, a respeito da
importancia do ensino da Arte para o crescimento e desenvolvimento das nossas criancas e
adolescentes em fase escolar.

Durante o | Férum de Arte-Educacdo, foram organizadas mesas-redondas e
palestras, ministradas por especialistas na tematica em nivel nacional, dentre os quais
podemos citar a Prof. Dra. Mércia Strazzacappa e Rosa lavelberg, e outros professores de
grande autoridade nos conhecimentos relacionados a Arte-Educagdo em Rio Branco, e no
Acre como um todo.

Como consequéncia do referido Férum? criaram-se alternativas no sentido
de esclarecer questBes que eram tidas como desconhecidas, principalmente por parte de
alguns responsaveis pela Educacéo Bésica do Estado.

Ainda em 2009, aproveitando uma reunido realizada por ocasido do
encontro do Polo “Arte na Escola” no Acre, professores e estudantes dos cursos de Teatro,
Mdsica e Artes Visuais das universidades, Universidade Federal do Acre, Faculdade da
Amazodnia Ocidental e Universidade de Brasilia, criaram a Associacao de Arte-Educadores.
A mencionada Associagao encontra-se ainda em processo de legalizacéo, devido a diversos
problemas surgidos apds sua criacdo, sendo o principal desses a falta de quérum nas

reunioes.

3.2. - O que temos que mudar hoje para conseguir mais qualidade no

ensino/aprendizagem da Arte em Rio Branco?

O atual quadro do ensino da Arte é problematico em todo o pais e vem se
configurando assim ao longo das Gltimas decadas. Podemos eleger como principal entrave

o0 da prética da Polivaléncia.

2 Através do site http://www.youtube.com/watch?feature=player detailpage&v=F8Sh059JPQM, pode-
se obter mais informagdes sobre o | Férum de Arte-Educacdo de Rio Branco.
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Quanto a esse assunto pode se perguntar o porqué da insisténcia em
caracterizar o referido método de ensino como um problema para o ensino da Arte.
Simples, porque ele ndo garante um ensino/aprendizagem de qualidade na area,
apresentando um conhecimento de forma fragmentada. Tem-se observado que professores
polivalentes ndo tém competéncias/habilidades para ensinar em salas de aula com 40
alunos, em média, nem sequer a teoria das quatro linguagens da Arte.

Os PCN orientam o professor de Arte a ndo aplicar somente a teoria em suas
aulas, mas que incentivem os alunos a elaborarem o fazer artistico das linguagens da Arte,
bem como a sua apreciacdo. A polivaléncia vem com a Proposta Triangular para o ensino
de artes, conforme Barbosa, 1998. Trata-se de uma metodologia que vé como fator
principal a integracdo entre trés movimentos: o fazer, o apreciar e o contextualizar do
ensino de Arte (PCN-Arte, p. 25).

Porém, vale ressaltar que a polivaléncia traz também muitas vantagens para
0 ensino de arte como um todo, isto se considerarmos a realidade de escassez de arte-
educadores especialistas, ndo se trata de defender este método, mas, para a conjuntura
educacional do pais, e em particular de Rio Branco, ainda é ferramenta util ao ensino de
arte nas escolas.

Apesar das controvérsias nos debates entre os profissionais envolvidos, a
polivaléncia permanece como método de ensino da arte mais utilizado em Rio Branco e no
Brasil, tendo em vista que os professores de hoje e de ontem, em outras palavras, 0s
especialistas, os professores formados em Educacdo Artistica e os professores com
formagdo inicial em outras areas, mas que lecionam arte na escola, sdo incumbidos de
lecionar as quatro linguagens.

Outras dificuldades enfrentadas pelos professores de arte em Rio Branco
relacionam-se a: espaco fisico, material didatico, o preconceito com que se encara o arte-
educador, a carga horéaria destinada a disciplina, a necessidade de atualizacdo na formacao
do arte-educador, através de cursos e oficinas que ministrem sobre novas tendéncias da arte
contemporanea.

O espago fisico, nas escolas, destinados ao ensino da arte-educacdo é a
propria sala de aula, que na maioria das vezes ¢ inadequado as aulas praticas. Aplicar aulas
praticas de arte nesses espacos tem-se evidenciado contraproducente, por se tratar de
atividades que trazem caracteristicas especificas inerentes ao fazer artistico, diante dos

exercicios que sdo exigidos pelas quatro linguagens. Sabe-se que aulas préaticas de arte ndo
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acontecem, muitas vezes, de maneira silenciosa, como €é possivel na ministracdo de
disciplinas de outras areas do conhecimento. Tais aulas requerem atividades fisicas e
também em grupos. Por exemplo, executar jogos teatrais com uma turma do ensino basico
de 40 alunos, em média, em uma sala de aula, gera barulho perturbando o ensino em salas
conjugadas. Torna-se imprescindivel que as escolas tenham salas apropriadas para
aplicacdo das aulas préaticas em arte, que permitam o pleno desenvolvimento do ensino de
arte em suas diversas linguagens, como a danca, a musica etc

E bastante comum o fato de professores de arte serem abordados por
professores de outras disciplinas com a seguinte indagacdo: “Que bagunca era aquela na
sua sala?” ou “Serd que poderia fazer menos barulho, pois estd incomodando minhas
aulas”. Tal situagdo gera de imediato um preconceito contra as aulas de Arte, que se
estende também ao professor de arte.

Para termos sucesso nas aulas de arte e cumprir os Referenciais e
Pardmetros Curriculares Nacional e Estaduais, as escolas devem possuir, no minimo, um
espaco reservado para as aulas praticas de Arte.

Acreditamos que seria conveniente, desde a reformulacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) e criacdo dos PCN (1997-98), ter se pensado em
edicdo de livros didaticos para o ensino de Arte, bem como, apresentar os valores e
importancia desta area do conhecimento para todos os agentes da educacdo bésica, tais
como professores em geral, gestores, pais, funcionarios das escolas, enfim, abarcando
todos os segmentos de trabalhadores envolvidos com a educacéo.

Referindo-se ao aspecto da carga horéria das aulas de arte, considera-se
como sendo de curta duracdo. Sdo apenas 50 minutos por semana em cada turma. Esse
problema ja foi bem discutido entre os respectivos encarregados, mas nada mudou desde
que foi estabelecida a obrigatoriedade do ensino de arte nas escolas. Neste sentido, se a
Arte é definida enquanto uma disciplina como qualquer outra, e que, por sua vez, traz
conhecimentos especificos a cada uma de suas linguagens, é de se perguntar por que sua
carga horéria é tao inferior em relacdo a outras. Constata-se, a partir dessas referéncias, o
quanto é urgente rever a distribuicdo de carga horéria e fazer as adequacdes quanto ao
tempo destinado as aulas de Arte.

A revisdo bibliografica apresentada nesta pesquisa tem enfatizado a
expansdo do ensino das artes em nivel superior, o qual vem impulsionando o

aperfeicoamento e regulamentando o ensino basico de Rio Branco. Mesmo diante de
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alguns desafios a serem enfrentados, estamos caminhando em dire¢cdo a uma educagéo que
permita ao sujeito ter criatividade e experiéncias estéticas, com intervencgdes positivas e

fortalecedoras de suas identidades e acdes sobre a sociedade rio-branquense.
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CONCLUSAO

De forma inicial, vem se revelando os beneficios que o processo de
formacdo de nivel superior em arte estd trazendo para a educagdo de Rio Branco, bem
como para todo o Brasil.

E notavel a preocupacdo em varias instancias sociais, governamentais e
educacionais, sobre a urgéncia que se tem por criar novas oportunidades para formacéo do
professor de Arte, demonstrando o vasto caminho que se ainda ha de percorrer.

E louvavel a atual preocupacdo dos governantes com a formacdo de
professores, a exemplo deste programa governamental da Universidade Aberta do Brasil -
UAB, o qual serve de comprovacdo do referido interesse do governo em qualificar
professores sob um sistema inovador e, a0 mesmo tempo, conectado com a perspectiva
mundial proporcionada pela modalidade do ensino a distancia.

Vale ressaltar que as ac¢Oes desenvolvidas sdo insuficientes, pois 0 momento
pede maior agilidade no processo de formacdo de professores de Arte e que consiga chegar
até 0os municipios mais distantes de um pais tdo grandioso em espacos geograficos, bem
como diverso em termos culturais.

A necessidade de maiores investimentos na area de arte-educacdo €
premente diante da inquietude de toda uma sociedade que ambiciona um crescimento
intelectual, o qual, por sua vez, pressupde a existéncia de profissionais qualificados,
contribuindo para tornar possivel o sonho do ensino de qualidade.

Esperamos que o presente estudo permita a producdo de olhares mais
criticos sobre a urgéncia de criacdo de novos cursos superiores em Arte Educacdo, com
qualidade, para que os professores formados possam contribuir também, para uma nova
configuracdo sobre o que temos hoje nas escolas, viabilizando reformas de ensino para
aqueles que, de certa forma, ja sdo arte-educadores, mesmo nédo possuindo formagéo inicial
na area, mas que estdo comprometidos com o crescimento dos alunos e seu
desenvolvimento cultural.

Esta classe de professores precisa de auxilio para prosseguir atuando na
arte-educacédo, uma ajuda que poderia vir tanto dos cursos de graduacdo e pds-graduacéo,
quanto dos professores com formagdo especifica no ensino da Arte.

Como citado anteriormente, o Brasil ainda precisa de tempo para suprir as

escolas com professores especializados no ensino da arte na escola, e particularmente, a
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cidade de Rio Branco necessita de agcdes mais imediatas no sentido de suprir a demanda
desse intelectual formador de mentes mais conscientes em cidaddos que se tornem mais

responsaveis pela histéria de seu lugar.
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