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CAPITULO |
APRESENTACAO

A arte € um campo muito extenso. Seu estudo sugere 0s mais diversos conhecimentos. A arte
educacdo propde diversas linguagens dentro e fora da sala de aula. Durante o curso de graduacédo
sempre apresentei interesse em conhecer essas linguagens especificamente no ensino especial.
Durante o 5° periodo do curso de licenciatura em Artes Plasticas tive a oportunidade de aprofundar
sobre o tema. Foi por meio do projeto interdisciplinar realizado em uma escola especializada no
ensino para deficientes visuais que conheci um pouco mais sobre as particularidades da
aprendizagem artistica para uma pessoa ndo visual'. E fato que contatos esporadicos com a
realidade do ensino especial ndo sdo o suficiente para conhecer e entender o processo educacional
de um estudante com necessidades educacionais especiais. No entanto, pode ser 0 primeiro passo de
estudos futuros e propostas pedagdgicas como forma de ampliacdo de uma matéria tdo nova no

curriculo escolar brasileiro.

Sendo o ensino de arte no Brasil algo tdo recente € importante observar como esse
conhecimento tem sido passado para uma &rea da educacdo tdo pouco contemplada (0 ensino
especial). Assim, quando falamos de arte nas escolas outras questdes sdo levantadas como as

orientacdes curriculares, os materiais didaticos e as adaptacdes necessarias.

O notodrio interesse pelo ensino para deficientes visuais revela-se justamente pela matéria em
questdo: artes visuais. Como transmitir o conhecimento de elementos visuais para alunos cegos ou
de baixa visd0?? O estudo desse e de outros questionamentos ocasionou a oportunidade de descobrir
0s materiais utilizados em sala, a relacdo do professor com o aluno, o que os alunos pensam sobre o
que € arte e qual a importancia para sua vida. Também é observada como a estrutura organizacional

de ensino esta preparada para receber cada estudante com sua histéria de vida e particularidades.

Sendo o ensino de artes para pessoas ndo visuais um tema tdo amplo o presente trabalho
restringiu-se ao &mbito do Distrito Federal lugar no qual resido e estudo. Para a sua realizacédo foi
escolhida a unica unidade de ensino especial no DF especializada em deficiéncia visual. Assim, no
capitulo 2 é apresentado a motivacdo desse estudo e o trabalho ja realizado nessa mesma escola.
Apds essa apresentacdo temos a explanacao dos objetivos a serem alcangados com a realizagédo da

pesquisa de um tema tdo abrangente.

1 0 termo ndo visual é utilizado como sindnimo de deficiéncia visual.

2 Entende-se como deficiéncia visual pessoas cegas (sem percepcao de luz, falta total de vis&o), ou baixa visdo (mesmo
com auxilio éptico ndo possui visdo suficiente).
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Com esse tema € impossivel ndo comentar o histérico do ensino de artes no Brasil suas
dificuldades e conquistas. Também é exposta a concepcdo da educacgdo especial e a base legal. A
partir disso é apresentado o perfil da populacdo deficiente visual no Brasil e algumas consideracdes

sobre o educando cego ou com baixa viséo.

Também é registrado o ensino especial na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal sua
estrutura e organizacdo. Como séo atendidos os alunos e quais recursos sdo disponibilizados. Nesse
contexto é apresentado o Centro de Ensino Especial para Deficientes Visuais no Distrito Federal.

Sendo o relato baseado nas percepcdes obtidas durante a pesquisa de campo feita nessa instituicao.

Os elementos metodoldgicos do trabalho sdo descritos a partir de como é feita a escolha das
turmas para a observacdo e dos participantes da pesquisa. A proposta de analise da escola e das
aulas tem o intuito de conhecer melhor a rotina escolar tanto dos educadores quanto dos educandos.
Também se torna importante a escolha pela escola e a opg¢éo por um lugar que ndo seja de incluséo
e sim de especializagdo. As motivacOes dos professores sdo descobertas em uma entrevista semi-
estruturada. Com isso é possivel perceber que a vida deles também influéncia no exercicio da
educacdo. Em relacdo aos estudantes & proposto um questiondrio no qual o aluno tem a
oportunidade de expressar sua opinido referente as aulas de artes, suas expectativas, facilidades e
dificuldades.

Por fim sdo definidas as principais conclusdes sobre o projeto e seus trabalhos futuros a
partir da experiéncia vivida na escola. E apresentada uma proposta pedagogica observando-se os
parametros curriculares nacionais e os recursos em sala. Com isso € possivel tracar novos objetivos

e linhas de pesquisa a partir dessa experimentacao.



CAPITULO 11
JUSTIFICATIVA

2.1 O projeto interdisciplinar

A motivacdo desse estudo se deu apds a realizacdo do projeto interdisciplinar que tinha
como foco o ensino e a aprendizagem no campo das artes para alunos com deficiéncia visual. Esse
trabalho foi realizado no Centro de Ensino Especial para Deficientes Visuais no 2° semestre de 2010.
O projeto consistiu em trés fases. A primeira foi um estudo detalhado sobre o ensino especial para
cegos no Distrito Federal. A escolha pela escola foi pelo fato de ser a Unica instituicdo educacional
da secretaria de educacdo do DF que tem como foco 0 ensino para pessoas cegas ou com baixa

visdo. Assim, conheci a instituicdo e os projetos realizados nela.

Em um segundo momento foi feita a observacdo das aulas de artes das criangas (de 5 a 9
anos) e de jovens e adultos (faixa etaria diversificada). Como publico-alvo foi selecionado as
criancas para a realizacdo da terceira fase do trabalho: uma oficina pedagdgica. A oficina teve como

base a experimentacdo de jogos pedagdgicos no auxilio da aprendizagem de criangas nao visuais.

A proposta principal da oficina pedagdgica foi o contato com uma linguagem visual que é
muito presente no cotidiano de um deficiente visual: a textura. A oficina era um jogo da memdria de
textura composto por quatro pares. As pecas foram confeccionadas com plastico espesso (E.V.A.)
recortado em forma de quadrado. As texturas trabalhadas foram: algoddo, palito de fésforo,
macarrdo e bolinhas de papel. A escolha desses materiais deve-se ao fato de proporcionarem
diferentes sensaces tateis. E importante ressaltar a escolha do material, pois algumas criancas

identificaram corretamente cada um.

Todo esse processo despertou interesse para um estudo mais aprofundado sobre o ensino
para deficientes visuais. Tanto as observacfes das aulas quanto a entrevista com as professoras
foram fundamentais para conhecer melhor o ambiente educacional. Além de tudo isso houve a
experiéncia da oficina pedagogica. Ela foi realizada de forma individual para conhecer como o
aluno iria se relacionar com o jogo. Assim, cada oficina tornou-se Unica. Cada crianga se comportou
de uma maneira diferente. Algumas com mais facilidades outras demandaram nosso auxilio. No
caso do projeto interdisciplinar a grande oportunidade do jogo nédo foi apenas obter sensacdes tateis
e identifica-las. Por ser um jogo a oficina foi um momento de descontracdo. Além disso, foi a
oportunidade de conhecer o trabalho das professoras de artes. Toda a concepcdo da aula e das

atividades propostas foi relatada por elas.



CAPITULO 111
OBJETIVOS

Esse projeto tem como foco o ensino e aprendizagem no campo das artes para deficientes
visuais. Varias questdes foram contempladas por isso é necessario ressaltar que uma pesquisa nao é
suficiente para a solucdo das dificuldades encontradas no ensino em questdo. No entanto, uma
andlise da situacdo real da educacdo especial pode ser um comec¢o para uma reformulacdo no que
diz respeito a caréncia que o ensino no Distrito Federal ainda possui. Para desenvolver essa

proposta os seguintes objetivos foram estabelecidos:

Geral:

o Compreender a concepcdo do ensino e aprendizagem das aulas de artes visuais para

deficientes visuais na secretaria de educacao do Distrito Federal.
Especificos:

o Analisar as aulas de artes visuais para deficientes visuais no Centro de Ensino
Especial para Deficientes Visuais;

o Identificar as propostas educacionais para o ensino especial no campo das artes;

o Compreender a percepc¢éo dos alunos do CEEDV sobre as aulas de artes visuais.
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CAPITULO IV
O ENSINO DE ARTES NO BRASIL E AEDUCACAO ESPECIAL

4.1 O ensino de artes no Brasil

O ensino das artes no Brasil tornou-se obrigatério nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus
apenas nos anos 70 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de n° 5.692/71.
Tendo o ensino de arte um lugar inferior na educagao escolar houve a retirada dessa matéria nas trés
primeiras versdes da nova LDB, na década de 1980. Sempre com um carater de “fazer artistico” ou
um mero momento de lazer dos estudantes. Acreditamos que a arte educacgéo deve ser tratada como
area de conhecimento. Muito se fala sobre as diversas reformas dessa lei. E fato que alguns avangos
foram alcancados. E o caso da promulgacio da nova LDB, de n® 9.394, que revogou as disposicoes
anteriores e consagrou o ensino de artes como area de conhecimento.

Com um histdrico tdo conturbado do ensino de artes, como o Brasil esta preparado para
receber 0 ensino especial? Com esse questionamento foi realizada uma pesquisa de campo para
compreender 0 embasamento tedrico e pratico no ensino de artes da educacdo especial. Nessa
pesquisa foi preciso conhecer como funciona o ensino especial dentro do sistema educacional do
Distrito Federal e quais suas unidades, como sdo suas aulas, professores e alunos. Para isso foi feita
uma entrevista com professores e coordenadores, acompanhamento de aulas e por fim aplicado um

questionario para os alunos a fim de conhecer a opinido do principal motivador da educacé&o.

4.2 O ensino especial — Fundamentos legais

4.2.1 Legislagéo internacional

O direito a educacéo é hoje reconhecido como um dos direitos fundamentais do homem. Na
Declaracdo Universal Dos Direitos Humanos de 1948 ela é garantida para todos sem distin¢do de
qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢cdo. Desde entdo o0 ensino
especial no Brasil tem passado por um processo de debates. Mesmo com essa Declaragéo pouco se
falava das necessidades e barreiras enfrentadas na educacdo especial. A Gltima década caracterizou-
se pela discuss@o sobre questdes relacionadas as deficiéncias e pessoas deficientes no cenario da
educacdo. Como fruto desses debates pode-se citar avancos significativos como a Declaragdo de

Salamanca, firmada em 1994, que questionou diversos assuntos essenciais da vida coletiva humana,
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promovendo alternativas de cumprimento da proposta de ensino de qualidade para todos

independente das especificidades do aluno colocando em discussao o principio da incluséo.

4.2.2 Legislagéo brasileira

De acordo com a legislacdo brasileira caracteriza-se a educacao especial como modalidade
de educacéo escolar, destinada aos estudantes portadores de necessidades especiais. Historicamente
no Brasil essa modalidade educacional nunca foi muita prestigiada. Apenas no final da década de
1980 com a discussdo sobre a nova LDB que o ensino especial ganha um capitulo exclusivo. Com a
nova lei é dever do Estado o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Tem-se ai uma ideia de

integracdo do ensino regular com o especial.

Também ¢é discutido sobre a formagéo dos profissionais da educagdo. E previsto professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior e também educadores do ensino regular
capacitados para a integracdo. Mesmo assim, as especificacdes sdo muito vagas para delinear como
deve ser um profissional adequado para trabalhar no ensino especial. Pode-se dizer que 0 ensino
especial no Brasil sempre foi uma area pouco contemplada e mesmo com a reformulacdo da LDB

ha vérias lacunas sobre como essa educacdo deve ser realizada.
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CAPITULO V
O PERFIL DA POPULACAO DEFICIENTE VISUAL NO BRASIL

5.1 Definicao de deficiéncia visual

E a perda ou reducdo da capacidade visual em ambos os olhos em carater definitivo ndo
podendo ser corrigido por meio de Oculos convencionais, tratamento clinico ou cirargico. Ha
também a baixa-visdo na qual as condi¢Ges sdo bem varidveis de acordo com o individuo. Pois
existem diversos fatores a serem considerados como: fusdo, visdo cromatica, adaptacdo ao claro e

escuro, sensibilidades a contrastes, etc.’

5.2 Perfil da populagéo portadora de necessidades especiais no Brasil

Os dados a seguir foram obtidos no sitio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.*
Para entender melhor o perfil da populagdo portadora de necessidades especiais no Brasil foram
analisados os dados do censo 2000 pelo fato de os resultados da coleta de dados de 2010 feita pelo
IBGE ainda nédo ter sido divulgada completamente. Os dados apresentados sdo levados em
consideracdo ndo como nameros absolutos, mas sim como uma projecdo da realidade vivida pela
populacéo brasileira. De acordo com o Censo 2000 14,5% da populacdo brasileira apresenta algum
tipo de incapacidade ou deficiéncia. S&o pessoas com pelo menos alguma dificuldade de enxergar,
ouvir, locomover-se ou com alguma deficiéncia fisica ou mental. A maior propor¢do se encontrava
no Nordeste (16,8%) e a menor, no Sudeste (13,1%). Percebe-se que a proporcdo de pessoas
portadoras de deficiéncia aumenta com a idade: nas criancas de até 14 anos o percentual é de 4,3%
ja nas pessoas com idade superior a 65 anos esse dado sobe para 54%. Ou seja, a medida que a

populacdo envelhece a proporcao de pessoas com deficiéncia aumenta.

Referente a instrucdo educacional 32,9% do total de pessoas com 15 anos ou mais de idade
ou com até trés anos de estudo sdo portadoras de alguma deficiéncia. Esse indice diminui quando se
observa a partir do 1° grau completo ou com oito anos de estudo: o percentual de pessoas com
deficiéncia chega a valores proximos a 10%. Nota-se uma possivel evasdo escolar. A frequéncia das
criangas portadoras de deficiéncia na escola na faixa etaria dos 7 aos 14 anos de idade é de 88,6% e
a taxa de escolarizacdo desse mesmo grupo também é de 88,6% sendo que esse indice em relacéo

ao total de criancas nessa idade é de 94,5%.

® Fonte: Sitio do Instituto Benjamin Constant: http://www.ibc.gov.br/

* Fonte: Sitio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica: http://www.ibge.gov.br
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5.2.1 O deficiente visual no Brasil

Entre 16,6 milhdes de pessoas com algum grau de deficiéncia visual, quase 150 mil se
declararam cegos. Em 2000, existiam 148 mil pessoas cegas e 2,4 milhdes com grande dificuldade
de enxergar. Do total de cegos a maioria era mulher: 77.900. Sendo o nimero de homens 70.100.
Regionalmente o Nordeste concentrava 0 maior numero de pessoas cegas: 57.400 cegos no
Nordeste. J& a regido Sudeste concentrava 54.600 apesar de sua populacdo ser superior a do
Nordeste. De acordo com o censo 2000 Sdo Paulo é o estado com o maior nimero de cegos
(23.900), seguido da Bahia (15.400).

5.3 Algumas consideracdes sobre o educando com deficiéncia visual

E importante ressaltar algumas especificacdes dos educandos com deficiéncia visual, pois
esses sdo bem heterogéneos. Devemos levar em consideragdo o residuo visual que o aluno possui,
caso seja baixa visdo, e também o momento de aquisicdo da deficiéncia, pois um cego de
nascimento nao é igual aquele que adquire a cegueira ao longo da vida. Além dessas podemos citar

algumas outras particularidades que devem ser consideradas no processo de aprendizagem.

5.3.1 Meméria visual

Até os cinco anos de idade a crianca ainda ndo desenvolveu todo o seu potencial visual.
Caso a perda da visdo ocorra apds essa faixa etaria certamente o aluno conservard imagens e
memorias visuais. Esse é um elemento significativo no desenvolvimento educacional na fase inicial
da infancia, pois é uma das funcBes psicoldgicas centrais da qual se constroem todas as outras
funcbes. (VIGOTSKI, 1989). As criangas que nascem cegas ou perdem a visdo muito cedo terdo

suas necessidades de aprendizagem diferentes das demais criancas.

5.3.2 Sensibilidade

As percepcdes humanas ndo se constituem isoladamente. Elas fazem parte do sistema
comportamental. (VIGOTSKI, 1989). Assim, o estudante cego tem como recurso a utilizagdo de
outros sentidos (tatil, auditivo, olfativo, gustativo e sinestésico4) na construgdo do conhecimento

educacional e social.
14



O desenvolvimento individual e psicologico varia entre os individuos, de acordo com a
idade em que ocorre a perda da visdo, do grau da deficiéncia, dos estimulos da familia, das
intervencdes utilizadas, e do meio em que vive. Por isso, nesse processo toda percepcdo e
sensibilidade do educando deve ser aproveitada a fim de auxiliar nas diversas atividades realizadas.

5.3.3 Baixa visdo

Hé& aqueles que possuem algum residuo da viséo, distinguem vultos, claridade, ou objetos a
pouca distancia. Essa percepcdo de luz deve ser trabalhada e estimulada na vida escolar e social.
Um individuo com baixa visdo possui uma significativa diminuicdo da intensidade da viséo,

reducdo do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras capacidades.

Essa percepcdo visual que restou é individual. Sua capacidade de usa-lo ndo depende
somente da intensidade visual ou da deficiéncia. A minima percepcdo de luz ou de vulto é
importante para orientagcdo no espaco e autonomia para locomogéo.

O educador precisa compreender esse fator como um espago de possibilidades para o
estudante que possui baixa visdo. Lembrando que varia de pessoa para pessoa. Seu uso pode estar
restrito a apenas algumas atividades da vida diaria até a utilizacdo da leitura e escrita em tinta5, com

recursos especializados (Opticos, ndo dpticos e eletrénicos).
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CAPITULO VI

O ENSINO ESPECIAL NO DISTRITO FEDERAL

6.1 Estrutura e organizagao

O ensino especial € uma modalidade de educagdo escolar ofertada na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal para estudantes com deficiéncia (fisica, intelectual, motora, visual,
auditiva ou maltipla); transtorno global do desenvolvimento (TGD); altas habilidades/superdotacéo
e surdocegueira. A educacdo Brasileira é baseada na inclusdo educacional sendo realizada na
educacdo basica. Por isso os alunos sdo matriculados nas classes do ensino regular. Cabendo a
instituicdo educacional regular garantir o acesso a aprendizagem e a permanéncia dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Apenas em casos especificos sera feita a matricula nos Centros
de Ensino Especial em carécter temporario. Segundo os dados da Secretaria de Educacio do DF°
além do atendimento feito nas escolas de ensino especial sdo ofertados: salas de recursos,
itinerancia, classes de integracdo inversa, centro de apoio pedagogico para atendimento as pessoas
com deficiéncia visual, programa de educacdo profissional especial, classes hospitalares dentre

outros programas.

6.2 Programas especiais

A secretaria de educacdo atua por meio de diversos programas de atendimento especializado.
Cada um desses projetos educacionais visa um publico-alvo de acordo com a necessidade
educacional do educando. Também é observada a faixa etéria e o ciclo ou série que o aluno se

encontra.
6.3 Centro de ensino especial - CEE

Em alguns casos as classes comuns ndo suprem as necessidades educativas e sociais dos
alunos. Sendo mais apropriado o atendimento em instituicdes educacionais especializadas. Os
Centros de Ensino Especial sdo definidos como instituicGes especializadas de atendimento
educacional e desenvolvimento humano de estudantes com deficiéncia. Nesse contexto atuam

profissionais qualificados, equipamentos e materiais didaticos especificos e adoc¢do do curriculo da

® Os dados foram retirados do sitio da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal: http://www.se.df.gov.br/
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educacdo basica com adaptacdes significativas.

6.3.1 Ingresso no centro de ensino especial

E importante ressaltar o funcionamento do CEE por se tratar de uma instituicdo escolar
especializada no ensino especial. Lembrando que seu ingresso se da em casos excepcionais e
temporariamente. Para a matricula e disponibilidade do atendimento sdo considerados alguns
critérios como faixa etéria, grau e amplitude das deficiéncias. Sdo atendidos nos Centros de Ensino

Especial:

o Estudantes que ndo possuam indicacdo imediata para a inclusdo em classes comuns,
em classes especiais ou em classes de integracdo inversa do ensino comum, tendo inclusive

encaminhamento para os Centros de Ensino Especial;

o Estudantes com deficiéncias severas cujo atendimento requer curriculo

exclusivamente especial;

o Criancas do Programa de Educacdo Precoce: de O (zero) a 3 (trés) anos e 11 (onze)

MESES;

o Integrantes de programas educacionais ou de servicos articulados com a éarea de
Saude e com a area de Assisténcia Social;

o Estudantes com transtorno global do desenvolvimento, em que o quadro clinico ndo

permita sua permanéncia ou imediata inclusdo em instituigdo educacional comum.

6.3.2 Permanéncia no centro de ensino especial

Os alunos podem frequentar o centro desde o nascimento até os 21 anos de idade. Apds essa
faixa etéaria o estudante é encaminhado a programas oferecidos por instituicdes conveniadas ou em
6rgdos do poder publico que possam assegurar o desenvolvimento de habilidades distintas das

ofertadas pela &rea da educacgéo e que atendam as reais necessidades do educando.

Em carater extraordinario o estudante acima de 21 anos de idade podera permanecer
matriculado no CEE caso nédo seja identificado programas publicos que promovam a participacéo
social cidada e a insercdo no mercado de trabalho. Nessa situacdo o atendimento é realizado em dias
e em horérios alternados. As atividades realizadas devem considerar as atuais condi¢des do

estudante possibilitando desenvolver maior autonomia. Essa agdo pode ocorrer de forma
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interdisciplinar.

6.3.3 Transferéncia do centro de ensino especial

Quando fica evidenciado que o aluno ndo precisa mais de um curriculo funcional e que ele
pode trabalhar com um curriculo adaptativo inclusivo indica-se a transferéncia do estudante do CEE.
Essa constatacdo é feita por meio de uma avaliacéo realizada pela equipe pedagdgica da escola com
a participacdo familiar e com a colaboracdo de profissionais externos a critério do Centro ou da
familia. S&o analisadas a compatibilidade das potencialidades do aluno e suas condigdes e o tipo de

atendimento indicado.
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CAPITULO VII

CONHECENDO O CENTRO DE ENSINO ESPECIAL PARADEFICIENTES
VISUAIS NO DISTRITO FEDERAL — CEEDV

7.1 Funcionamento e organizacao

No Distrito federal existem 13 instituicGes educacionais especiais. Sendo uma delas
o Centro de Ensino Especial para Deficientes Visuais. Localizado na quadra 612 sul na Asa Sul. E
no CEEDV que os alunos se preparam para frequentar as escolas integradoras. O principal requisito
para estudar nessa instituicdo é a deficiéncia visual sendo assim, ha alunos cegos com outras
deficiéncias. Ndo ha periodo de matricula. A qualquer época do ano o aluno pode ser matriculado.
Para isso € preciso apresentar um laudo médico comprovando a deficiéncia visual e depois é

realizada uma entrevista com a equipe psicopedagdgica.

As aulas para as criangas sdo oferecidas no turno da manhd e a tarde é dedicada as
aulas de jovens e adultos. A escola recebe criancas desde o nascimento. E a chamada educacio
precoce. Apds o término desse programa € feita uma avaliacdo cuja finalidade é analisar se o
estudante estd preparado para estudar na escola de integracdo ou se é necessario um atendimento
educacional especializado. Nesse caso 0 estudante é encaminhado para o centro de ensino especial
mais proximo de sua casa. Também héa a educacdo infantil e a reabilitacdo de jovens e adultos que
corresponde ao processo de alfabetizacdo e servicos de educacdo profissional. Com o programa de
atendimento complementar alunos matriculados em outras unidades participam de atividades no

CEEDV no turno contrario ao das aulas.

7.2 Atendimento e curriculo

A complementacdo curricular especifica compreende 0s programas necessarios a
educacéo e a reabilitacdo do estudante cego, surdocego ou de baixa visdo. Para o estudante cego e
surdocego sdo oferecidas aulas de: atividades da vida autdnoma e social — AVAS (exercicios da vida
diaria como cozinhar e arrumar a casa); sorobd; escrita cursiva (pratica de assinatura); orientacéo e
mobilidade — OM (nogdes de mobilidade em espacos desconhecidos); digitacdo; e notagdes
especiais em braile. Para o estudante com baixa visdo: estimulagéo visual (atividade que estimula o
residuo visual); orientacdo e mobilidade — OM; e atividades da vida autbnoma e social — AVAS.

Tambem sdo oferecidos 0s seguintes atendimentos: psicoldgico; fonoaudioldgico; avaliacéo
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psicopedagdgico, realizada pelo Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (no caso do
estudante surdocego, a avaliacdo é feita com acompanhamento do Ndcleo da Surdocegueira); apoio

a profissionalizacéo, consistindo em encaminhamento para qualificacéo profissional.

7.3 Estrutura fisica e organizacional da escola

A estrutura organizacional da escola é composta pela diretoria, a coordenacéo da reabilitacao
de jovens e adultos, a coordenacdo da educagéo infantil, coordenacdo do ensino precoce e 0 CAP
onde é feito a adaptacdo de materiais didaticos. O corpo docente é composto por 64 professores

incluindo os readaptados. A média de alunos varia entre 210 a 215.

A estrutura fisica é adequada. Ha salas para as aulas de musica, xadrez, artes visuais entre
outras aulas que a escola oferece. Para as aulas de educacao fisica além de uma sala prépria também
é oferecida uma piscina para a educacgdo precoce. H&4 também uma biblioteca na escola. O acervo
tem livros em braile, em portugués e em &udio. O local é pequeno, mas possui alguns computadores,
mesmo assim ndo pode acomodar muitas pessoas. Para as aulas de artes visuais sao disponibilizadas
duas salas. Uma para reabilitacdo de jovens e adultos composta por pia, forno e os materiais que 0s
alunos costumam utilizar. A sala das criangas € bem menor composta pelos materiais que sao

utilizados nas aulas, tais como: brinquedos, giz de cera e tinta guache.

Um dos momentos de recreacdo das criancgas € o intervalo. Ele ocorre na entrada da escola
onde sdo colocados brinquedos durante o intervalo. Notoriamente € um lugar inadequado para
recreacdo por se tratar de um patio de entrada e saida de pessoas, pois fica proximo da recepcao da

escola.

7.4 O trabalho realizado no CEEDV

Como ja foi comentando o grande estimulo desse estudo foi meu o trabalho realizado no
CEEDV. A pesquisa para a matéria de projeto interdisciplinar proporcionou uma vivéncia tedrica e
pratica no contexto do ensino especial. A curiosidade pelo tema surgiu por interesse pessoal.
Durante a graduacdo nunca foi ofertada disciplina sobre o assunto. Apenas na Faculdade de
Educacdo sdo disponibilizadas matérias sobre a educacéo especial. Mesmo assim, cabe ao aluno a
escolha de estudar ou nédo sobre o tema, pois para o estudante de Artes plasticas licenciatura ndo é
obrigatdrio cursar essas disciplinas.

O estudo do projeto foi realizado durante o segundo semestre do ano de 2010 quando fiz

algumas visitas a instituicdo. Inicialmente conheci o espaco fisico da escola, a coordenagédo
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pedagdgica e o curriculo adaptado. Nas conversas com a coordenadora foi possivel perceber um
mundo completamente novo, pois até entdo ndo conhecia a importancia de disciplinas como
mobilidade e orientagdo, escrita cursiva entre outras que compde o curriculo do aluno cego ou com

baixa visao.

7.4.1 Entrevista com as professoras

Na segunda etapa foram feitas as entrevistas com as professoras de artes visuais da educagao
infantil e da reabilitacdo de jovens e adultos. Foram entrevistadas as duas professoras de artes
visuais da escola: a professora Jacimar que trabalha com as criancas e a professora Angela que
leciona exclusivamente para os adultos. Ambas com a formacdo em Artes Plésticas. Algumas
questdes foram colocadas para elas e de acordo com suas respostas e seus métodos educacionais as
perguntas foram conduzidas. Ha alguns pontos em comum entre as dificuldades e facilidades
enfrentadas pelas duas professoras. Assim também como foram observadas vérias particularidades
no ensino até pela faixa etéria dos alunos que cada educadora atende.

Uma dificuldade que foi comentada por elas foi 0 acesso ao material na sala de aula. Como
o aparelho de som que era muito antigo e chiava bastante ou como a argila utilizada nas aulas de
modelagem que era doada pela Associacdo de Amigos de Deficientes Visuais — AADV. Ap0s a saida
de uma funcionaria da escola que participava da AADV as doacdes foram encerradas. Nesses dois

casos as educadoras compraram o material necessario para a realizacao das aulas.

Também comentaram sobre o relacionamento com os educandos. Demonstraram
preocupacdo em conhecé-los. Isso foi perceptivel ao observar o cotidiano da sala de aula. Ambas

preferem o ensino especial. Um dos motivos ressaltados por elas sdo o retorno e carinho dos alunos.

7.4.2 Observagao das aulas

No Projeto interdisciplinar tanto as aulas das criancas quanto dos adultos foram observadas.
Nesse caso a intencdo era conhecer de modo geral a concepgdo das aulas de artes nas diferentes
faixas etarias.

Na sala de aula da educagdo infantil h4& no m&ximo dois ou trés alunos. A idade das criancas
varia de 05 a 09 anos. Na reabilitacdo EJA as aulas séo individuais sendo os alunos recebidos na
faixa dos 20 aos 70 anos de idade. A grande conclusdo dessa observacdo é que cada aula € Unica.
Cada aluno tem sua particularidade, alguns apenas cegos outros também autistas, sem contar 0s

alunos que ndo sdo cegos congénitos.
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O ritmo das atividades é determinado pelo proprio aluno, ele pode ficar varios dias fazendo
um mesmo trabalho ou realizar mais de um exercicio em uma mesma aula. O foco da aula de artes
para as criangas € a preparacao para o braile. Assim, eles trabalham com brinquedos pedagogicos,
massinhas e texturas. Ja no ensino para adultos tém-se uma ideia utilitaria. Eles produzem vasos,
mosaicos, entre outros trabalhos de seu proprio interesse. E claro que ha o foco também no braile. A
coordenacdo pedagogica indica 0 aumento do nimero de aulas de artes para 0 estudante adulto

quando percebe pouca percepcao tatil.

7.4.3 A oficina pedagogica

A metodologia utilizada no trabalho mencionado foi uma pesquisa de campo na qual as
pessoas implicadas participassem de forma ativa do estudo. Assim, ndo foi obtido apenas um
levantamento de dados. Também foi realizada uma experiéncia pedagogica com o intuito de que
todos os envolvidos pudessem vivenciar uma proposta para as aulas de artes visuais para deficientes
visuais. O objetivo principal da oficina pedagdgica é o contato com uma linguagem visual que é
muito presente no cotidiano de um deficiente visual: a textura. A importancia do exercicio de
diferenciacdo de textura € algo recorrente na educacao infantil.

Para a oficina pedagogica foram escolhidas as criancas como participante sendo a faixa
etaria de 5 a 9 anos de idade. Isso se deve ao fato de que as aulas da educacdo infantil sdo no turno
da manha sendo compativel com o horério disponivel para pesquisa. A atividade foi um jogo da
memodria. Inicialmente teria dez pares de texturas, mas com a orientacdo da professora Jacimar foi
reduzido para quatro pares. De acordo com ela além do exercicio ficar mais complexo devido ao
namero de pec¢as algumas criangas poderiam demorar muito para resolucdo. As pecas foram feitas
com pléastico espesso (E.V.A.) recortado em forma de quadrado. As texturas trabalhadas foram:
algoddo, palito de fosforo, macarrdo e bolinhas de papel. A escolha dos materiais foi muito
importante. Além de observar os cuidados com a seguranca dos estudantes hd a importancia da

referéncia de materiais do cotidiano dessas criangas. Proporcionando a utilizacdo da memodria tatil.

Assim como as aulas cada oficina foi Unica. A professora aconselhou que a oficina fosse
feita individualmente para conhecer como o aluno iria se relacionar com o jogo. Por tanto ndo
houve foco na interagcdo entre as criangas durante a brincadeira. Trata-se de um momento entre a
crianca e a resolucdo do proprio jogo. Mas o fator principal que ajudou a optar pela oficina

individual € o comprometimento que cada aluno tem além da cegueira.

Algumas criangas facilmente resolveram e identificaram os materiais. Outras tiveram uma

grande dificuldade de concentracdo. Todas as criangas que participaram da oficina se motivaram a
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descobrir as pecas. Elas conversavam e comentavam sobre o jogo. Durante a atividade alguns
alunos associaram a percep¢do a um cheiro, ou a uma memoria tatil. Eles cheiravam as pecas
(sentiam o cheiro de cola) e dizia que elas estavam molhadas. Apenas um aluno ndo quis continuar.
Era no ultimo horario e ele estava cansado e com muito sono. Optamos por parar a brincadeira, pois

a proposta era ser um momento de descontragao.

O fato de ser uma pessoa desconhecida dentro de sala também foi uma atracdo para as
criancas. Elas ndo ficaram preocupadas se a professora estava ausente ou ndo. No entanto, a
confianga teve que ser conquistada em alguns momentos. O grande objetivo da oficina nédo foi
apenas a oportunidade de obter sensacOes tateis e identificad-las. Por ser um jogo também

representou um momento de descontragao.

7.4.4 Considerac0es sobre o projeto interdisciplinar

Essa pesquisa foi o primeiro passo para conhecer a estrutura do ensino especial do Distrito
Federal. E claro que néo foi possivel delinear todas as facilidades e dificuldades. Mas o contato com
os estudantes, professores e equipe pedagodgica sdo fundamentais. Sdo eles que constituem o
processo educacional. Quem conhece as caréncias e melhoras da estrutura. Para conhecer o ensino

especial € necessario conhecer guem atua nele.

Com relacéo a arte educacdo € importante observar a percepcao tatil na vida de uma pessoa
n&o visual. E por meio de outros sentidos que a educacio sera constituida. As diferentes formas de
abordagem de um contelido sdo essenciais. Os elementos de linguagem visual também devem fazer
parte da vida de cada um desses educandos. E preciso pensar como serd passado o conhecimento e

qual a melhor forma de adaptacdo caso seja necessario.
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CAPITULO VIII

METODOLOGIA

8.1 O método

Tendo como parametro a observacdo feita na disciplina Projeto Interdisciplinar optei para a
realizacdo do trabalho de diplomacdo a pesquisa de campo como procedimento metodologico. A
busca pela informacdo foi feita diretamente com as pessoas envolvidas com o ensino especial de

artes visuais.

A pesquisa de campo foi composta por observacao da escola e das aulas. Entrevista com a

coordenadora pedagdgica e com professores e a aplicacao de um questionario para os alunos.

Foram utilizados instrumentos abertos e semi-estruturados. O intuito foi realizar uma
analise na qual as pessoas implicadas pudessem emitir de forma livre sua opinido sobre o ensino de

artes visuais para estudantes cegos ou com baixa visao.

8.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram selecionados em conjunto com a professora de artes da
educacéo infantil. Como o foco da pesquisa tem a livre expressdao de alunos e professores sobre o
ensino de artes foram escolhidos os alunos da reabilitacdo de jovens e adultos, pois essa modalidade
de ensino tem como caracteristica a faixa etaria de idade bem diversificada.

Como proposta inicial a entrevista seria realizada com a professora de artes visuais dos
adultos. No entanto, por motivos de salde ela permanece afastada das atividades de trabalho até o
fim deste ano.

De qualquer modo, foi necessario entender o cotidiano escolar desses estudantes para
melhor compreensdo de suas ideias e opinides. Assim, foi feita uma entrevista com as duas
professoras regentes da reabilitacdo EJA. S&o elas que passam a maior parte do tempo com esses
alunos. Conhecendo de forma detalhada particularidades deles.

8.3 Observacao

A observacdo do espaco fisico foi feita de forma parcial durante as visitas a escola. A
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estrutura ndo mudou em relacdo ao ano anterior. Apenas algumas aulas que eram realizadas em
determinadas salas foram trocadas. E o caso das aulas de artes visuais das criancas e dos adultos que
até o ano passado eram realizadas na mesma sala. Desde o inicio desse ano foram reservadas

diferentes salas para essas atividades.

Como ja foi comentado anteriormente a professora de artes dos adultos estava afastada
durante o periodo da pesquisa de campo. Por esse motivo essa disciplina estava suspensa até o
retorno dela. Assim, ndo houve a oportunidade de observacao das aulas de artes visuais e nem de

uma entrevista com a professora.

Nessa situagdo fui convidada por uma das professoras regentes da turma de reabilitacdo a
observar suas aulas. De acordo com ela estaria mais proxima do cotidiano escolar dos estudantes.

Pois ha especificidades no material e na forma de transmisséo do contetdo.

8.3.1 As aulas para jovens e adultos cegos ou com baixa visao
Sdo duas turmas dedicadas ao ensino de jovens e adultos. Uma é destinada a transferéncia

braile e a outra é a reabilitacdo que corresponde ao primeiro ciclo da educacéo de jovens e adultos —

EJA. Para facilitar a coleta de dados elas foram denominadas de turma “A” e “B” respectivamente.

8.3.1.1 Observacao da turma A

Essa turma é composta por 7 alunos sendo 1 deles com baixa visdo. Cada um deles tem uma
atividade especifica. De acordo com a professora regente todos se encontram em niveis diferentes.
Os horarios também sdo distintos. Enquanto a maioria da turma esta na sala outros saem para a aula
de educacao fisica, musica etc. Assim, dificilmente todos estdo juntos no mesmo horério. O horério
do turno vespertino comeca as 13h30min e termina as 17h30min. Mas antes do final da aula muitos

ja vao embora.

Na turma “A” a professora tem o auxilio de uma monitora. Elas passam pelas carteiras para
conferir a resolugdo dos exercicios e se ha duvidas. Alguns alunos sdo maios autbnomos, outros
necessitam de maior acompanhamento. Normalmente a dificuldade é na leitura do braile. E

importante ressaltar que ndo foi identificado orientacdo entre os pares.

A turma é bem dindmica. Eles sdo amigos e demostram muito carinho pela educadora. Um
fato interessante é que os alunos mais introspectivos costumam usar a maquina de escrever braile ao

invés de escrever manual.
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8.3.1.2 Observacado da turma B

NA turma “B” ha 7 estudantes cegos e 3 com baixa viséo. Cada um tem o seu lugar de sentar.

Eles mesmos escolhem seus lugares. Inclusive deixam os materiais guardados na propria sala.

A participacdo concentra-se entre o aluno e o professor. Isso se deve ao fato de cada um

possuir uma tarefa diferente. De qualquer forma ha auxilio entre eles.

A professora demonstra ter uma relacdo intima com a turma. As conversas tendem a ser
sobre a vida pessoal dos estudantes. No momento das atividades ela passa por cada um para
acompanhar a resolucdo dos exercicios e costuma dar exemplos do cotidiano a fim de facilitar o

aprendizado.

8.4 Entrevista com as professoras

O perfil das professoras entrevistadas é bem distinto. A educadora da turma “A” leciona no
CEEDV ha menos de um ano. Sua formacéo € licenciatura em Letras — Portugués. Até entdo nunca
tinha tido contato com o ensino especial e com a educacdo de jovens e adultos. Inclusive ela estuda
0 braile para poder ensinar aos seus alunos. De acordo com ela a maior facilidade de seus alunos é

na escrita do braile. Ela diz preferir trabalhar com o ensino especial e com adultos.

Formada em pedagogia a professora da turma “B” trabalha com deficientes visuais ha 21
anos dentro e fora da sala de aula. Ela disse que as adequagdes no material escolar sdo essenciais
para o seu trabalho. Muitas vezes ela utiliza a apostila do 1° ciclo do EJA e transfere os exercicios
para o braile. A experiéncia do aluno adulto também € levada em consideracdo. Ela acha essas
vivéncias essenciais para o aprendizado. Assim como a outra professora também prioriza a

educacéo especial.

8.5 Questionario

Todos os alunos das duas salas foram convidados a participar de forma ativa da pesquisa por
meio de um questionario. Sendo composto por 12 perguntas abertas relativas as aulas de artes e a
vivéncia com o mundo da arte antes e depois de entrar no CEEDV. Caracteristicas das turmas

selecionadas:

Turma A
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. Composta por 7 alunos;

. Todos responderam ao questionario;

. Apenas um aluno possui baixa viséo;

. A média de idade da turma é de 42,7 anos.

Turma B

o Composta por 10 alunos;

. 8 alunos responderam ao questionario. Um dos alunos estava doente e o outro faltou durante

0 periodo da pesquisa de campo;
. 3 alunos possuem baixa visdo, sendo que apenas um deles respondeu ao questionario;

° A média de idade da turma é 52,5 anos.

8.5.1 Informacdes quantitativas

Do grupo de alunos participantes da pesquisa mais de 66% estudam ha mais de um ano no
CEEDV. Sendo que apenas 33,33% declararam ter contato com a arte antes de entrar na escola.
20% ndo soube reconhecer que tipo de beneficio o estudo da arte pode ajudar na vida social e

13,33% nédo demonstraram certeza das possibilidades do conhecimento dessa area

Sobre as aulas de artes mais de 53% afirmaram ndo sentir dificuldades durante as atividades
e exercicios realizados em sala. Mesmo assim, o indice de estudantes que admitiram ter dificuldades
é de 46,66%. Mais da metade dos entrevistados, cerca de 70%, disseram que gostam das aulas de
artes. Algumas questdes sobre o desenho também foram levantas: 40% dos estudantes ja tiveram
algum tipo de contato com o desenho durante as aulas, mas nenhuma das atividades foi realizada
nas aulas de artes. Apesar de que 53,33% dos entrevistados afirmarem ter interesse pelo estudo do

desenho.

8.5.2 Informacdes qualitativas

Agueles que declararam ter contato com a arte antes de ingressar no CEEDV normalmente
trabalharam com artesanato. Apenas um nao é envolvido com trabalhos manuais. Nesse caso 0
aluno diz que sempre teve o costume de frequentar as exposigdes realizadas na ABDV (Associagao

Brasiliense de Deficientes Visuais).
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A maioria dos alunos ao ser questionados qual sua opinido sobre o significado da arte tentou
conceituar como algo bom, mas ndo conseguiram desenvolver a questdo: “Na nossa escola a arte é
muito proveitosa” disse um dos entrevistados. Muitos também relacionaram a uma atividade
terapéutica e de distragdo. Outros afirmaram que “arte ¢ mexer com barro” referindo-se a principal

atividade realizada durante as aulas.

Os alunos que disseram ndo gostar das aulas de artes alegaram que é muito repetitiva. Que
sdo poucas as opcdes de atividades: modelagem com barro, mosaico de ceramica e um jogo de
quebra-cabeca. A maioria dos que disseram ndo gostar de fazer mosaico sdo cegos congénitos.
Afirmaram que é muito complicado escolher as cores que vao usar. Outros acham o quebra-cabeca
uma atividade muito infantil j& em relacdo ao barro alguns admitiram dificuldades em fazer a

modelagem.

Com relacdo as expectativas com as aulas alguns entrevistados falaram de mudancas e
atividades novas, outros esperam a obtencéo de alguns materiais que faltam na escola. Apenas dois
alunos afirmaram querer aprender mais, outros dois disseram que esperam que continue da mesma

maneira e um dos estudantes afirmou néo ter expectativas e que sé vai a aula para passar o tempo.

Sobre as atividades realizadas nas aulas mais da metade dos entrevistados afirmaram que
atualmente ndo sentem davidas durante as aulas. Desse grupo alguns comentaram que no inicio é
comum ter algumas impedimentos principalmente no que se refere a coordena¢do motora. Quanto
aos que afirmaram ter dificuldades alguns disseram que acha o uso do barro dificil, outros falaram
que sentem dificuldades em fazer o acabamento das pecas e também os detalhes e um aluno de

baixa visdo disse sentir dificuldade na escolha das cores e que precisa do auxilio da professora.

Com relacdo as facilidades muitos citaram os exercicios propostos de mosaico, barro e
quebra-cabeca. Varios ressaltaram que ndo precisam mais da ajuda da professora: “tenho muita
facilidade. Ela nem me ensina mais”. Dois alunos citaram que tém muita facilidade durante as aulas

devido a memoria visual.

Foi questionado se eles teriam alguma preferéncia de material para utilizar. No primeiro
momento muitos ndo souberam responder. Disseram que nao conheciam muita coisa: “Nao sei. SO
tenho contato com o barro durante as aulas. Nao consigo pensar em mais nada”. A maioria falou
sobre materiais bem conhecidos como o barro, a cola e a tesoura. Poucos foram além e citaram
instrumentos que gostam e que acham que poderiam usar durante as aulas: “eu gosto de tecido,
flores e barbante”. Talvez muitos ndo souberam responder com preciséo pois ndo foram estimulados

a ter esse tipo de experiéncia.
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8.5.3 Analise

Percebe-se que a maior referéncia de arte para esse grupo € o barro, a modelagem e a
escultura. Sendo dificil se distanciar dessa ideia. O fato de grande parte ndo ter tido pouca ou
nenhuma experiéncia artistica ao longo da vida também implica na dificuldade de conceituacéo
sobre o que é arte. Sendo esse um tema que poderia ser trabalhado em sala.

Esse mesmo pensamento dificulta os estudantes a pensarem em possiveis materiais a serem
trabalhados. A referéncia ao barro é constante. Nota-se uma caréncia na apresentacdo das

linguagens artisticas.

Um dado preocupante é sobre a influéncia dessa disciplina na vida diaria. Sempre com um
viés utilitario ou de lazer. Para muitos deles essa questdo limita-se a sensibilidade tatil. Em

nenhuma resposta foi colocada a apreciacao artistica.

Como j& mencionado o desenho nunca foi trabalhado na aula de artes. Inclusive alguns
educandos acham que n&o se pode desenhar sendo cego. E importante ressaltar o papel do educador
nos momentos em que o proprio educando de limita ao aprendizado. E necessario quebrar essa

barreira.
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CAPITULO IX

NOVOS OLHARES

9.1 Novos olhares no ensino de artes visuais para deficientes visuais

E necessario um novo olhar sobre o ensino especial e a transmissdo do contetido previsto
para cada faixa etaria. Nas artes visuais ha varios temas a serem trabalhados. Foi exposto pelos
alunos do CEEDV que a exploragdo de novas temaéticas, materiais e atividades sdo escassos.
Criando até mesmo uma barreira no aprendizado. Como ja relatado anteriormente alguns estudantes
acham gue nao podem desenhar por serem cegos. Talvez a limitacdo visual tenha possibilitado esse
tipo de pensamento ou a falta de propostas com o desenho possa ter demonstrado essa ideia. Por
qual motivo ndo desenhar? E quais os métodos de representacdo sdo possiveis para um nao vidente?

E fundamental entender a importancia do desenho na vida desses educandos.

Como uma aula de artes visuais ndo contém uma expressdo tdo cotidiana nas experiéncias
humanas? A relacdo com o desenho nas vivéncias do ser humano é presente desde a infancia.
Vigotski (1989) reconhece o surgimento do desenho ja nos primeiros anos de vida quando o ato de

desenhar torna-se algo habitual apds o progresso da linguagem falada na vida da crianca.

No caso do estudo realizado no CEEDV a faixa etaria pode ser um motivo questionador para
ndo serem realizados estudos de desenho. Muitos poderiam achar uma experiéncia infantil. No
entanto, mais da metade dos entrevistados afirmaram ter interesse pelo desenho. Outro ponto
importante é o viés utilitario das atividades. A coordenadora pedagdgica relatou que a grande
intencdo de trabalhar o barro com os estudantes adultos é agucar a percepcao tatil. A pratica do
desenho também pode melhorar a coordenacdo motora do educando. O que facilita no uso da
reglete e puncdo (instrumentos utilizados para a escrita do braile) °.

9.2 Desenho — Definicgéo e conceitos

Nesse estudo o desenho refere-se a reproducdo de objetos e acGes com o fechamento de
planos por meio de linhas de contorno e o uso simples da linha. E possivel desenhar no espaco

criando pontos, linhas e planos. O ato de desenhar ndo se limita ao papel como suporte e nem ao

® A reglete é uma régua dupla, que abre e fecha com apoio de dobradicas no canto esquerdo, e em cuja abertura é
destinada ao papel, sendo fixado entre a régua superior e a inferior. O punc&o pressiona o papel formando os pontos que
formam as letras.
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lapis como instrumento. As representacdes graficas’ podem ser feitas por meio de diversos materiais.

Um desenho pode ser feito com I e cola.

Também é considerado um veiculo de expressdo que permite o desenvolvimento da
capacidade criativa e artistica. Vigotski (1989) afirma que além de ser um registro do gesto o ato de

desenhar ocasiona o desenvolvimento do simbolismo.

9.3 O Desenho e a deficiéncia visual

A partir da imagem é possivel conhecer objetos e espagos. Apenas com o olhar sabemos 0
tamanho, a forma e a largura de um objeto. Toda essa compreenséo pode ser realizada por meio da
visdo. E claro que com outros sentidos podemos perceber o cheiro, a textura entre outras
caracteristicas. No caso do individuo cego € necessario construir uma noc¢éo totalizadora dos objetos
e espacos. De modo tatil é possivel compreender as bordas e linhas de contorno, tamanho, peso e

espessura dos objetos. Essa experiéncia permite entender varias configuracdes.
9.3.1 Linha de contorno

E uma linha imaginaria que determina as bordas de superficie dos objetos. O sentido das
formas permite intuir essa linha por meio do tato ou da visdo. Se a linha de contorno de um
determinado objeto pode ser percebida pelo tato entdo é possivel representar esse objeto por meio
da reproducdo dessa linha. Assim, temos a transposicdo do objeto tridimensional para a

representacdo bidimensional.

9.4 Proposta de atividade pedagdgica

Nesse estudo serd apresentada uma proposta pedagdgica que pode ser realizada no contexto
educacional como o dos alunos participantes dessa pesquisa. A tematica da atividade é o desenho. A
escolha por esse contetido € pelo fato de a representacao grafica ser algo tdo presente no cotidiano
das pessoas. Além disso, diversas linguagens artisticas tem como base o desenho. Outro fator
importante observado é que a apostila de artes indicada pela secretaria de educacgdo para o primeiro
ciclo da educacdo de jovens e adultos que corresponde a turma de reabilitagdo EJA do ensino

especial no Distrito Federal tem como um dos contetidos “Arte e Figura Humana”. Assim, no

" Usa-se representagéo grafica como sinénimo de desenho.

31



préprio material que alunos e professores do CEEDV tem acesso ha referéncia ao estudo do
desenho. No entanto, nenhum participante da pesquisa mencionou o uso da apostila pela professora
de artes. O publico alvo para essa atividade sdo os alunos das turmas de transferéncia braile e
reabilitacdo de jovens e adultos. Sendo a faixa etaria bem diversificada (20 a 70 anos).

9.4.1 Objetivos

O objetivo principal do exercicio ¢ o contato com o desenho, visto que 0s estudantes
entrevistados demonstraram possuir poucas vivéncias com essa linguagem artistica. Nesse sentido
podem ser trabalhados varios conceitos sobre a representacdo grafica inclusive dentro da historia da
arte. Além disso, a pratica de atividades que incitam a producdo de desenhos favorece a

coordenagdo motora e a potencialidade criativa.

9.4.2 Apreciagéo e conhecimento

Como proposta inicial o estudante é convidado a apreciacdo de um determinado objeto. O
que determina a escolha do objeto a ser apreciado é o seu material. Também € interessante trabalhar
com instrumentos do cotidiano dos alunos. No caso dos alunos do CEEDV podemos explorar as
préprias vivéncias das aulas de artes. Os vasos produzidos por eles podem ser apreciados nessa
atividade. Independente da sua forma ao passar as maos por esse objeto é possivel perceber as

linhas de contorno.

9.4.3 Representacado do objeto

Apo6s o entendimento da linha de contorno pode ser feita a representacdo bidimensional do
objeto a partir da reproducdo das linhas reconhecidas. E nesse momento que surge o método de
representacdo. Pois serdo representadas as formas percebidas no papel. O uso do l&pis pode ser uma
escolha, mas ndo é o Unico meio. De qualquer forma é importante a formacédo livre de linhas e

planos. Remetendo aos beneficios para a coordenagdo motora.

Nesse caso € necessario sentir o desenho. Nessa parte da atividade ¢ feita a representacao
grafica em alto relevo daquele objeto identificado no inicio do exercicio. O instrumento indicado
para a producdo desse desenho é a 14 e a cola. Dessa forma o sentido da representacdo grafica para
esses alunos ndo se restringe a abstracdo. Além disso, os planos criados no papel podem ser

preenchidos com a propria 1& ou com outros materiais. A composi¢cdo é de livre escolha do
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educando. Durante a pesquisa realizada no CEEDV muitos estudantes questionaram o fato de nao
poder saber o que desenham. E importante ressaltar a ideia de relevo nas producdes artisticas. Para

o deficiente visual desenhar também pode ser a representacdo de algum gesto ou de um objeto.

9.5 Algumas consideragoes

E necessaria a busca das adequacOes das atividades realizadas em sala. A atividade
apresentada propde uma alternativa para o ensino do desenho. E fato que ha vérias formas de
trabalhar uma mesma tematica dentro de sala de aula e também a partir dela desenvolver novas
propostas. O foco ndo é a mera reproducao de objetos, mas sim a compreensao do que esta ao redor
do aluno. Vigotski (1989) diz que inicialmente a crianca desenha de memdria. Com o educando
cego essa atividade permite trabalhar a memoria sensorial. A percepcéo tatil € importante tanto no
momento da apreciacdo do objeto quanto na producdo do desenho em relevo.

No processo educativo é importante ndo apenas a preparacao das adaptacdes dos exercicios,
mas também conhecer os proprios alunos. Durante toda a pesquisa de campo foi evidenciada a
necessidade de compreender a historia desses estudantes e no caso dos jovens e adultos a respeitar
as vivéncias adquiridas ao longo de suas vidas. Colocar todos esses elementos dentro do processo
de ensino e aprendizagem é trazer um novo olhar para o ensino de artes visuais para deficientes

visuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi apresentado como funciona uma pequena parte do ensino especial no Distrito Federal
tendo como foco as artes visuais para estudantes cegos ou com baixa visdo. A livre expresséo dos
alunos foi necessaria para entender suas necessidades. Os questionamentos levantados por eles
proporcionou o conhecimento da opinido de quem esta estritamente envolvido no processo

educacional, ou seja, o préprio educando.

A partir da pesquisa desenvolvida compreendeu-se ndo apenas a importancia tatil na vida de
uma pessoa ndo visual. Mas as diferentes formas de abordar o conhecimento. Os elementos de
linguagem visual também devem fazer parte da vida de cada um deles. E necessério pensar como

sera passado o conhecimento e qual a melhor forma de adaptacdo caso seja necessario.

Os resultados permitiram visualizar a importancia de conhecer a opinido dos alunos. E
interessante trazer novos contetidos e possibilidades. O arte educador precisa criar estratégias e
adaptacdes que utilizem diferentes meios de comunicacdo e linguagem. A variedade de
instrumentos e materiais também é necessaria. O estudo do desenho € um conteldo que pode
desvincular a ideia de que as artes visuais € relacionada apenas a visualidade. Isso é importante,
pois muitas vezes o proprio estudante se restringe achando que ndo poderd executar alguma

atividade por ser cego.

O professor de artes visuais deve ser preparado para atuar com os diversos segmentos e
demandas do ensino formal e especial. Na nossa formacdo universitaria ainda ha varias caréncias
quanto as realidades do ensino especial. Como futura professora de artes acredito que este campo

ainda merece ser melhor abordado na nossa formacao.

A construcdo do conhecimento da arte ndo pode ser baseada apenas na sua funcdo utilitaria
ou terapéutica. A arte no ambiente educacional precisa ser entendida por meio da apreciacao

artistica. Ela deve ser inserida como uma forma de refletir, sentir e imaginar as sensacdes humanas.
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ANEXOS

Anexo A — Fotos da Oficina do Projeto Interdisciplinar

Figura 1l

Figura 3 Figura 4

Figura 5 Figura 6
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Anexo B — Roteiro das Observacgdes em Sala de Aula

Roteiro de Observacao:

. Disposicao das pessoas em sala;

) Participacédo do aluno;

. Quais as atitudes e expressdes do professor em relacdo ao aluno;

o Como a turma se organiza nos trabalhos individuais e em grupos;

) Como o aluno se dirige ao professor/monitor;

. Como € 0 apoio entre os alunos;

. Quais 0s apoios proporcionados e quais 0s momentos;

. Quais 0s recursos técnicos e tecnologicos utilizados pelo educador;
. Autonomia e independéncia dos educandos;

. Colaboracdo reciproca entre 0s pares.
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Anexo C — Questionario Aplicado aos Alunos do CEEDV

Universidade de Brasilia— UnB
Opinido de alunos do Centro de Ensino Especial para Deficientes Visuais
Brasilia/2011

Prezado aluno,

Esse estudo tem por finalidade conhecer a relacdo dos estudantes com o ensino de Artes
Visuais. Para que esta pesquisa alcance elevado grau de validade e fidedignidade € necessario que
vocé descreva sua verdadeira opinido. Sua identidade nao sera revelada, e sua colaboragdo é muito
importante.

1. ldade, em anos completos:

2. Ha quanto tempo estuda no CEEDV:

3. O que significa arte para vocé?

4. Que tipo de contato vocé teve com a arte antes de entrar no CEEDV?

5. Vocé gosta das aulas de artes?

6. O que vocé espera que aconteca nas aulas de artes?

7. Quiais sdo as suas dificuldades durante as aulas de artes?

8. E quais sdo as suas facilidades?

9. Quais materiais vocé prefere utilizar para fazer trabalhos manuais?

10. Vocé tem interesse pelo estudo do desenho?

11. Ja foi realizada durante as aulas atividade relacionada ao desenho?

12. Em que vocé acha que o conhecimento sobre a arte pode ajudar na sua vida social?

39



