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RESUMO

O tema aqui abordado tem como objetivo trazer um recorte dos efeitos do Novo
Ensino Médio nos componentes curriculares das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, especialmente a Geografia nas escolas publicas no Gama - DF, a partir de
um recorte utilizando o Centro de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional..
A partir da experiéncia de estagio docente obrigatério em geografia e utilizando-se de
metodologia qualitativa para revisdo bibliografica dos temas referentes aos desafios
do Novo Ensino Médio, este trabalho pretendeu abordar aspectos cotidianos de
professores da escola, de Geografia e Filosofia. Com base em entrevistas
semiestruturadas os resultados apontem que é preciso esfor¢co dos profissionais da
educacéo para atender as demandas do Novo Ensino Médio, haja visto que hd menos
tempo para o planejamento e desenvolvimento da interdisciplinaridade assim proposta
por tal modelo educacional. Concluindo que a partir de estudo de caso, a rede publica
ndo mantém um nivel estrutural adequado para estabelecer a implementacdo da
proposta, comprometendo os propoésitos da interdisciplinaridade que é essencial para

o Ensino Médio.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

Geografia; Gama-DF.



ABSTRACT

The theme addressed here aims to provide an overview of the effects of the
New High School on the curricular components of Applied Human and Social
Sciences, especially Geography in public schools in Gama - DF, based on an outline
using the Integrated Secondary Education Center Professional Education.. Based on
the experience of a mandatory teaching internship in geography and using a qualitative
methodology for bibliographical review of themes relating to the challenges of the New
High School, this work intended to address everyday aspects of school teachers,
Geography and Philosophy. Based on semi-structured interviews, the results indicate
that it takes effort from education professionals to meet the demands of the New High
School, given that there is less time for planning and developing the interdisciplinarity
proposed by this educational model. Concluding that based on the case study, the
public network does not maintain an adequate structural level to establish the
implementation of the proposal, compromising the purposes of interdisciplinarity that

Is essential for High School.

Keywords: New High School; Applied Humanities and Social Sciences; Geography;
Gama-DF.
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Introducéo

A nova proposta do Ensino Médio traz muitos desafios, principalmente para o
corpo docente, pois ao se falar em escolas publicas no Brasil € necessario refletir
sobre os diversos contextos e realidades no pais, bem como no Distrito Federal, foco
da presente pesquisa. Essas diferentes realidades, para além da problematizacao
centro e periferia, em termos locacionais das escolas, também deve ser refletida da
perspectiva dos professores de Geografia, juntamente com os professores de
Sociologia, Historia e Filosofia. Estes agora se encontram incumbidos de tratar dos
assuntos de suas aulas através de uma separacdo por temas e ndo mais por
disciplinas, agora dentro da grande area denominada de “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”. Isso traz uma mudanca na dinamica das aulas e no seu planejamento, as

disciplinas tém de interagir entre si.

Grande parte das ac¢les legais tomadas na educacéo bésica, estdo a luz da
realidade politica nacional. Apds o processo de impeachment da presidente Dilma
Rousseff, Silva (2019), afirma que “o grupo politico vencedor imprimiu na pasta da
educacao ideias neoliberais, neoconservadoras e neotecnicistas.” Exemplo disto, foi
a proposta do programa Escola Sem Partido (ESP)?, sugerida pelo governo que

assumiu apés o impeachment.

hY

Com relacdo a normatizacdo da educacdo e de seus conteudos, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), € um instrumento normativo e regulador para as
instituicdes de ensino, por isso de acordo com Silva (2019) merece ser pensada e
debatida constantemente haja vista a realidade das escolas. Apple (2006) ja alertava
sobre os perigos de se estabelecer um curriculo de carater nacional e comum que
expresse e imponha uma perspectiva de consenso cultural e politico, geralmente

expressos em governos considerados autoritarios de direita.

A Geografia na educacdo basica € de suma importancia na formacdo do
individuo, pois enriquece as suas representacdes sociais em prol da construcéo do

conhecimento sobre as multiplas dimensdes da realidade social, natural e histérica,

1 Projeto que visa regrar o professor, estabelecendo o que pode ou néo ser dito dentro de sala de
aula. Disponivel em: https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em: 06 dez. 2023.



https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido

entendendo 0 mundo em seu processo ininterrupto de transformacéo (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007).

A reforma do ensino médio vinha sendo discutida enquanto proposta no Brasil
h& anos, haja vista a implementacéo da lei n°9.394, a Lei de Bases e Diretrizes da
Educacdo Nacional (LDB) no ano de 1996. A BNCC do Novo Ensino Médio foi
entregue e aprovada em 2017, tendo neste mesmo ano a sua primeira versao. Desde
entdo esta em processo de implementagcdo a partir das escolas piloto que se
disponibilizaram a dar inicio a este processo que se estabelece nacionalmente
oficialmente no ano de 2022. O objetivo da BNCC, como o proprio texto orienta, €
normatizar e garantir o acesso aos alunos o direito ao aprendizado e desenvolvimento
conforme ja previsto no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Também garantir a
formacdo do individuo como pessoa e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (BRASIL-BNCC, 2018).

No Distrito Federal, o Curriculo em Movimento da Educacgédo Basica? é redigido
logo apo6s a homologac&o desta nova BNCC. E a partir da verséo deste para o ensino
médio que legalmente comeca a implementacdo do Novo Ensino Médio no DF. O
Curriculo é elaborado prezando a visdo critica, contando com profissionais e
intelectuais das diversas areas abordadas, inclusive com a participacdo de
professores e pesquisadores de entidades como a Universidade de Brasilia (UnB) e
do Instituto Federal de Brasilia (IFB), contextualizando as perspectivas curriculares do
ensino médio tendo em vista os desafios da educacdo dos séculos XIX e XX ao

contexto do sistema de ensino do DF.

Essa pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Médio Integrado a Educacéao
Profissional do Gama (CEMI) na Regido Administrativa do Gama no Distrito Federal,
que foi uma das escolas piloto na implementacdo do Novo Ensino Médio. E mantida
pela Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEDF), e credenciada no
Ministério de Educacéo (MEC), sob o cddigo: 53014812. A escola, como seu nome ja
diz propde desde o inicio de suas atividades em 2006, o ensino meédio juntamente

com 0 ensino técnico especializado na educacgao profissional técnica focada na area

2 Documento que define as diretrizes educacionais da educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio no ambito distrital. Visa assegurar a formagéo basica comum no Brasil.
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de informatica. Apesar de ter este enfoque técnico, as outras disciplinas comuns do

Ensino Médio sdo ministradas normalmente, e € uma escola de periodo integral.

A pesquisa foi realizada com dois professores da escola, sendo eles de
Geografia e Filosofia, tendo sido realizada uma entrevista semiestruturada com o
objetivo de descobrir acerca de suas percepcdes sobre o ensino da Geografia e
humanidades neste ambiente escolar ao qual estdo inseridos, sob contexto das

diretrizes do Novo Ensino Médio.

Nesse contexto, para a realizacdo da pesquisa foram levantados os seguintes
guestionamentos: como as mudancas no Novo Ensino Médio estdo impactando no
Componente Curricular da Geografia? Quais sdo as maiores dificuldades encontradas
pelos professores apds a implementagédo do Novo Ensino Médio? Existem vantagens

neste Novo Ensino Médio em detrimento do antigo?

Revisao Bibliografica

Primeiramente € importante dizer que Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007)
contextualizam as origens das diretrizes curriculares que conhecemos atualmente,
sendo importante citar:

No Brasil a centralizacéo e descentraliza¢do das diretrizes curriculares
pelo estado tém sofrido flutuacBes. A partir de 1940, houve uma
centralizagdo das diretrizes curriculares estabelecidas pelo MEC.
Ocorreram depois periodos de maior autonomia dos Estados da
Federacdo, proporcionada pela Lei 5.692/71, para posteriormente
verificar-se, umavez mais, a centraliza¢ao da politica educacional com
os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino basico e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino superior, nos anos 90

e no limiar do século XXI (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007, p. 20).

Os autores mencionam ainda que sobre o movimento de renovacdo da
Geografia nas escolas que acontece nas décadas dos anos 1980 e 1990, sendo um
momento em que as proprias secretarias dos Estados produzem suas proprias
propostas curriculares. E nesta época, era precaria a condicdo de trabalho dos
professores da educacdo basica, mas em contrapartida, eram produzidos bons

materiais didaticos e paradidaticos, reflexo da producao de dissertacfes de mestrado

11



e teses de doutorado sobre ensino e o proprio movimento de reorientagdo curricular
ja citado. Este movimento é chamado de movimento de renovacao curricular dos anos
1980.

Avancando um pouco no tempo, a estrutura escolar é legislada através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, desta é importante citar:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

lll - 0o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (LDB — Secéo IV — DO ENSINO MEDIO — Art. 35).

A LDB institui a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, que define os
direitos, objetivos e principalmente as competéncias de aprendizagem das areas de
conhecimentos, incluindo Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, onde se encontra a
Geografia, e € esta base, uma das norteadoras da atual reforma em que se encontra

0 ensino médio.

Oliveira e Evangelista (2019) apontam que os professores em sala de aula ja
enfrentam demandas desafiadoras na tentativa de ressignificar as aulas de Geografia,
de forma que a aprendizagem se torne mais eficiente. E sugerem propostas
pedagdgicas inovadoras ao processo de ensino aprendizagem, destaca-se:

Acredita-se que através do didlogo no momento de exposi¢ao haja um
melhor entendimento sobre o tema abordado, levando-se em
consideracéo as duvidas e a prépria realidade do aluno como forma
de problematizacéo, que é desafiado a buscar respostas a partir da

reflexdo e associacdo dos temas geograficos com o seu cotidiano.
(OLIVEIRA, L; EVANGELISTA, A. 2019, p. 12).

12



Substituir o aprendizado de memoriza¢do por um aprendizado mais ligado ao
compreender, deve ser o pensamento norteador dos profissionais da educacao tanto

no planejamento quanto na aplicacédo dos métodos de ensino.

Qualquer profissional que deseje trabalhar com educacdo em qualquer nivel
necessita estar em formacdo continuada, principalmente se tratando da ciéncia
geografica que estd em constante mudanca tal qual o meio em que se insere. e sua
proposta de integracdo com as outras disciplinas da area das Ciéncias Humanas.
Callai (2011) discorre acerca da Geografia escolar e a Geografia universitaria:

A geografia, apesar de todos 0s avang¢os que apresenta nos ultimos
anos, em seu ensino, ainda tem as marcas da forma tradicional como
era ensinada. Em geral, na escola basica, se trabalha com fragmentos
de conteudo, parcelados e soltos; os conteldos sao baseados em
informacdes sem o cuidado de que estas sdo rapidamente superadas.
Na universidade, quando da formacéo, acentua-se o tratamento de
guestbes da tematica da geografia, novamente de forma fragmentada
a partir das pesquisas que os docentes do curso superior realizam.
Além disso, muitas vezes a questdo técnica de se sobrepdem a

dimensao pedagogica do/no tratamento do contetido. (CALLAI. 2011.
p. 18).

Estas “Geografias”’, ou seja, a universitaria e a escolar possuem certos
objetivos distintos. Aliar a técnica com a pedagogia no ensino da Ciéncia Geografica
é fundamental. Portanto, uma proposta para desenvolver melhor e integrar o ensino
da Geografia com a realidade e com a Geografia escolar, seria trazer um estudo ao
gual se discute sobre o processo, levanta-se dados, mostra-se seus resultados,
comparacoes e realidades é imprescindivel para que seja possivel entdo formular
projetos que se encaixem com a realidade da sociedade e do individuo, Santos (2010)

fala sobre a forma que se trabalha:

A reflexdo sobre o ensino é muito importante, uma vez que a partir
dela é possivel identificar os avangos alcangados, as lacunas a serem
preenchidas e ainda propor novas alternativas. No caso da disciplina
Geografia ndo é diferente, &€ cada vez mais preciso avancar ndo so na
ciéncia, mas também na forma de trabalha-la na sala de aula, para
gue seu ensino se torne cada vez mais eficaz. (SANTOS, 2010. p.
139).

No contexto da lei n°® 13.415/2017, e da BNCC, Silva (2018) diz que a proposta
lancada de reforma do Ensino Médio € de flexibilidade e interdisciplinaridade

principalmente dentro das grandes areas do saber que incorporam as disciplinas. As

13



propostas de construgdo de um curriculo desta forma necessitam de dialogo com os
educadores, pois € bastante desafiador aliar as propostas pedagdgicas “as demandas
e aspiracdes dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 471). Cito aqui:

Nessa logica, de um ano letivo para o outro, uma leva diferentes de
alunos pode possuir diferentes demandas, fazendo com que os
curriculos e as propostas pedagdgicas necessitassem pautar pela
maleabilidade, de modo a atender prontamente aos estudantes.
Assim, mesmo em itinerarios formativos, pode ocorrer um quadro de
disciplinas obrigat6rio e outras optativas. Ainda, podemos conjecturar
a ocorréncia de optativas que possam contar créditos para mais de um
itinerario formativo, o que ajudaria a atender “as demandas e as
aspiragdes” dos estudantes (SILVA, 2018. p. 17).

Alein°®13.415/2017, mencionada anteriormente, estabeleceu a base legal para

criacdo e aplicacdo da BNCC em todo territorio nacional. No Art. 4:

8§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput (BRASIL,
2017).

Farias (2017) faz uma &cida critica ao que chama de diluicdo e supresséao das
abordagens da Ciéncia Geografica e também outras disciplinas das Ciéncias
Humanas, causando um retrocesso quanto ao nivel de qualificacdo na educacéao
nacional. E classifica a reforma como conservadora, espelhada no governo vigente da
época, que ao longo prazo apenas beneficia uma classe mais privilegiada, deixando
de lado a classe trabalhadora, neste caso seus filhos. Seria “uma reforma que deforma
a formagédo dos jovens pobres brasileiros” (FARIAS; 2017. p. 20), devido a um

pragmatismo pedagdgico. E importante citar:

N&o é exagero considerar que a reforma do Ensino Médio aprofunda
a expansao das correntes pragmaticas da pedagogia na formacéo dos
jovens brasileiros, notadamente dos que advém da classe
trabalhadora. Assim, ndo é aleat6rio afirmar que essa reforma denota
a unificacdo entre a razéo e o dinheiro. Dessa forma, com ela, a razédo
instrumental triunfa sobre o pensamento humanista. Por isso, ela
impbe itinerarios de formacdo técnica/profissional e enxuga o
curriculo, retirando dele a obrigatoriedade ou diluindo as disciplinas
humanistas, como a Geografia, em outras disciplinas, o que
impossibilita aos alunos construirem suas leituras criticas do mundo.
Por tudo isso, justifica-se que essa reforma encaminha um destino de
parias do capital aos jovens pobres brasileiros. (FARIAS; 2017. p.
19).

14



Metodologia

A partir das perguntas orientadoras da pesquisa, a hipétese € que a proposta
do novo ensino médio, sua carga horaria, pode trazer uma defasagem para o ensino
da Geografia escolar, tendo em vista a importancia da ciéncia geografica, pois esta
possui instrumentos que auxiliam na compreensdo das complexidades e escalas
geograficas. Podem haver, portanto, desvantagens para o processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Geografia e também nas outras da area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

A pesquisa vem problematizar acerca de como as mudancas propostas no
Novo Ensino Médio vém a impactar no desenvolvimento dos Componentes
Curriculares das humanidades, principalmente da Geografia na rede pubica de ensino

na Regido Administrativa do Gama — DF.

Objetivo Geral
Como objetivo geral perceber os efeitos até entdo do Novo Ensino Médio nos

Componentes Curriculares das humanidades, principalmente da Geografia nas

escolas publicas de Ensino Médio do Gama — DF.

Objetivos especificos
e Identificar quais sdo as vantagens e as dificuldades que o corpo docente

enfrenta em relacdo as mudancas ocorridas com a implantacéo do Novo Ensino
Médio.

e Entender se existe melhoria no processo de ensino-aprendizagem neste novo
sistema.

e Compreender a percepcéo dos professores envolvidos na pesquisa sobre 0s
conteudos trabalhados no Novo Ensino Médio.

Este trabalho comecou a ser idealizado durante o decorrer da disciplina de
Estagio Supervisionado em Geografia 2, no qual este aluno vivenciou a experiéncia
de entrar pela primeira vez em sala de aula para observar e lecionar Geografia para
alunos de Ensino Médio. O estagio docente ocorreu entre agosto e setembro de 2022,
periodo no qual foram desenvolvidas as atividades de observacao, participacéao,

planejamento e regéncia de uma aula do estagiario para cada turma. Este ano, 2022,

15



corresponde ao ultimo ano da fase de implementagdo do Novo Ensino Médio, pois a

escola participou do projeto piloto de implementacéo desde 2020.

Desta forma, a pesquisa se dirige ao Centro de Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional Técnica do Gama — CEMI, com a participacao do professor de
Geografia como sujeito principal e também do professor de Filosofia que atua com a
sua disciplina na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Para isso foi elaborada uma
entrevista semiestruturada direcionada a estes professores de forma que se possa
estabelecer um didlogo coerente para responder aos questionamentos aqui
levantados, utilizando da experiéncia na pratica pedagdgica dos educadores e suas
interpretacdes e pontos de vista acerca da reforma do ensino médio, afinal estes sédo
os profissionais que estao a frente do processo de ensino aprendizagem.

Este levantamento de dados possui natureza qualitativa. Juntamente com a
pesquisa bibliografica, e o estudo de campo, para que se possa alcancar o0 objetivo
de levantar quais sdo as dificuldades e vantagens que o Novo Ensino Médio vem
trazendo para a Geografia escolar e demais componentes curriculares das Ciéncias
Humanas e Sociais, neste nivel da educacao basica no Distrito Federal, utilizando a
delimitacdo apresentada como amostra. Como é abordado por Sampaio (2023) €
sabido que no DF cada polo de ensino da rede publica em suas regibes
administrativas possui singularidades e dindmicas proprias, dadas as circunstancias
as quais se inserem, por exemplo: da localizacdo geografica, renda per-capita,
estrutura fisica das escolas, salas de aulas lotadas.

Conforme estudo em desenvolvimento elaborado pela equipe de bibliotecarios
da Biblioteca da Escola de Administracé&o da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS)3, foi estabelecido para a melhor compreensdo, desenvolvimento e
aprofundamento desta pesquisa, que a melhor forma para dispor a entrevista
semiestruturada seria disponibilizando-a na integra aos Apéndices deste trabalho.
Problematizagéo

A Ultima grande reforma do Ensino Médio antes desta que aqui se trata, foi a
de 1996 com a aprovacdo da a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

3 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/escoladeadministracao/wp-content/uploads/2017/07/como-citar-
entrevistas.pdf. Acesso em: 05 dez. 2023.
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Apés 14 anos de tramitacdo no Congresso Nacional, em 1996 €
aprovada a Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB),
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Na curiosa conjuntura histérica
de construcdo da educacdo brasileira, a LDB é aprovada pelos
poderes legislativos com base no projeto do senador Darcy Ribeiro,
gue em 1961 esteve a frente da defesa da educacao publica, em 1964
€ exilado pela ditadura militar para em 1996 estar a frente da nova
LDB. (SAMPAIO, W. 2023. p. 107).

Marcada pela conjuntura do mundo no final do século XX, juntamente com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, e abandonando tracos da ditadura
militar de 1964 no Brasil, a LDB de 1996 traz o ensino médio para a categoria dos
anos finais da educacéo basica, antes correspondendo apenas aos anos finais do

ensino fundamental.

A publicacéo da Lei n°® 13.415, em 16 de fevereiro de 2017, altera as Leis n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéao
(BRASIL, 2017), esta publicacdo trouxe as principais propostas para o Novo Ensino
Médio, sendo elas: elevagdo da carga horaria minima anual de 800 para 1400 horas;
as disciplinas obrigatérias serdo organizadas pela BNCC; foram estabelecidos
itinerarios formativos; alteracdo da CLT para retirar a limitacdo da carga horaria diaria
do professor, passando para carga horéaria semanal; politica de Fomento a
Implementacgéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

A Lei n° 13.415/17, de acordo com Coelho e Souza (2020), ignorou a
necessidade de melhoria das precéarias condicbes das escolas publicas, que €
fundamental para a universalizacdo da educacéo publica com qualidade. E além disso

nao consultou os principais personagens envolvidos, os professores e alunos.

O Curriculo em Movimento para o Ensino Médio do DF, que é resultado de um
trabalho colaborativo entre vérias instituicbes, como a Universidade de Brasilia (UnB),
e o Instituto Federal de Brasilia (IFB), teve o inicio de sua vigéncia em 2019, e trouxe
o0 papel do professor como mediador, a importancia das escolas como locais de
socializacdo e principalmente as competéncias gerais e objetivos de aprendizagem.

Sem deixar de lado os principios basilares da Educacdo expressos na Constituicao
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Federal de 1988. (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO
FEDERAL. 2021).

As reformas estdo sempre sendo pensadas para politicas educacionais
direcionadas a formacdo de massas em direcdo simplesmente ao mercado de
trabalho. Deixando de lado aspectos espaciais, culturais que formam toda uma
identidade nacional. Milton Santos ja abordava sobre este:

Em cada sociedade, a educacao deve ser concebida para atender, ao
mesmo tempo, ao interesse social e ao interesse dos individuos. E da
combinagcdo desses interesses que emergem 0S Seus principios
fundamentais, e sdo estes que devem nortear a elaboracdo dos

contetidos do ensino, as praticas pedagogicas e a relagdo da escola
com a comunidade e com o mundo. (SANTOS, 2002, p. 149).

De acordo com o portal do Ministério da Educacdo (MEC), os itinerérios
formativos:
Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os
estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do
conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacao técnica e profissional
(FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP.
As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios

formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participacdo de toda a comunidade escolar. (Portal do MEC?)

O periodo de implementacdo do Novo Ensino Médio no CEMI se iniciou
justamente no ano de 2020 em que se estabeleceu a crise da pandemia de covid-19,
e, portanto, as atividades escolares foram suspensas e posteriormente adaptadas as
rotinas de ensino remoto. As demais escolas de toda a rede publica do DF tém o

periodo do triénio 2022 — 2024 para a implementacédo completa do novo sistema.

Desta forma a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDF) e o Governo do
Distrito Federal (GDF), precisaram adaptar toda a rede de ensino para funcionar desta
forma. A propria SEDF em seu sitio eletronico elenca o Novo Ensino médio desta

forma: “O Novo Ensino Médio € focado no protagonismo e na autonomia dos

4 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=40361 Acesso em 29 nov. 2023
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estudantes, que podem escolher de acordo com as areas de interesse, facilitando a

carreira profissional e a preparacéo para o mundo do trabalho.” ®

Resultados

Primeiramente é necessario trazer para os resultados, que a flexibilizacdo do
curriculo do ensino médio, uma das principais mudancas propostas pela reforma, € a
de se trazer autonomia na aprendizagem e melhor desenvolvimento para os futuros
projetos de vida seja pessoal ou profissional dos alunos, isso com a criagéo das trilhas
e as chamadas disciplinas eletivas. A entrevista semiestruturada utilizada para os

seguintes resultados e conclusdes deste trabalho encontram-se no Apéndice 2.

O Novo Ensino Médio trouxe aumento de nimero de horas totais para a sua
conclusao, levando em consideracdo a Formacdo Geral Basica com o conteudo
obrigatorio, e os Itinerarios Formativos em que o conteudo € personalizado e flexivel
no qual o aluno escolhe a area de conhecimento. Mas especificamente no caso
abordado aqui com as disciplinas de Geografia e Filosofia, a carga horaria foi cortada
pela metade, além da descontinuagdo cronoldgica que afeta no desenvolvimento

linear destes componentes curriculares.

Apesar de a carga horaria das disciplinas comuns terem diminuido, a carga de
trabalho dos professores aumentou, pois sdo eles que ficaram a frente de
desenvolver, planejar e ministrar em sala de aula as disciplinas do bloco do Itinerario
Formativo. E como p6de ser percebido, apesar do aumento da demanda, nao houve,
por exemplo, aumento no numero de horas destinadas para a coordenacao individual,
momento que € de suma importancia para o desenvolvimento e planejamento das
aulas, e que o professor conversa com a coordenacdo pedagdgica, 0 que pode
prejudicar a interdisciplinaridade. Conforme traz Sampaio (2023):

No Distrito Federal os professores da SEEDF possuem uma conquista
histérica que é o horario de coordenacao pedagdgica. Um professor
em regime de contratacdo de 40 horas, possui obrigatoriamente, 10
horas de sua carga horaria destinada a coordenacdo, preparacao,
planejamento. O NEM vém enfraquecer e segmentar os professores,

com uma carga de trabalho maior e uma possibilidade de
planejamento interdisciplinar menor. (SAMPAIO, W. 2023. p. 175).

5 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/novo-ensino-medio/ Acesso em 29 de nov. 2023.
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Portanto, professores se sentem um tanto desamparados no ambito da
preparacao para as aulas por temas. Para ministrar uma aula em que o0 mesmo tema
€ abordado através das disciplinas e ndo a partir das disciplinas, exigiria um
planejamento prévio entre os professores da area para elaboracéo e discusséo a fim
de estruturar a interdisciplinaridade, mas conforme levantado na entrevista, o tempo

€ curto e essa interacdo acaba muitas vezes sendo deixada de lado.

Apesar da carga horéria das disciplinas comuns da area de Ciéncias Humanas
e Socias terem sido reduzidas, os professores defendem que ainda € possivel mostrar
a importancia das suas disciplinas e contetdos para os alunos, apesar de ser um
desafio desde sempre captar o interesse dos alunos durante as aulas, principalmente
hoje em dia, com as informacg6es circulando cada vez mais rapido e sendo mais faceis
de acessar através de um smartphone. E visivel o esforco dos profissionais da
educacao, haja visto que com menos tempo para coordenacdo e elaboracdo das

aulas, eles ainda fazer o que € possivel muitas vezes até levando servigo para casa.

Embora a carga horéaria de trabalho dos professores venha a aumentar, ha
poucas mudancas no plano de carreira ja estabelecido no DF. Uma carreira que
historicamente é desvalorizada e sucateada, mas que sempre luta por melhorias em

sua categoria.

O CEMI é um caso a parte em alguns aspectos, como foi percebido no Estagio
Supervisionado em Geografia 2, dado que € uma escola com apenas um professor de
cada area, e poucas turmas, com cerca de 430 alunos ao total nos trés anos do ensino
médio. Isso se da principalmente a limitacdo de seu espaco fisico. Até o ano de 2020,
0 ingresso dos alunos era por processo seletivo, mas a partir de 2021, conforme todas
as outras escolas de nivel técnico do DF, o método de ingresso passou a ser por

sorteio.

Conforme dito pelo professor de Geografia e também percebido na experiéncia
do estagio docente, a escola possui boa infraestrutura para o nimero de alunos e para
sua proposta de ensino técnico em tempo integral, apesar de possuir, como ja era de
se esperar, as caracteristicas que toda escola publica possui como: falta de
professores efetivos em algumas disciplinas, qualidade da merenda e do almoco

servidos. E percebido, conforme dito pelo professor, um clima fraterno e de
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coleguismo na escola, essa boa convivéncia € diferencial para que a proposta da

escola venha dando certo ao longo dos anos, desde a sua criacao.

Consideracdes Finais

E sabido que no Distrito Federal, cada Regido Administrativa possui suas
individualidades, desde os seus processos de formagéao histéricos e politicos, até se
estabelecerem na conjuntura a qual conhecemos atualmente. Portanto utiliza-se aqui
um recorte de apenas uma escola para elencar parte do real e efetivo que é o Ensino
Médio da rede publica, na RA do Gama-DF. N&o é possivel aqui generalizar e afirmar

gue todo o sistema opera da mesma maneira aqui apresentada.

Dos lItinerarios Formativos que sdo uma das principais mudangcas no Novo
Ensino Médio, destaca-se como uma grande vantagem a sua flexibilidade e variedade
de temas e abordagens trazidos pelas disciplinas eletivas e trilhas de aprendizagem,
gue sao elaboradas levando em consideracdo os interesses dos alunos, e também

dos professores ao complementar a carga horaria basica de ensino.

Quando se utiliza destes instrumentos € possivel aproximar os conteudos dos
componentes curriculares para a realidade dos alunos. O que pode certamente causar
mais interesse e satisfacéo por parte destes para o desenvolver do processo de ensino

e aprendizagem.

Os professores, apesar dos desafios da implementacéo, e outros provenientes
da carreira do magistério em si, estdo sempre se empenhando e se dedicando a trazer
da melhor forma possivel aulas que sejam interessantes e proveitosas para 0s alunos.
Ficou dividida as opinides dos professores quanto a continuar com a implementagéao
do Novo Ensino Médio, um defendendo que retornaria ao antigo regime, e outro que

continuaria neste, mas aliando as mudancas a realidade da melhor forma possivel.

E defendida a reformulacdo do Novo Ensino Médio, adaptando, e tendo em
vista a sua conjuntura até aqui. Aliar os pontos positivos existentes e desenvolver e
aprimorar os negativos. A educacao é e sempre serd um processo continuo que deve
se adaptar a realidade da sociedade e do meio ao qual esta inserida, e a partir dai ser
pensada e elaborada juntamente com os profissionais que estdo a frente do seu

exercicio. Por ainda estar em um ambito de implementacdo, é possivel corrigir as
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fraquezas que vao se mostrando neste processo, utilizando os professores como meio
tanto de levantar as demandas, como atores principais na execucdo da reforma.
Melhorar a capacitacdo para estes, de forma a aliar os recursos tecnoldgicos e 0s

utilizar como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem.

E importante ndo deixar de mencionar que a reforma se apresentou juntamente
com a pandemia de COVID-19, que trouxe desdobramentos a serem estudados nos
individuos e na sociedade. O contexto da educacao a distancia no DF, estabelecido

devido a pandemia, trouxe efeitos para a aplicacao da implementacdo do NEM.

A diminuicao da carga horaria e descontinuidade das disciplinas de Geografia
e Filosofia aqui elencadas trouxeram uma defasagem para a area das Ciéncias
Humanas e Socias Aplicadas. Haja vista que outras disciplinas como Portugués e
Matematica ndo sofreram esta diminuicdo. Reflexo do governo da época da
implementacéo destas politicas no pais e suas ideologias. (REYES; GONCALVES,
2017.)

No balanco do apurado, € visto aqui que a carga horaria dos professores
aumentou. A rede publica ndo mantém um nivel estrutural adequado para estabelecer
a implementacdo tal qual a sua proposta redigida. Seja nas estruturas dos espacos
fisicos das escolas, seja na capacitacdo dos professores permitindo uma melhor
formacdao continuada, na remuneracao e melhores condi¢des de trabalho. Desta forma
a interdisciplinaridade, essencial para o processo de ensino e aprendizagem no Novo
Ensino Médio, especialmente na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, fica
prejudicada e ndo funciona corretamente. Uma das formas que poderiam contribuir
para essa lacuna, seria aliar-se a projetos de extensao da universidade, o que poderia
trazer melhor aporte tedrico e pratico para a execucao, planejamento a até para a

regéncia dentro de sala de aula.

Nesse trabalho procurou-se identificar algumas dificuldades dos professores
em sala de aula, no contexto do NEM. Algumas herdadas do antigo sistema, como a
falta de interesse dos alunos, que pode ser um problema contornado utilizando-se de
metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Como diz Paiva et. al. (2017),
“atualmente, entende-se que o0s procedimentos de ensino sdo tdo importantes
guanto o0s proprios conteudos de aprendizagem”, e como visto durante o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado em Geografia.
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Também séo identificadas melhorias e vantagens, como a possibilidade de o
aluno escolher suas areas de interesse e onde seguir aprofundando os estudos. As
disciplinas eletivas e trilhas de aprendizagem quando planejadas levando em
consideracgao a realidade e interesses dos alunos, tém grande potencial de melhorar
0 ensino e aprendizagem, pois seriam sobre assuntos que o préprio aluno tem

disposicéo e desejo de aprender.

Como lacunas de pesquisa, identificou-se que no ambito do DF, ainda h& que
se avancar em relacdo ao estudo de impactos da pandemia de COVID-19 na
educacdo béasica da rede publica. Estudos também sobre a Geografia escolar e o
Novo Ensino Médio nesse ambito. O avanco cientifico no assunto proporcionara mais
alternativas, solugcbes e consequentemente melhorias para a realidade de alunos e

professores.
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Apéndices

Apéndice 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Marcelo Padre Lima e sou estudante da Universidade de Brasilia, no
curso de Graduacdo em Geografia, onde desenvolvo meu trabalho de concluséao de
curso sob orientacdo e supervisao da Professora Doutora Carla Gualdani.

Eu estou fazendo minha pesquisa, estudando sobre o processo do novo ensino medio
e como estas mudancas afetam o desenvolvimento da Geografia escolar e dos outros
componentes curriculares das humanidades.

Para isso, vou perguntar aos entrevistados algumas questdes que tratam desse tema.
Estou interessado em entender implementacdo do Novo Ensino Médio nos
Componentes Curriculares das humanidades, principalmente da Geografia nas
escolas de Ensino Médio do Gama — DF.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em meio cientifico, como congressos e
revistas especializadas, que séo lidas nas universidades e centros de pesquisa. O
produto final desta pesquisa sera um trabalho de conclusdo de curso e, depois de
conclui-la, no més de dezembro de 2023, me comprometo a enviar e deixar uma cépia
na escola.

O seu nome néo sera divulgado na pesquisa e o/a senhor(a) pode ficar a vontade
para deixar de responder a qualquer pergunta que ndo queira sem qualquer prejuizo.
O/A senhor(a) tem alguma davida? Sabendo das intencdes e destino dessa entrevista
e do seu direito de desistir e de retirar qualquer informacgao prestada antes da entrega
do Trabalho o/a senhor(a) concorda em ser entrevistado/a? Posso gravar ou o(a)
senhor(a) prefere que eu nao grave? Se no futuro, o(a) senhor(a) quiser tirar qualquer
davida sobre o estudo que estou realizando, por favor, me avise. Meu enderecgo
eletrbnico é: marceloplima2009@gmail.com e da minha orientadora:
carlotageografa@gmail.com.

Brasilia, de novembro de 2023.

Assinatura
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Apéndice 2 — Entrevista semiestruturada com os professores do CEMI

Perguntas gerais direcionadas para ambos os professores entrevistados:

1.

Para vocé quais caracteristicas podem ser ressaltadas na comparacao do Novo
Ensino Médio em detrimento do antigo?

E possivel, com as dindmicas do Novo Ensino Médio, ministrar todos os
conteldos necessarios durante o periodo letivo? Quais as maiores
dificuldades?

Levando em consideracdo o periodo de vigéncia do novo ensino médio até
aqui, se fosse possivel reverter e voltar para o antigo regime vocé o faria? Por
qué?

O que mais faz falta em relacdo aos conteudos, para lecionar aos alunos?
Qual sua opinido em relacdo a integracéo das disciplinas de Ciéncias Humanas

e Sociais?

Perguntas direcionadas somente ao professor de Geografia:

6.

Ainda é possivel mostrar aos alunos, agora com o Novo Ensino Médio, a
importancia da Ciéncia Geogréfica?
Como professor de Geografia, qual a maior dificuldade em sala de aula com o

Novo Ensino Médio?

Perguntas direcionadas somente ao professor de Filosofia:

6.

Ainda é possivel mostrar aos alunos, agora com o Novo Ensino Médio, a
importancia da Filosofia

Como professor de Filosofia, qual a maior dificuldade em sala de aula com o
Novo Ensino Médio?

Transcrigdo da entrevista:

Professor de Geografia — CEMI:

1.

Eu acho o seguinte, que 0 novo ensino médio vem com algumas propostas que

eu considero interessantes, por exemplo, a criagdo das eletivas e trilhas, que as

eletivas e trilhas, em tese, serdo criadas de acordo com o interesse do aluno, um

determinado assunto, de determinada série que interessa mais ao aluno. Muito

28



embora as escolas ndo estejam preparadas, até em relacdo ao numero de
professores, por exemplo, se boa parte dos alunos optam em querer fazer, por
exemplo, natacdo, as escolas nao estao preparadas, mas as trilhas e as eletivas, elas
terminam sendo usadas pelos professores, para eles trabalharem aquelas questoes,
aqueles assuntos que ndo d& para trabalhar no semestre normal da FGB (Formacéo
Geral Bésica), entendeu? Entéo, a trilha eletiva € um espaco para vocé aprofundar
determinado tema, que considera importante, e que os alunos teriam apreco. E uma
pena que, no caso da formacgdo geral bésica, histéria, geografia, foram reduzidos, o
modelo atual foi reduzido. Nés tinhamos um ano com duas aulas por semana, agora
sao seis meses com duas aulas, entdo houve uma reducéo do tempo que a gente vai
ficar com os meninos.

Mas eu acredito que do “velho” Ensino Médio, € um fato que esse (novo) ensino

centrado basicamente na nota realmente precisava mudar.

E também o fato de, por exemplo, caso o aluno fique reprovado em trés conteudos,
em trés matérias, ele perderia todo 0 ano, isso eu acho uma coisa que precisava ser

revista mesmo.

2. Como eu respondi na questéo anterior, a dificuldade € que, no caso nosso da
Geografia, houve reducdo, era uma disciplina anual, agora € semestral. E continua
com mesmo nimero de aulas por semana. E humanamente impossivel vocé trabalhar
todo o contetido desta forma.

Vocé como um colega da geografia, sabe que na area da geografia, das humanidades
de maneira geral, um assunto sempre puxa outro. Quando se fala sobre um tema

atual, muitas vezes ndo ha como néo recorrer a Histéria por exemplo.

3. N&o, eu acho que ndo ha como retornar, mas adaptar. Como eu disse, essa
guestdo do numero de horas para a formacéo geral basica sobretudo na area de
humanas poderia haver jeito de manter essa mesma quantidade de horas, ou
preferencialmente aumentar esta carga horaria, mesmo que ocorressem as eletivas e
as trilhas, que seriam trabalhadas.

Vou dar um exemplo aqui bem pratico. Na geografia do primeiro ano, possuo duas
eletivas. Uma sobre astronomia basica, que € um assunto que foi tirado do contetdo
do ensino médio ha um tempo atras e faz falta, mesmo que seja sé o béasico. Outra

coisa que faz falta, a Geografia e Histéria do Distrito Federal. Eu consegui criar uma
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eletiva no primeiro ano e eu estou gostando da aceitagao dos alunos. Entdo, como eu
disse, as eletivas e trilhas sdo oportunidades de a gente trabalhar. E ai sim, s6 que
guem tiver afim, temas que ndo sobravam tempo para trabalhar quando era no anual.

Agora vocé pode definir uma eletiva para esse tema especifico.

4. Eu acho que, eu nao diria especificamente algum conteddo em si, mas as
estratégias que, por exemplo, quando vocé era aluno aqui do CEMI, vocé lembra que

a gente procurava fazer a saida de campo?

E hoje esta um pouco mais dificil, temos mais dificuldades, sobretudo depois da
pandemia e do Novo Ensino Médio que mexeu na carga dos professores, entdo ficou
um pouco apertado. Mas o CEMI, ai eu tenho que ser bem real, bem justo, o CEMI
sempre procurou na medida do possivel, juntamente com o pessoal da direcao, da
coordenacdo, ver as necessidades dos professores e tentar ajudar no maximo
possivel. Sempre estdo abertos para projetos, se a gente quiser fazer alguma
atividade extra classe, sempre ha um apoio, mas eu acho que mais atividades assim,

saida de campo, visita as instituigoes.
Por exemplo, sabado agora eu fui la no Museu do Cerrado, vocé chegou ir 14?
- Fui.

Mas eu fui com o pessoal da UNB, no curso que eu faco, eu sempre estou por la
fazendo curso. Na terca-feira eu fago dois cursos, um sobre o Cerrado e outro no

Instituto de Histéria sobre a Histéria de Brasilia.

5. Tem que ter sempre, sempre, sempre. Os professores precisam conversar,
trabalharmos juntos. E acho que a gente fala muito em interdisciplinaridade, na teoria
€ bonito, mas na pratica o professor precisa conversar, interagir com outro. Porque o
beneficio vai ser para os alunos e para a instituicdo em si.

- O senhor acha que depois do Novo Ensino Médio, ha mais integracéo, por exemplo,
dos professores aqui dentro da sala dos professores, na questao organizacional, fora

da sala de aula?

- Eu acho que em relagdo as mudancas que houveram de horario, o horério ficou mais
apertado para todo mundo, a gente n&do tem tido muita oportunidade de se encontrar,
assim, entendeu? Até a propria coordenacdo. Todo mundo tem a coordenacao livre

para estar junto com o pessoal da area. Entdo ha toda essa adaptacao de horarios,
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mas ainda é tudo muito novo. E o ensino médio ainda esta em discussao ai, se vai
aumentar mais a carga horaria para a formacao geral basica, se ndo vai. Depois que

tiver isso fechado, eu acredito que vai ser melhor.

Mas a nossa escola, o CEMI, sempre procurou fazer um trabalho em equipe, nao so
os professores da propria area, mas professores de outras areas também, e isso é
fundamental que aconteca. O professorado precisa se encontrar. I1sso que nés
estamos fazendo aqui, a partir disso saem muitas coisas. Por exemplo, fiz uma visita
ao Museu do Cerrado, nesse curso la da UnB, tem professores de todo o DF, quem
organizou, foi um professor que é aluno do curso e da aula no IFG 14 em Goiania, vocé
acredita que ele conseguiu um 0Onibus do IFG para nos levar de graca. Fomos
recebidos la em Goiania com a simpatia, e vou te falar, o museu fecha ao meio-dia, e
nés chegamos la as 11h30, eles ficaram até duas horas com a gente. Beleza, mas

essa € a coisa do professorado, de se encontrar.

6. Sim, sim, sim, com certeza. E felizmente, tem sido comum caso de alunos que
estdo indo fazer a graduacao em Geografia, alunos do CEMI. Vocé é um, outra aluna
fez estadgio comigo agora, acabou de terminar. Entdo, assim, tem a vida, interesses,
sim, tem a vida, eu fico feliz com isso.

7. Essa uma dificuldade que eu vou colocar agora, € um pouco geral, mas ja que
esta falando especificamente da Geografia, € como tornar interessante algo que é
importante, tem tanta coisa que é importante, mas na hora de vocé passar, muitas
vezes nao € interessante (para o aluno).

Ai depende do professor, depende também do aluno, veja que nem sempre o que ele

vai estudar é interessante naquele momento.

E até vocé como professor também, precisa pensar. como que eu vou passar esse
contetido? E uma preocupacdo que a gente tem. Se vocé se pergunta, o que € que é
mais interessante? E o aluno ficar no celular vendo outras coisas, ou vendo 0s

conteddos?

Entdo a resposta seria tentar usar o celular para passar os conteudos? Vocé pode até
tentar, mas, no dia a dia vemos que coisas importantes nem sempre sao téo
interessantes. Vai ser importante para a sua vida, vocé vai precisar disso depois. E no

discurso do dia a dia, mostrar isso na pratica. E preciso também usar os recursos, 0s
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meios disponiveis todos. Recursos sempre. Seja dos mais simples até os mais

complexos, temos que nos apropriar desses recursos tecnologicos.

Eu acho que se a gente conseguir no dia a dia passar para essa meninada aqui, que
eles sdo importantes, pois a nossa convivéncia com os alunos faz bem para a gente,
inclusive. Tentar criar um clima de amizade ja facilita muito. Essa coisa da relacéo
interpessoal. E eu creio que aqui no CEMI, mesmo com as dificuldades, a gente
consegue estabelecer uma boa relagdo com os alunos de amizade. N&o é s6 isso que

conta, mas com certeza, faz diferenca.

Eu estou no CEMI desde o primeiro dia, e essa relacdo que criamos com os alunos,
de troca, com o carinho que recebemos de vocés, nds ficamos felizes de saber que
estamos contribuindo para o sucesso dos alunos, € 0 n0sSso sucesso, € a nossa

alegria.

Professor de Filosofia — CEMI:

1. A grande caracteristica positiva que tem no ensino médio é a diversificacdo do
curriculo, a possibilidade de os alunos escolherem alguns estudos ou algumas
disciplinas ou ciéncias que ndo sao previstas na Base Nacional Curricular (BNCC).
Entdo essa €, a possibilidade de escolha e de alguma diversificacdo do curriculo,
alguma escolha e alguma diversificacdo é a grande caracteristica positiva.

2. E possivel, porque o contetido necessario € um conceito relativo, ou seja, o que
€ necessario, necessario para qué, para o ENEM, para o vestibular, entdo € uma
guestao de planejamento, de priorizar os conteudos de acordo com algum objetivo,
seja 0 ENEM, seja um vestibular especifico como o da UNB.

Entdo no caso da minha disciplina, acho possivel, apesar de um corte de 50% na
carga horaria, mesmo assim ainda € possivel, priorizando um ou outro processo,
cumprir com o que € previsto.

3. Nesse momento eu voltaria, porque ha um problema de descoordenacéo entre
0 novo ensino médio e o ENEM, o exame do ensino médio, bem como com o0s
vestibulares também que a gente segue.

Entdo ha um problema, por mais que haja questdes positivas do novo ensino medio,
se ndo houver essa coordenacdo, essa coeréncia entre o curriculo do ensino médio e
0S exames, acaba sendo prejudicial aos alunos.

4. Eu acho que na verdade nédo é uma questédo de conteudos.
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No caso aqui do Distrito Federal, o que eu acho que ndo é positivo € a
descontinuidade, ou seja, a questdo do bloco de ter a disciplina em um momento e
n&o ter no momento posterior.

Entéo eu acho que isso ndo € positivo, acho que a continuidade do conteddo, como
sendo o contetdo basico de todas as disciplinas, seria mais interessante.

5. No caso especifico aqui da escola, € uma integracdo boa, mas ndo é uma coisa
recente, ndo € uma coisa nova.

Entéo é feito através de certos projetos integradores que vém desde o antigo ensino
médio. Entdo é mais uma questédo de coordenagdo, de planejamento do grupo, do uso
do tempo de planejamento para de fato fazer essa coordenacéo, eu acho que nao
muda no novo ensino médio. Entdo € mais uma questdo de planejamento escolar
mesmo.

6. Tem, é possivel, € possivel. Apesar da reducdo do tempo, como eu disse,
priorizando os certos textos, certos contelldos mais essenciais, € possivel ele ter essa
nocao basica, ndo € que é o que se espera da filosofia ensino médio, € apenas uma
nocao basica e nao um aprofundamento académico.

7. A maior dificuldade que eu vejo é essa estrutura de blocos. Eu ndo gosto dessa
estrutura, eu acho que ela gera uma descontinuidade em termos de pensamento.
Entdo vocé vé que a gente tem essa continuidade na escola porque quem tem a
cadeira segue os alunos do primeiro ao terceiro ano, né?

Entéo havia uma perfeita continuidade. Agora fica esses intervalos.

Enté@o eu acho prejudicial, acho que para retomar o raciocinio do ano anterior de seis

meses atras é mais complicado. E toda uma questdo de planejamento mesmo.
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