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A linguagem também é um lugar de luta. Estamos entrelagados com a linguagem, o
nosso ser reside nas palavras. A linguagem também ¢ um lugar de luta. Sera que me
atrevo a falar com oprimidos e opressores na mesma voz? Serd que me atrevo a falar
com vocé em uma linguagem que vai além dos limites da dominagdo — uma
linguagem que ndo vai prender, deter nem colocar cercas ao seu redor? A linguagem
também ¢ um lugar de luta. Na linguagem vive uma luta, ainda que oprimida, para
que nos recuperemos, para reconciliar, reunir, renovar. Nossas palavras nao sdo sem
sentido, elas sdo uma ag@o, uma resisténcia. A linguagem também ¢ um lugar de
luta.

Nao ¢ tarefa facil encontrar maneiras de incluir nossas multiplas vozes nos varios
textos que criamos — no cinema, na poesia, na teoria feminista. Essas multiplas
vozes sdo sons ¢ imagens que os consumidores comuns acham dificil de entender
[...] Sinto isso nesse exato momento, escrevendo esse texto, quando o leio em voz
alta, falando espontaneamente, usando um discurso académico familiar de vez em
quando, “falando como a gente fala”.

hooks, bell. Anseios: raga, género e politicas culturais. Tradugdo: Jamille Pinheiro.
Sdo Paulo: Elefante, 2019. Pagina 284.
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RESUMO

Este trabalho baseia-se na audi¢do e na producao de podcasts sobre temas de Antropologia e
Ciéncias Sociais, junto a estudantes do 1° ano de uma escola de ensino médio localizada em
Brasilia, Distrito Federal. O objetivo foi compreender como os exercicios de ouvir e produzir
podcasts contribuem para o processo de ensino e aprendizagem e para o desenvolvimento de
multiletramentos, especialmente o letramento digital, na formacao das estudantes do ensino
médio. A pesquisa contou com trés meses de excursao de campo, com observagdo participante
na perspectiva de uma etnografia propositiva e de uma etnografia para a Internet,
considerando a dimensdo online e offline da experiéncia das estudantes na escola. Em
colaboracdo com estudantes e professoras, podcasts disponiveis na web foram ouvidos
individual e coletivamente; entrevistas foram realizadas para a producdo dos podcasts;
roteiros e, por fim, trés episddios foram produzidos e apresentados para a escola. Apos a
audicdo destes produtos, as estudantes responderam a uma enquete, ¢ as professoras a uma
entrevista, sobre o que acharam dos episodios e as possibilidades de aprender com a midia. A
percepcao das professoras e estudantes demonstrou que a midia podcast tem potencial
inovador, dindmico e ludico, aproximando os contetidos de Antropologia aos interesses e
anseios das estudantes. Fazer podcasts fomenta o protagonismo das estudantes no processo de
ensino e aprendizagem, valoriza a diversidade didatica em sala de aula e promove uma

incorporagao critica e criativa das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao.

PALAVRAS-CHAVES: podcast; ensino e aprendizagem; juventudes; tecnologias digitais de

informacao e comunicagao; diversidade; letramento digital.



ABSTRACT

This work is based on the listening and production of podcasts on Anthropology and Social
Sciences topics, with 1st year students from a high school located in Brasilia, Distrito Federal.
The goal was to understand how the exercises of listening and producing podcasts contribute
to the teaching and learning process and the development of multiliteracy, especially digital
literacy, in the training of high school students. The research included a three-month
fieldwork, with participant observation from the perspective of a propositional ethnography
and an ethnography for the Internet, considering the online and offline dimensions of the
student's experience at school. In collaboration with students and teachers, podcasts available
on the web were listened to individually and collectively; interviews were conducted for the
production of podcasts; scripts and, finally, three episodes were produced and presented to the
school. After listening to these products, the students answered a survey, and the teachers an
interview, about what they thought of the episodes and the possibilities of learning from the
media. The perception of the teachers and students showed that the podcast media has
innovative, dynamic and playful potential, bringing Anthropology contents closer to the
students' interests and desires. Making podcasts fosters students' protagonism in the teaching
and learning process, values didactic diversity in the classroom and promotes a critical and

creative incorporation of Digital Information and Communication Technologies.

KEYWORDS: podcast; teaching and learning; youth; digital information and

communication technologies; diversity; digital literacy.
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Introducao

Tipo, todo mundo fala que “ah, eu vim pra escola pra
estudar”, mas nem todo mundo, tipo, tu vem pra estudar,
mas tu também tem aquelas amizades que te faz vim pra
escola. Eu acho que minha turma € muito unida por isso,
entendeu. E achei muito massa porque no inicio nés ndo
era tdo unido daquele jeito, que é agora né, acho muito
massa isso e sim, eles me ajudam, eu ajudo eles, é desse
jeito, € desse jeito um negodcio mituo mesmo.

E da escola.. tipo, é aquele negocio, eu acho muito
massa, tem respeito pelo professor mais que tudo. Eu
acho que muito bom, ninguém obriga ninguém, tipo, s6
tem que estudar mano. Eu ndo sou muito aquele menino
inteligente da sala, mas tenho certeza que sou aquele
menino que sempre tento me superar de algum jeito
(MC Valéncia, estudante, Podcast Culturas do CED
Caliandra, 2022).

A escola ¢ um espago social que agrega conhecimentos de diversas origens culturais.
O encontro das estudantes promove e produz conhecimentos, inovagdes, historias que nos
levam ao futuro. O movimento do encontro preenche o ambiente escolar com um prisma de
cores, vozes € musicas, que podem ser compreendidos em seus multiplos sentidos como
informagdes valiosas e formas de conhecimentos proprias das adolescentes e suas vivéncias
sociais.

No espaco escolar, tradicionalmente, a voz, assim como as outras dimensodes da
corporeidade, ¢ controlada e silenciada, na medida em que a hierarquia de quem tem o poder
de fala, as professoras, centraliza e legitima uma tUnica forma de se comunicar e produzir
conhecimento (hooks, 2013). Porém, com o surgimento da internet, novas praticas de leitura e
discursivas se fazem presentes e sdo reivindicadas pelas estudantes. As informagdes
misturam, sinergicamente, nossos sentidos, e os trés atos propostos por Roberto Cardoso de
Oliveira confundem-se, reivindicando caminhos multilineares entre olhar, ouvir e escrever
(CARDOSO DE OLIVEIRA, 1996).

Se, para Roberto Cardoso de Oliveira (1996: 18) o olhar e o ouvir sdo faculdades
cognitivas que servem como ‘“muletas” para a pesquisa antropoldgica, na pesquisa com as
estudantes da geracdo Net, ou “nativos digitais” (CARVALHO, 2009; PRENSKY, 2001), o
olhar e ouvir sdo potencializados através das tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo (TDIC), e estar em campo, na escola, exige a compreensao de multiplas redes de

sociabilidade e de producdo de conhecimento.



Cardoso de Oliveira nos incentiva a refletir de qual contexto parte 0 nosso ouvir e as
possibilidades de conhecer diferentes “idiomas culturais™ a partir de nossas pesquisas. Levo
essa reflexdo para o ambiente escolar, e na mesma medida em que questiono o lugar de onde
parto e minhas origens culturais, busco promover esse didlogo e o estranhamento entre as
estudantes e demais agentes escolares (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1996: 21). O “encontro
etnografico” entre todas nds, na escola, promove uma fusdo de horizontes na qual a
comunicagdo possibilita transgredir tanto a autoridade etnografica tradicionalmente
hierarquica entre pesquisadora e interlocutoras, quanto a autoridade pedagdgica que centraliza
o conhecimento (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1996; hooks, 2013).

A criatividade, a experimentacdo e o humor podem integrar nossa pratica e escrita
etnografica, com aten¢do para amarrar politicamente conteudo, forma e estilo. A antropologia
pode ser um espago terapéutico para contagdo de historias que permeiam o intimo e o
filosofico, e a escrita “¢ uma forma de evocar a voz, ou vozes, das nossas cabegas que falam
por si mesmas por meio da gente” (TAUSSIG; PARREIRAS, 2020: 10). A antropologia
pos-moderna coloca em jogo a maneira pela qual as vozes sao descritas nos textos € como se
produz a autoridade etnografica, questionando que tipo de autora a antropdloga se torna nos
textos em que escreve (DE SOUZA NASCIMENTO, 2019: 467).

Esta pesquisa desenvolve uma antropologia engajada e pratica, como defende Soraya
Fleischer em relacdo as caracteristicas da antropologia desenvolvida no Brasil: a) em diadlogo
com a construgdo interna das concepgdes de ‘nacdo’ e ‘desenvolvimento’; b) com forte viés
politico; e ¢) ‘em casa’ (FLEISCHER, 2007: 39). Nesse sentido, direciono reflexdes e praticas
etnograficas para o Ensino Publico, realizando a observacdo participante das aulas de
Sociologia de trés turmas do ensino médio, assim como duas eletivas orientadas ofertadas
pela professora de Sociologia da escola, a eletiva de “Historias do DF” e a “Obras do PAS”.

Considerando o alto consumo de midias digitais por adolescentes, busquei conhecer os
significados da Internet para as estudantes, a qualidade de acesso e de uso das TDIC, inclusive
para descobrir se 0 podcast ¢ um tipo de midia que lhes interessa e que por elas ¢ de fato
consumida. Analisei os usos e sentidos atribuidos a midia podcast pelas estudantes e
investiguei, especificamente, se e como o exercicio de ouvir e produzir podcasts de
Antropologia poderia contribuir para a formagdo educativa na aula de Sociologia, para a
formacgao politico-cidada no contexto social mais amplo e no letramento digital das estudantes
do Ensino Médio. Debato as especificidades relativas ao formato da midia podcast, a pratica

da oralidade e as tematicas trabalhadas nas aulas de Sociologia durante o 1° ano do ensino



médio, avaliando a contribuicdo do podcast para o ensino de Antropologia na educacao
basica.

O podcast ¢ uma midia de dudio ou video, distribuido através da Internet, que pode ser
subscrito através de RSS feeds' e é facilmente descarregado para o computador, leitor de
MP3, MPA4, tablet ou smartphones, como exemplos dos dispositivos mdveis mais usados. Os
podcasts permitem que as ouvintes acessem os conteudos ndo s6 quando e como entenderem
mas, também, onde quiserem, em casa ou em qualquer outro local, mesmo estando em
movimento, desde que baixados para um dispositivo movel. Por esses motivos, os podcasts
tém boa aceitagdo pelos utilizadores de dispositivos moveis e redes sociais e, logo, grande
potencial de circulagdo entre uma diversidade de pessoas, idades e lugares (CARVALHO,
2009).

Para compreender as relacdes estabelecidas entre as estudantes e os podcasts,
considerei a dimensdo online e offline das experiéncias na escola, assim como os aspectos
incorporados, corporificados e cotidianos das TDIC que se expressam na convivéncia e
aprendizagem escolar (HINE et al, 2020). Assim, realizei trés meses de observacao
participante na escola, especialmente nas aulas de Sociologia e, ao final da excursao de
campo, apliquei um questionario para as estudantes e entrevistas com as trés professoras que
participaram do projeto. Para interagir com as estudantes nessas dimensdes da experiéncia,
também me oriento por uma etnografia propositiva, como defende Luciana Hartmann (2017:
51), ao propor atividades pedagdgicas como parte de minha observagao participante na escola,

valorizando a produg@o de conhecimento das adolescentes:

Uma pesquisa, por um lado, etnografica, pois previa a observacdo do cotidiano da
turma e, por outro lado, propositiva, pois propunha minha agao direta no sentido de
gerar um ambiente favoravel a manifestagdo expressiva das criangas e a escuta da
sua producdo narrativa (HARTMANN, 2017: 51).

Dessa forma, a expressividade das adolescentes constitui a substancia principal dessa
pesquisa, em especial as vozes, musicas, girias, e at¢ mesmo os ruidos do espago escolar que
podem parecer insignificantes num primeiro momento, mas que compdem o ambiente e
expressam os sentidos de pertencimento das adolescentes na escola. O projeto produziu um
podcast sobre os temas e conceitos de Antropologia trabalhados no ensino médio, junto as

estudantes de trés turmas do 1° ano e a professora de Sociologia da escola. Trés episodios

' Really Simple Syndication ¢ um sistema de distribuigdo que permite indexar e compartilhar contetidos em
diferentes plataformas de uma s6 vez. A agregagdo desses conteudos permite ao consumidor escolher as
informagodes que deseja receber automaticamente em seu dispositivo. Em vez de visitar blogs, sites ou outros
portais, com a tecnologia RSS o consumidor faz download dos contetidos publicados automaticamente (PRIMO,
2007; PARREIRAS e LACERDA, 2021).
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foram produzidos integralmente com as vozes das estudantes: Marighella e a Ditadura Militar
(00:08:25); Moda, cultura e identidade (00:12:25); e Histérias de estudantes (00:19:31). O
programa de podcast ganhou o nome de “Culturas do CED Caliandra”.

Espero contribuir para praticas inovadoras e engajadas de letramento digital e de
ensino e aprendizagem de Ciéncias Humanas, especialmente a Antropologia, promovendo
reflexdes criticas e incorporacgdo criativa das tecnologias por parte das estudantes. O projeto
visa colaborar com uma constru¢do coletiva de conhecimento, contribuindo para a formacao
de cidadas emancipadas. A producdo de podcasts de Antropologia com o ensino médio ¢ uma
maneira interessante de aplicagdo dos conhecimentos das Ciéncias Humanas. Ouvir e contar
historias ¢ uma das praticas mais comuns da Antropologia, area do conhecimento que ainda ¢
pouco conhecida entre estudantes do ensino médio. Um podcast de Antropologia feito por e
para o ensino médio ¢ um importante material de estudo, que pode ser reaproveitado por
diversas professoras em suas aulas, assim como a experiéncia de oficina de producgdo pode ser
realizada em outras escolas.

A troca de experiéncias pedagogicas entre a universidade e a escola, entre
antropologas que ocupam tanto o espago da educagdo basica quanto superior, promovendo a
reflexdo e o aperfeicoamento cotidiano da pratica pedagdgica, € um ponto-chave que permitiu
o desenvolvimento desta pesquisa. Junto as professoras de Sociologia do ensino médio, novas
questdes surgiram para a pesquisa, diferentes olhares sobre as TDIC, as aprendizagens e as
sociabilidades na escola. Uma importante interlocutora, a professora Cecilia, trouxe questoes

que complementam as indagag¢des iniciais da pesquisa:

O ensino de Sociologia no novo ensino médio tem algumas questdes, como por
exemplo, a gente tem uma aula por semana de Sociologia, né? A carga horaria da
disciplina foi reduzida pela metade. Entdo, o que vocé conseguia dar com mais
calma, com um ritmo mais tranquilo, hoje vocé tem que encolher dentro de uma aula
por semana, tudo bem que era uma aula dupla, mas ainda assim vocé ndo consegue
dar tudo que vocé daria em 3 horas de aula.

Entdo, como captar a aten¢do desses meninos, né? Como fazer eles se interessarem
pela disciplina? Como tornar aquele assunto agradavel? Essas eram questdes que
estavam sempre vindo na minha cabeca. Porque eles sdo meninos que t€ém muita
dificuldade para focar, né? Para prestar atengdo em contetidos que talvez ndo sejam,
a primeira vista, tdo interessantes para eles assim... Entdo, como fazer esses meninos
se interessarem por algo que aparentemente ndo parece tdo legal assim, se
comparado ao TikTok, e ao que o TikTok t4 mostrando?

E ai, vocé trouxe essa possibilidade de “vamos fazer um episoddio de podcast”, né? E
isso é muito interessante, porque vocé coloca os meninos ndo sé para fazer em um
episodio de podcast, mas para fazer um episodio de podcast que tem a ver com o
que a gente estd discutindo em sala de aula. Os meninos vao precisar discutir um
tema de interesse da matéria, entdo, enquanto eles estdo fazendo um episddio de
podcast, eles estao estudando.
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A midia podcast vem como um complemento, uma forma de despertar a curiosidade
das estudantes, um tema gerador para debates e pesquisas na escola, uma histdria que conecta
vivéncias e interesses das estudantes aos conhecimentos das Ciéncias Sociais. Porém, também
vale considerar de antemao que podcasts nao podem ser tratados como ‘“aulas completas”, e
menos ainda como “disciplinas completas” (PROLO, 2019). Assim, o podcast pode ser
considerado um aliado das professoras no processo de ensino e aprendizagem, colaborando
para diferentes abordagens que podem colaborar na traducdo do conhecimento cientifico,
tornando-os mais atraentes, acessiveis e sensiveis.

Ouvir e fazer podcasts na escola pode promover a aproximagao entre os interesses de
professoras e estudantes; proporcionam a inclusdo de pessoas com deficiéncias visuais;
apresentam formato dindmico, com edicdo de falas, musica e sonoplastia; ajudam no
desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita; fomentam o didlogo e o debate em sala
de aula. Outras vantagens sdo o custo reduzido de producdo, a flexibilidade de acesso em
qualquer momento e localizacdo, as possibilidades de manipulagdo (retroceder, repetir, ajustar
a diferentes ritmos de audicdo), e adequacdo a diferentes estilos de ensino e aprendizagem.

No primeiro capitulo, “Links de conhecimento”, apresento o caminho metodologico
desta pesquisa, a minha trajetoria dentro do curso de Ciéncias Sociais, primeiramente na
habilitagdo para Licenciatura, na qual me formei em 2021, e posteriormente na Antropologia,
na qual cheguei ao tema de podcasts no e para o ensino médio. Conectando os campos da
licenciatura, da extensdo e da divulgacdo cientifica, descrevo as etapas de producao da
pesquisa e resumo as principais fases da excursdo de campo.

No segundo capitulo, “Antropologias, educagdes e juventudes”, apresento o amplo
debate acerca das relagdes entre a ciéncia antropoldgica e a pedagogia, envolvendo criancas e
especialmente jovens como participes da constru¢ao de conhecimento. Reflito sobre a escola
como espaco sociocultural diverso e dindmico, e apresento alguns exemplos de pesquisas que
promovem aproximagdes entre a Antropologia e a Educacao.

No terceiro capitulo, “As tecnologias na educacdo”, exponho o impacto das TDIC nas
sociabilidades, na escola e nas aprendizagens das jovens contemporaneas. Reflito sobre a
incorporac¢do das midias sociais pelas jovens estudantes, na medida em que a estrutura escolar
impde as tecnologias de maneira alienada. Debato as alteragdes aprovadas pela Base Nacional
Comum Curricular de 2018 e pelo chamado Novo Ensino Médio na condicdo da Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, medidas que promoveram reformas neoliberais com viés

tecnicista na educagdo, ignorando a dimensao historico-cultural da formagao humana.
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No quarto capitulo, “Os podcasts como aliados das Ciéncias Sociais”, explico sobre o
surgimento da midia podcast, sobre o funcionamento desse meio de comunicacio e aspectos
da sua disseminacgdo online e offline. Discorro sobre a divulgacao cientifica em Antropologia
e exemplifico algumas experiéncias de podcasts voltados para o ensino médio sobre temas e
teorias da Ciéncias Sociais. Debato sobre as perspectivas de uma etnografia para o digital e a
Internet e exploro criativamente o que significa para as adolescentes ter a Internet em suas
vidas, especialmente as transformagdes nas linguagens a partir do hipertexto digital, inspirada
por uma escrita-ciborgue (HARAWAY, 2009).

Nos quatro capitulos seguintes descrevo minha experiéncia de campo em uma escola
publica de ensino médio do Distrito Federal, que teve duracdo de trés meses. O quinto
capitulo, “O conhecimento ¢ feito para se espalhar”, contextualiza a escola onde realizei a
pesquisa, descreve a dinamica das adolescentes na escola e as multiplas conexdes e
sociabilidades articuladas por elas através das TDIC. Entro nas aulas de Sociologia e nas
eletivas orientadas de Historias do DF e Obras do PAS, analisando como os conteudos
propostos se relacionam aos interesses das estudantes.

No sexto capitulo, “Um jeito novo de transmitir contetidos sociologicos”, descrevo as
experiéncias de audi¢do coletiva de seis episodios de podcast nas aulas de Sociologia, e nas
eletivas de Historias do DF, Obras do PAS e Educacdo Sexual. Apresento os arranjos
didaticos entre os episodios e os conteudos propostos pelo livro didatico utilizado na escola,
“Sociedade e Cultura”, da Colegao Ser Protagonista: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(2020). Descrevo as reagdes das estudantes aos contetidos e as percepgdes das professoras em
relacdo as atividades.

No sétimo capitulo, “Ah professora, vamos fazer um podcast, acho que ¢ legal, ¢
diferente”, descrevo o caminho de constru¢do de um podcast com as estudantes, a partir da
experiéncia de producdo de trés episodios. Desde a concepcdo de temas, a gravacdo de
entrevistas e roteiros na escola, até a edicdo, que foi realizada inteiramente por mim. Trago
relatos das estudantes e das professoras em relagdo ao processo de produgdo e aos
conhecimentos mobilizados.

No oitavo capitulo, “Eu consigo lembrar de muitas coisas boas”, descrevo os dois
momentos de audi¢do coletiva dos episddios produzidos na escola, nas apresentagdes finais e
na prova de recuperagdo do 1° ano. Analiso as percepcdes das estudantes e das professoras em
relagdo ao processo experienciado e aos produtos apresentados, através de dados coletados

por enquete, com as estudantes, e por entrevista, com trés professoras.
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Nas consideragdes finais, apresento vantagens de ouvir e produzir podcasts no ensino
médio, especialmente nas aulas de Sociologia. Sintetizo as diversas reagdes das estudantes em
relagdo aos formatos e contedos apresentados, trago algumas correlagdes entre fazer
podcasts e o fazer antropologico e ressalto a importancia da mediacdo tecnoldgica para ativar
a performance oral das estudantes. Enfatizo a importancia do ensino de Ciéncias Sociais para
a incorporagao critica e criativa da ciéncia e da tecnologia pelas estudantes.

Nesta monografia, o nome das Regides Administrativas (RAs) do Distrito Federal, o
nome da escola e das interlocutoras da pesquisa sao modificados, de modo a preservar a
identidade das pessoas envolvidas. As trés RAs que eram atendidas pelo centro de ensino que
abrigou a pesquisa foram nomeadas em referéncia a flores do cerrado: Caliandra, Ipé e
Orquidea. E o nome da escola ganha o nome da RA onde se localiza, acompanhado de Centro
de Ensino (CED), como ¢ usual no DF. Os pseudonimos das professoras fazem referéncia a
poetisas brasileiras: Cecilia Meireles, Clarice Lispector, Manoel de Barros, Ana Cristina
Cesar, Mario Quintana e Paulo Leminski. Os pseudonimos das estudantes buscaram manter
caracteristicas da identidade das jovens mesmo preservando o anonimato. Utilizo algumas
fotografias que fui produzindo ao longo da convivéncia. Como Bezerra (2017) elaborou em
sua dissertacdo de mestrado, também defendida no DAN, as imagens foram propositalmente
feitas para revelar contexto e borrar individualidades. Para registro e uso das fotografias, eu
obtive a autorizacdo das estudantes.

Além disso, opto por utilizar o género gramatical e as flexdes de substantivos, artigos
e pronomes no feminino, por ser o género com o qual me identifico, além de representar a
maior parte das interlocutoras do meu campo, estudantes e professoras. Preocupo-me com a
forma e com o contetido, critico e busco subverter as nogdes estéticas do patriarcado branco e
capitalista, propondo uma imaginagdo critica aliada a estética ciborgue, feminista, negra,
pés-moderna, anarquista, sensivel. Busco colaborar na articulacio de uma comunicagdo
multilinear, que possibilite superar as fronteiras de classe, género, raga, religido, entre outras,
em busca de um reconhecimento de compromissos comuns € que servem de base para a

solidariedade e a coalizao (hooks, 2019, HARAWAY, 2009).
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CAPITULO 1

Links de conhecimento: licenciatura, extensao, divulgacio cientifica

Analisando retrospectivamente, percebo a relevancia da extensdo, a qual relacionei
estritamente a licenciatura, pilares do tripé universitario (ensino, pesquisa € extensio), para
chegar e me introduzir no tema de pesquisa deste trabalho de conclusdo de curso. A extensdo
universitaria esteve cotidianamente na minha jornada académica, desde pelo menos o segundo
semestre da graduagdo. Ao ingressar no curso de Ciéncias Sociais, em 2017, adentrei num
universo tedrico e formalizado em textos e discussdes que eram, ao mesmo tempo, muito
interessantes e complexos. Nao demorou para eu questionar o formato em que o
conhecimento estava sendo transmitido nas aulas, me perguntava como eu apresentaria esses
mesmos conteudos para outros publicos, como para minha familia e para estudantes da
educagdo basica, se eu porventura me tornasse docente. A busca por compreender e atuar na
area da Educagdo influenciou na minha escolha pelo curso e permeou toda a minha
graduacdo. Um anseio de construgdo coletiva do conhecimento e de popularizagao do
conhecimento cientifico me acompanhava (hooks, 2019), anseio este que encontrou didlogo
aberto com teorias e praticas de ensino, pesquisa e extensdo. A pratica pedagogica ¢ também
uma forma de tradug@o do conhecimento cientifico.

Em 2018, entrei para o projeto de extensdo Ciéncias Sociais nas Escolas (CiSo)?,
coordenado pelo professor Stefan Klein, do Departamento de Sociologia da UnB. Nesse
projeto, tive a oportunidade de atuar como docente nas aulas de Sociologia do ensino médio
publico em duas escolas de ensino regular, CEM Urso Branco do Nucleo Bandeirante e CED
104 do Recanto das Emas, assim como na modalidade de ensino Socioeducativo dentro da
Unidade de Internagdao do Recanto das Emas. Através das atividades do CiSo, fui elaborando
e colocando em pratica os conhecimentos adquiridos dentro do curso. Nos empenhdvamos
para trazer os conteidos das Ciéncias Sociais de maneira interativa, tanto através de
dindmicas em grupo, mexendo o corpo, quanto por midias digitais como musicas ¢ filmes.
Percebi como as aulas de Sociologia eram espagos de acolhimento muito importantes,
especialmente na modalidade de ensino Socioeducativo. Participei do projeto até 2021, e além
de docente, atuei como coordenadora pedagdgica e coordenadora institucional, mediei a

oficina “Comer com os olhos, depois com a boca” acerca da valorizagdo dos alimentos locais

2 O projeto de extensdo Ciéncias Sociais nas Escolas é coordenado pelo professor Stefan Klein, do Departamento
de Sociologia da UnB. Disponivel em: https://www.instagram.com/ciso_unb/. Acesso em: 09/07/2023.
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e culturas tradicionais, no Encontro Nacional para o Ensino da Sociologia na Educacio Baésica
de 2019 e, no mesmo ano, participei de feiras de extensdo em espagos publicos de Brasilia.

Em 2020, com o inicio da pandemia de Covid-19, vimos-nos impossibilitadas de atuar
presencialmente nas escolas como de costume, mas nos mobilizamos para realizar uma
pesquisa acerca da situacdo das estudantes naquele momento dréstico. Assim, um grupo
composto por 10 pessoas que integravam o CiSo participou de uma chamada de projetos’
realizada pelo Comité de Pesquisa, Inovacao e Extensdo de combate a COVID-19 (COPEI) da
UnB, que visava ao enfrentamento da emergéncia de saide publica decorrente do novo
coronavirus. Inscrevemos uma acdo chamada “Escolas e a imaginac¢ao socioldgica em tempos
de pandemia”, voltadas para estudantes do ensino médio da rede publica do Distrito Federal.
No contexto da interrup¢ao das aulas em virtude dos efeitos da pandemia de COVID-19,
buscamos compreender as possibilidades de acesso e uso de tecnologias, bem como as
condi¢des de estudo, incorporando debates mais amplos acerca da tematica e indagando o
lugar da imaginagdo socioldgica (MILLS, 1969) como elemento relevante para pensar as
contradi¢gdes daquele momento. Uma das conclusdes da pesquisa foi que o debate em torno do
ERE acabou se voltando, notadamente, a disponibilidade de dispositivos eletronicos e formas
de acesso digital, deixando em segundo plano o cerne da atividade formativa em si, a saber, o
didlogo docente-discente e o papel docente (KLEIN et al, 2021: 106 e 107).

Em 2020, também ingressei no projeto Mundaréu’, um podcast de Antropologia
coordenado pelas professoras Soraya Fleischer, do Departamento de Antropologia da UnB, e
Daniela Manica, do Laboratério de Estudos Avangados em Jornalismo (Labjor) da Unicamp.
Fui selecionada para o projeto do Mundaréu “O que faz a Antropologia? Desenvolvimento e
estruturacao de um podcast como um recurso digital de apoio ao ensino e a aprendizagem”
como bolsista, através do edital “Programa A3M, Aprendizado para o Terceiro Milénio”
langado pelo Centro de Educagdo a Distancia da UnB (CEAD/UnB) que incentivava projetos
pedagogicos inovadores. O objetivo desse projeto era pensar atividades didaticas com
podcasts, direcionadas as estudantes de graduagdao da UnB. O projeto estava sendo organizado
antes da pandemia, entdo essas aulas estavam previstas para acontecer de maneira presencial,
em uma tentativa de compreender como 0s podcasts poderiam se inserir na vida e nos cursos
das estudantes de graduagdo. Porém, a pandemia e o distanciamento social nos levaram a

experimentar podcasts no contexto do ensino remoto, colaborando com professoras e

3 Chamada DPI/DEX - Combate a COVID-19. Disponivel em:
<http://dpiunb.br/en/editais/30-chamada-publica-dpi >. Acesso em 09/07/2023.

* Mundaréu - Podcast de Antropologia. Disponivel em: <https:/mundareu.labjor.unicamp.br/ >. Acesso em
09/07/2023.
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professores que também estavam em periodo de adaptagdo ao modelo online. Coletamos as
percepcoes das estudantes e professores sobre a utilizagdo dos podcasts nas aulas através de
questionarios, analisamos os dados e escrevemos artigos compartilhando diferentes
perspectivas acerca destas experimentacdes (FERRARI et al, 2023; NORONHA;
FLEISCHER, 2022; RIBAS; NORONHA, 2022; MAGALHAES, 2022; OLIVEIRA, 2021).
E, a partir da descricdo das atividades didaticas que se apoiaram diretamente em podcasts,
publicamos o manual “O podcast como recurso didatico na Antropologia” (FLEISCHER;
CHEMIN, 2022).

Em julho de 2020, iniciamos nossas atividades com a concepg¢do, producdo e
divulgagdo da primeira temporada da série do Mundaréu, “Mundo na Sala de Aula”, também
chamada como MunSa, publicada como episodios entre agosto e setembro de 2020°. A série
se tornou um material didatico, feita por estudantes para estudantes, com temas relevantes
para o ensino da Antropologia e em uma linguagem mais proxima do publico pretendido. Ao
longo de 2021 e 2022, a série MunSA ganhou mais duas temporadas®. Participei em 2021 da
VIII Reunido de Antropologia da Ciéncia e Tecnologia (ReACT,), apresentando um artigo
sobre a série MunSA, que posteriormente foi publicado nos Anais do evento com o titulo
Fazendo Antropologia e experimentando com podcasts (CHEMIN et al, 2022). Como
resultado desses anos de trabalho, Mundaréu foi vencedor do I Prémio UnBCast de Podcasts
Universitarios na Categoria “Acessibilidade” e recebeu a mengdo honrosa na Categoria
“Inovacao” (2020), e recebeu o primeiro lugar no I Prémio da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS) de Divulgacdo Cientifica em
Ciéncias Sociais (2021) e no I Prémio de Divulgacdo Cientifica da Associacdo Brasileira de
Antropologia (2022). Além disso, foram publicados diversos artigos, resenhas e dois livros
pela equipe (MANICA et al, 2022)’.

Participar da produ¢dao do Mundaréu foi uma forma de me aprofundar na Antropologia
através das vozes, de histérias de diferentes lugares, num hibridismo de vozes e textos
digitalizados. A cada episoddio, a0 promover o encontro entre uma pesquisadora e uma
interlocutora importante para o trabalho de campo da pesquisa, o Mundaréu nos convida para

o dialogo sobre a Antropologia e nos conta possibilidades de pesquisa e situagdes praticas de

> Mundo na sala de aula - Primeira Temporada. Disponivel em:
<https://mundareu.labjor.unicamp.br/series/mundo-na-sala-da-aula/>. Acesso em 09/07/2023.

 Mundo na sala de aula - Segunda Temporada. Disponivel em:
<https://mundareu.labjor.unicamp.br/series/mundo-na-sala-de-aula-segunda-temporada/>. Mundo na sala de aula
- Terceira Temporada. Disponivel em:
<https://mundareu.labjor.unicamp.br/series/mundo-na-sala-de-aula-terceira-temporada/>. Acesso em 09/07/2023.
7 As publicagdes podem ser encontradas em: <https://mundareu.labjor.unicamp.br/publicacoes/>. Acesso em
09/07/2023.
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trabalho, diferentes pontos de vista, sotaques, historias. Essas experiéncias e encontros foram
narrados no livro “No ar: histérias em podcast” (MANICA et al, 2022), coletinea com
capitulos que descrevem nove podcasts que integram a Réadio Kere-kere, uma rede de
podcasts de antropologia formada em 2020°. Fazer parte desta rede nos estimula a encontrar
estratégias para amplificar nossas experiéncias para além da academia, fortalecendo a
Antropologia no debate publico (DOS SANTOS PINHEIRO et al, 2020, PARREIRAS;
LACERDA, 2021).

E a traducdo do conhecimento cientifico através dos podcasts foi ganhando cada vez
mais minha aten¢do, caminhando entre a divulgacdo cientifica e a pratica
didatico-pedagogica. Fiz alguns episddios como trabalhos para disciplinas que cursei, como o
episodio “Diversidade de género e sexualidade: movimento LGBTQIAP+” (2021), para a
turma de ensino médio que acompanhei durante o Estdgio Obrigatério da Licenciatura em
Ciéncias Sociais. O episodio “Educagdo e Migragao” (2021), produzido para a disciplina de
Antropologia e Educacdo, lecionada pelo professor Eduardo Di Deus, do Departamento de
Teoria e Fundamentos (TEF) da Faculdade de Educacao (FE) da UnB. E também o “Episodio
25: Virginia Bicudo” (2022), para o podcast Antropoteorias, coordenado pela professora
Andréa Lobo, do Departamento de Antropologia da UnB, para a disciplina Teoria
Antropologica II.

Em 2022, iniciei o projeto “Se o grileiro vem, pedra vai™, em colaboragdo com
minhas colegas Francisco Sousa, Laisa Fernanda Alves da Silva e Alex Nogueira (a época,
graduandas em Antropologia na UnB). O podcast leva 0 mesmo nome da monografia do
Francisco Sousa, que trata da grilagem de terras na comunidade quilombola Kalunga, no norte
do estado do Goids. Nos quatro formamos um coletivo que se dedicou a transformar a sua
monografia em um podcast voltado para a divulgagao cientifica da pesquisa sobre grilagem de
terras no territorio Kalunga, especialmente como forma de restituir os dados para os
interlocutores da pesquisa e para a comunidade Kalunga como um todo. Assim, nés pensamos
juntas sobre como transformar o texto em podcast, como relatamos no paper apresentado no
Grupo de trabalho 68, “Reflexdes e praticas sobre a restituicdo de dados da pesquisa
antropologica” na 33* RBA (CHEMIN; SOUSA, 2022). O podcast “Se o grileiro vem, pedra
vai” foi premiado no 1° Prémio Anual de Direitos Humanos Anisio Teixeira da UnB, na

categoria Democracia e Participagao, em 2022.

8 Radio Kere-Kere. Disponivel em: <https://radiokerekere.wordpress.com/ >. Acesso em: 09/07/2023.
°A pagina do Podcast Se o grileiro vem, pedra vai, pode ser acessada em:
https://radiokerekere.wordpress.com/se-o-grileiro-vem-pedra-vai/ . Acesso em: 09/07/23.
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Foi relevante para minha trajetoria articular pontes entre as atividades estritamente
académicas, como as aulas e grupos de pesquisa, ¢ atividades extramuros, transgredindo as
fronteiras e barreiras académicas (hooks, 2013). A licenciatura, a extensao e a divulgacao
cientifica assumem papel central nesse contexto. A primeira por formar as tradutoras do
conhecimento cientifico e universitario para a educagdo basica. As experiéncias voltadas para
a Educagdo demandaram uma linguagem menos técnica ou academicista, uma maleabilidade
e espontaneidade para trabalhar com adolescentes, e uma formagdo pessoal e politica para
compreender as realidades vivenciadas em escolas publicas, pois minha formagao basica
aconteceu em escolas particulares de pedagogias alternativas, ou seja, uma realidade muito
diferente da enfrentada pelas estudantes com quem entrei em contato nas escolas publicas.

Pude refletir sobre quao desafiadora ¢ a tarefa para as professoras de Sociologia, pela
desvalorizagdo e por possuirem poucas horas-aula no curriculo do ensino médio. E vale
ressaltar também esse momento de crescente virtualizagdo do ensino, acelerado pela
pandemia de Covid-9, mas ja posto pela incorporagdo das tecnologias para o ensino e
aprendizagem em diversas esferas, notadamente na modalidade de Ensino a Distancia. Percebi
ser necessario atentar para a qualidade de uso e aprendizagem mediada pelas tecnologias, e
ndo apenas ao acesso que se tem das mesmas (KLEIN et al 2021: 108).

Em meio a esse cenario, cheguei ao meu trabalho de conclusdo de curso, linkando os
interesses em antropologia da educagdo, da crianga e do adolescente, assim como na alianca
com as artes e tecnologias para a popularizagao da ciéncia. As praticas de formagao docente e
a producdo de podcast foram passos importantes para amadurecer um tema para a pesquisa e
se tornaram formas de fazer etnografia, centradas no didlogo. Portanto, delimitei o tema de
pesquisa em torno do uso da midia podcast para ensino e aprendizagem de Ciéncias Sociais
no ensino médio, e propus a producdo de um podcast na escola. Na secdo seguinte,

apresentarei como foi esse tema foi se desdobrando ao longo da pesquisa.

1.1. Multilineares caminhos do TCC

Quando comecei a planejar a feitura do meu trabalho de conclusao de curso, durante a
disciplina de Métodos e Técnicas em Antropologia Social, parti da teméatica entre podcasts e
ensino médio e conversei com a professora Soraya Fleischer sobre uma possivel orientagdo,
que foi bem recebida. No semestre seguinte, me matriculei na segunda de quatro disciplinas
que compdem o trabalho de conclusdo de curso no Departamento de Antropologia da
Universidade de Brasilia: (1) Métodos e Técnicas em Antropologia Social, (2) Seminarios de
Pesquisa Antropologicos (3) Excursdao didatica de pesquisa (4) Dissertacdo. O objetivo da

19



segunda disciplina ¢ realizar a pesquisa bibliografica relativa as tematicas do trabalho de
campo e escrever o projeto de pesquisa. Iniciei a pesquisa realizando a busca bibliografica
para a revisdo do tema em junho de 2022. A partir das minhas experiéncias em projetos e
pesquisas anteriores, uma bagagem de textos ja havia sido acumulada, que foi selecionada
para o recorte especifico da minha pesquisa. Em especial, ao participar da equipe do
Mundaréu, eu tive acesso a um banco bibliografico que vem sendo formado ao longo do
tempo pela equipe do projeto. Nas plataformas de pesquisa Google Scholar e Scielo, foram
utilizadas as palavras-chave “internet e relagdes sociais™; “juventudes e podcast’; “podcast e
ensino médio”; “podcast e antropologia”. Além disso, também foi feita uma busca na
Biblioteca da Radio Kere-kere. Séries de podcasts e episddios avulsos também foram
utilizados como referéncia para a produgao desta pesquisa. Uma tabela bibliografica foi feita
para elencar os textos e podcasts encontrados e organizar uma agenda de leitura e audi¢do. Os
textos e episodios mais relevantes para a pesquisa também foram fichados. A partir dessa
bagagem de leituras e reflexdes, entre junho e agosto, escrevi o projeto € o cronograma de
pesquisa e apresentei-o para a professora Soraya Fleischer.

Paralelamente a revisao bibliografica, nos primeiros meses de pesquisa, realizei uma
busca por podcasts voltados ou produzidos por estudantes do ensino médio, especialmente
com contetdos relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais. Essa busca foi realizada no
Google, em redes sociais como Instagram'®, Facebook'' e Twitter'?, assim como de maneira
informal, em conversas com pessoas proximas e produtores de podcasts. Foram encontrados
apenas dois podcasts, no Youtube, feitos por estudantes do ensino médio do Distrito Federal:
um deles foi iniciado em dezembro de 2020, utilizando o canal para postar videos
informativos sobre a escola, para realizar entrevistas com as professoras, e percebe-se que ao
longo do tempo foi integrando as estudantes como apresentadoras, recitando poesias, mas
com um formato mais de canal do Youtube do que um podcast em si. O outro, iniciado em

julho de 2020, possui mais o formato de uma radio, cada vez apresentado por uma estudante.

19O Instagram ¢ uma rede social online € um aplicativo para dispositivos méveis que foi langado em outubro de
2010, e sua atual controladora ¢ a empresa Meta. O Instagram permite que os usudrios compartilhem fotos e
videos, bem como interajam com o contetido de outros usuarios por meio de curtidas, comentarios € mensagens
diretas.

" O Facebook ¢ uma rede social que foi lancada em fevereiro de 2004 como "The Facebook" e, desde entdo,
cresceu rapidamente para se tornar uma plataforma global com bilhdes de usuarios em todo o mundo. Sua atual
controladora é a empresa Meta. A plataforma tem sido usada para uma variedade de propositos, desde manter
contato com amigos e familiares até promover negdcios € causas.

12O Twitter ¢ uma rede social e plataforma que funciona como um “micro-blog”, permitindo que os usuérios
compartilhem mensagens curtas chamadas "tweets." Foi fundado em marco de 2006 e logo conhecido por sua
énfase em atualizacdes rapidas e concisas, sua atual controladora é a empresa Meta. O Twitter é usado para uma
variedade de finalidades, incluindo a disseminacdo de noticias em tempo real, discussdes sobre eventos atuais,
interacdo com celebridades e figuras publicas, marketing e promocao de negocios, € muito mais.
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Verifica-se 28 episdédios no canal do Youtube, mas parece estar desativado, inativo no
momento. Em ambos, observa-se que os assuntos giram em torno da escola como um todo,
entrevistas com professoras, informativos sobre a escola, /ives de reunides, indo para além de
um conteido pedagogico objetivado nesse projeto de pesquisa. O contato com professoras e
escolas publicas de ensino médio do Distrito Federal também foi feito, averiguando a
existéncia de projetos de podcast ndo veiculados nas redes sociais de maneira publica, porém
nenhum projeto foi encontrado.

Diante deste cenario, ao nao encontrar nenhum podcast sendo produzido no DF por ou
para estudantes do ensino médio da regido, especialmente na tematica das Ciéncias Humanas
e Sociais, resolvi construir outro caminho: investiguei possiveis parcerias para a construgdo de
um projeto de podcast como parte do trabalho de campo desta pesquisa. Procurei uma escola
onde o tema do podcast poderia ser discutido e onde eu poderia levar a frente a produgao de
um podcast diretamente com estudantes do ensino médio, mais especificamente do 1° ano, e
nas aulas de Sociologia. O enfoque na disciplina de Sociologia do 1° ano do ensino médio
adequa-se ao Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL,
2022: 102), que orienta o ensino de Antropologia na primeira das trés unidades tematicas da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Organizei um resumo do projeto de pesquisa,
que continha o cronograma de produgdo do podcast, para apresentar para professoras de
Sociologia de escolas publicas de ensino médio do DF. Perguntei para professoras conhecidas
por mim, assim como realizei um chamado pelas redes sociais € em grupos de Whatsapp. Tive
alguns empecilhos, como em relagdo ao calendario letivo, pois as escolas ja estavam no
segundo bimestre do semestre ¢ a maioria das professoras ja tinham as atividades
estabelecidas, nao havendo espago para um projeto novo. Algumas professoras se mostraram
interessadas em receber o projeto, porém surgiram dificuldades para coincidir os horarios, ou
mesmo longas distancias para chegar em algumas escolas. Depois de algumas tentativas,
resolvi ir a escola publica na Regido Administrativa (RA) que eu mesma moro. Apesar da
proximidade, eu nunca havia entrado la.

Era uma terca-feira a tarde, de meados de setembro, quando cheguei na escola CED
Caliandra. Logo na entrada, fica a quadra de esportes, onde pude ver as estudantes jogando na
aula de Educacao Fisica. Subindo uma rampa, no primeiro bloco do prédio, cheguei na sala da
administracdo e logo me apresentei ao coordenador Paulo, que me direcionou a sala dos
professores, logo ao lado. La estava o professor de Geografia, chamado Mario, o coordenador
Paulo indicou que eu falasse com ele, que estava mais proximo da area das Humanas e havia

feito oficinas de Jornalismo com as estudantes. Como estava em horério de aula, o professor
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Mario recomendou que eu aguardasse até 14:45, hora do intervalo, para conversar diretamente
com a professora de Sociologia. Nesse meio tempo, ele me contou sobre os projetos da escola,
como o Jornal que ele promovia, a Feira ExpressArte, cujo tema esse ano seria o continente
africano e a cultura negra, e o projeto de tornar-se uma escola bilingue em parceria com a
Escola Francesa de Brasilia, entre outros.

Quando o sinal para o intervalo tocou, fui com o professor Mario até o patio, onde
encontramos a professora de Sociologia, chamada Cecilia (branca, 27 anos). Contei a ela
sobre o meu trabalho de conclusdo de curso e sobre o projeto de podcast. Ela foi, de imediato,
muito simpdtica e receptiva, explicou que suas aulas com as turmas de 1° ano sdo baseadas no
didlogo, que as turmas “sdo legais e bem tecnoldgicas”, comentou que gosta de podcasts e
acha a cara dos alunos. Eram trés turmas de 1° ano, ¢ no turno vespertino, o que se adequava
aos meus horarios também. Eu e a Cecilia ndo nos conheciamos, mas de pronto nos demos
bem, temos idades proximas, ela também estudou Antropologia na UnB, até cogitamos ja
termos nos visto pelos corredores do Instituto de Ciéncias Sociais. Mostrei para a professora
Cecilia, assim como para as coordenadoras e para a diretora da escola, o resumo do meu
projeto de pesquisa € um cronograma de produ¢do do podcast na escola. Todas concordaram
em receber a pesquisa.

A professora Cecilia ministrava trés aulas de Sociologia por semana para as turmas 1°
C, D e E. Duas aconteciam as segundas, das 13:15 as 16:30, e uma as quintas, das 15:00 as
16:30. Além disso, ela também ofertava duas eletivas orientadas para as turmas de 1° ano,
uma sobre as Obras do Programa de Avaliagdo Seriada (PAS/UnB) e outra sobre a Histéria do
Distrito Federal, nas sextas-feiras das 07:30 as 10h45. O CED Caliandra ¢ uma escola-piloto
do chamado Novo Ensino Médio, ou seja, estd em momento de adaptagdo a Lein® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017. Além disso, ¢ uma escola-piloto de ensino integral. Por isso, a grade
curricular para as turmas de 1° ano ja estavam seguindo a nova lei, a partir dos Itinerarios
Formativos, enquanto as turmas de 2° e 3° ano seguiam o curriculo antigo, com as disciplinas
padrao complementadas por oficinas tematicas.

As trés turmas de Sociologia com as quais trabalhei eram compostas por uma média
de 30 estudantes, e as eletivas eram compostas por menos, entre 15 e 20 pessoas. A maioria
das estudantes tinha 15 e 16 anos, e algumas estudantes com mais, entre 17 ¢ 18 anos. A
maior parte era residente nas RAs Ipé e Orquidea, vizinhas da RA Caliandra. A composi¢ao
de género das turmas era proporcional entre meninas € meninos, € a maioria das estudantes
eram negras. Essas informacdes serdo mais detalhadas a partir do capitulo 5. Iniciei minhas

idas ao campo em 15 de setembro de 2022, nas primeiras trés semanas realizei a observagao
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participante (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1996), assistindo as aulas, conhecendo as turmas e
adolescentes, acompanhando a professora Cecilia ¢ compreendendo a sua forma de ensinar.
Também observei os assuntos de interesse das adolescentes, suas interagdes sociais, em
especial as interacdes mediadas por tecnologias, reconhecendo contetidos que as mobilizam
mais. A professora Cecilia utilizava diferentes didaticas. Por exemplo, costumava realizar a
leitura de algumas péginas do livro didatico e conversar sobre os temas apresentados,
buscando aproxima-los das vivéncias das adolescentes. As vezes, a professora utilizava o
projetor para mostrar imagens, musicas ou filmes as estudantes.

Apesar de eu me concentrar nas aulas de Sociologia e nas eletivas orientadas ofertadas
pela professora Cecilia, essas aulas foram atravessadas por diversas atividades escolares,
como reunides das turmas, provas, passeios extra-curriculares, além de eventos externos como
feriados, a Copa do Mundo, as eleicoes presidenciais, entre outros. Essas circunstancias
atravessaram o cronograma do trabalho de campo, bem como da producdo do podcast, o que
levou a modificagdo e simplificagdo das etapas de produ¢do do podcast. Essas adversidades
fizeram parte do campo e foram interpretadas como parte dos dados para compreender as
possibilidades de insercdo do podcast enquanto material didatico e aprendizado pratico no
ensino médio. J& no primeiro dia de campo, eu assisti a uma aula em tempo reduzido da
professora Cecilia para o 1° D, pois haveriam reunides das turmas sobre a ExpressArte, a feira

de artes que aconteceria dentro de algumas semanas.

a) Assistindo aulas, conhecendo as turmas

Na primeira aula que assisti, me apresentei € contei as estudantes sobre o projeto e
minha inten¢do de realizar um podcast junto com elas. Algumas ficaram interessadas, mas a
maioria ndo teve reagdes positivas nem negativas. Também expliquei a elas um pouco sobre a
pesquisa na Antropologia e expliquei que eu ficaria um tempo conhecendo como as aulas
funcionavam para, depois, comegarmos a producdo do podcast. Apesar de eu me apresentar
como pesquisadora, as estudantes me compreenderam mais como uma estagiaria de
Sociologia. Eu permanecia, geralmente, nas carteiras laterais e mais a frente, proxima da
professora Cecilia, e as vezes puxava a carteira para o lado da mesa da professora. As
estudantes se voluntariaram para ler os pardgrafos do livro didatico, e cada paragrafo era
mediado com exemplos pela professora Cecilia. Observei que muitas conversavam fora de
hora e dormiam. A professora tinha que falar alto e poucas pessoas participavam ou

respondiam.
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Em seguida, participei da reunido do 1° E para organiza¢do da ExpressArte. O tema da
feira eram as culturas africanas, cada turma da escola havia ficado responsavel por representar
um pais. Entdo, pude, j& de inicio, acompanhar a auto organizacao desta turma, que ficara
responsdvel por Madagascar. As representantes da turma ficaram sentadas na mesa da
professora, anotando, e algumas colegas sentadas em volta, sugerindo materiais que seriam
necessarios para as atividades. Enquanto isso, algumas estudantes estavam dispersas, € ao
fundo, um grupo de 4 ou 6 adolescentes conversavam alto, sem demonstrar interesse pela
atividade. Mas o grupo mais engajado cobra participacdo dos colegas, o que resulta num
pequeno conflito, mediado pela professora e por uma adolescente que intervém, incentiva a
participagdo e explica objetivamente a eles o que devem fazer, enquanto eles respondem em
coro a cada demanda, as vezes mais animados, com palminhas, outras vezes em tom de
reprovacdo, de maneira performatica. Logo imaginei alguns elementos que poderiam compor
os episoddios de podcast que realizariamos juntas.

Ainda nessa reunido de turma, em meio a conversas paralelas, o tema das eleicdes
presidenciais surgiu, brincando com adjetivos como ‘“petista”. Perguntei a um casal de
adolescentes se ja tinham idade e vontade de votar. A menina disse que ja tinha titulo,
enquanto o menino falou que ndo. Ela afirmou que votaria em Lula, e ele, que apoiava o
Bolsonaro, entdo ela brincou: “vocé é burrinho, mas eu te amo”. Situa¢des como essa, logo
nos meus primeiros dias de excursdo ao campo, fizeram-me refletir sobre como a escola
abarca uma grande diversidade de opinides politicas € como o podcast pode colaborar para
uma comunicagdo democratica e respeitosa.

O envolvimento das estudantes na aula era bem diverso, algumas demonstravam
interesse e participavam das aulas, se voluntariavam para realizar a leitura do livro didatico.
Mas uma parte das estudantes ndo participava, algumas mais apaticas, outras conversando ou
mexendo no celular. A professora Cecilia buscava mediar os conflitos ou a apatia das
estudantes através do didlogo, promovendo um espago de escuta e troca para as estudantes
compartilharem suas experiéncias. E evidente que as adolescentes se envolvem,
principalmente, com atividades ligadas ao social, interagdes e brincadeiras, o que a professora
Cecilia estava frequentemente promovendo. Elas sdo muito performdticas, articulam os
conhecimentos com humor, e expressam suas emocdes de diferentes maneiras. Participei de
algumas aulas e aplicacao de provas, e logo fui identificando que o ambiente da sala de aula,
assim como os momentos de intervalo, abarcam atitudes muito diversas entre as adolescentes:

desde conversas e beijos, mexer no celular, até leitura de livros e diciondarios, dormir,
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desenhar, tirar e ver fotos, pintar uma a outra com canetinha. As dancinhas de TikTok" estdo
presentes, assim como as musicas ou séries no fone de ouvido. Essas praticas serdo descritas
mais detalhadamente a partir do sexto capitulo.

Apos trés semanas acompanhando as aulas, entreguei para as estudantes uma lista de
podcasts curtos, com onze episodios entre 6 e 25 minutos, com tematicas variadas (Anexo 1).
Seguida a lista, sugeri uma atividade de “engenharia reversa” (Anexo 2), na qual as estudantes
deveriam ouvir um episddio atentamente e depois descrever o tema central, o
desenvolvimento, elementos sonoros, musicas. Apenas duas estudantes me apresentaram a

atividade.

b) Ouvindo podcasts como atividade didatica
A partir de meados de outubro, comecamos a ouvir episodios de podcast nas aulas de
Sociologia. Ao todo, foram escutados seis episodios:
=> 005 - Origem da Sociologia, do Café com Sociologia;
O Pastor ¢ o Chamado, do Historia Preta;
4. Trabalho, do Ser Sonoro;

>
>
=> 01 - Sobre bailarinas e maes de familia, do Papo de Orelhao;
=> #101 - Beyoncé e a moda, do ELLE News;

>

Diversidade de género e sexualidade: movimento LGBTQIAP+.

Eu estava em didlogo com a professora Cecilia, a partir do planejamento da aula e o
tema apresentado pelo livro didatico. Para exemplificar as formas de utilizar o podcast como
material didatico, contarei sobre a primeira aula em que ouvimos um episddio juntas. A
tematica era a relacdo entre individuo e sociedade, na perspectiva de Emile Durkheim ¢ a
teoria funcionalista (SM EDUCACAO, 2020: 24). Sugeri a professora Cecilia que
ouvissemos o episodio “Origem da Sociologia”, do podcast Café com Sociologia. A
professora Cecilia concordou com a sugestdo de usar um episodio e preparou uma dinamica
para realizarmos apos a escuta.

Quando eu fui passar o episodio para a turma, uma estudante perguntou qual era a
duracdo, e a minha resposta de “cerca de 20 minutos” a desagradou, pois, segundo ela, era

“muito tempo”. A turma ouviu, alguns mais atentos, outros mexendo no celular ou dormindo.

13 O TikTok é uma rede social destinada ao compartilhamento de videos curtos que se popularizou em 2019,
alcancando altos niimeros de downloads e usudrios. Langado em setembro de 2016 pela empresa chinesa
ByteDance, o TikTok ganhou enorme popularidade em todo o mundo a partir de 2019, especialmente entre os
jovens.

25



Depois que terminamos de ouvir o episodio, eu chamei a atengdo das estudantes sobre alguns
elementos que compdem o podcast, como as musicas, a locucdo e a duracdo, e perguntei o
que elas haviam achado. No geral, disseram ter gostado, inclusive a estudante que
inicialmente reclamou/se desagradou com a duracao.

Em seguida, fizemos uma roda no lado de fora da sala e a professora Cecilia rodou
uma bolinha de papel como na brincadeira de “batata quente”, ao som de musicas que as
proprias estudantes escolhiam pra ouvir na caixinha de som e marcar o tempo da brincadeira.
A bolinha de papel tinha quatro camadas, cada camada com uma pergunta sobre o episodio.
Algumas perguntas foram, por exemplo:

e Quais eram as classes sociais para Karl Marx?

e Qual foi o século de nascimento da Sociologia?

e A Sociologia ¢ uma Ciéncia?

e Qual ¢é o objeto de estudo da Sociologia?
As adolescentes ficaram um pouco nervosas para responder, algumas respostas nao foram tao
precisas, mas no geral tinham entendido mais do que pareciam imaginar sobre o episddio.

Outro exemplo de atividade com podcast na aula de Sociologia foi com a audi¢ao dos
primeiros 15 minutos do episddio “O Pastor e o0 Chamado”, do podcast Historia Preta. O tema
trabalhado pela professora, com auxilio do livro didatico, era Max Weber e o conceito de agcdo
social (SM EDUCACAO, 2020: 25). Apds a audigdo, quando leram o livro didatico, foi
possivel relacionar o contexto histdrico descrito no episddio com a teoria de Weber.

Por fim, vale comentar que um episodio produzido por mim, “Diversidade de género e
sexualidade: o movimento LBGTQIAP+”, foi utilizado como material didatico, na eletiva
orientada de Educa¢do Sexual. O professor de Biologia, chamado Manoel (branco, 30 anos),
me procurou para realizar um episodio nessa eletiva orientada, porém isso ndo foi possivel
dentro do cronograma das aulas. Assim, sugeri ao professor que ouvisse com as estudantes
esse episddio, produzido para a disciplina de Estagio Obrigatério de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, que cursei durante o ensino remoto ocasionado pela pandemia de Covid-19. O
contetdo ¢ apresentado utilizando musicas de cantores LGBTQIAP+, com memes e efeitos

sonoros divertidos.

¢) Produzindo os proprios podcasts
A partir de debates como esses, fui identificando os temas que mais mobilizavam o
interesse das estudantes (SILVA; DAS NEVES BODART, 2015), rendiam debates em sala de

aula e se relacionavam as vivéncias para além das aulas, que eu observava também durante os
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intervalos. O interesse pelas midias, por musica, a visivel preocupagdo em relacdo a moda, ao
“estilo” como se apresentavam, os diversos nichos de estilos na escola, eram questdes
bastante vivas dentro das estudantes, foram trazidos para dentro das aulas de Sociologia a
partir de conceitos como fato social, os padroes sociais e a influéncia desses fatores na nossa
identidade e cultura. Pensamos juntas sobre como a moda pode ajudar a entender as culturas e
grupos. Busquei promover a reflex@o acerca do atravessamento de marcadores sociais de raca,
classe e género na moda, e trouxe artistas para dialogarem com as referéncias das estudantes.
A partir desse interesse, concordamos em fazer um episddio sobre moda, musica, cultura e
identidade. Organizamos um roteiro de perguntas para realizar entrevistas pela escola, ao
longo dos horarios livres.

Outro tema que mobilizava as estudantes era a relagdo com as cidades em que viviam,
com o ambiente escolar, o proprio sentido de estar na escola. Esse debate era levantado pela
professora Cecilia nas aulas, especialmente na oficina de Historia do DF. Ao longo da oficina,
conversamos ¢ realizamos atividades que buscavam refletir sobre a historia individual das
estudantes em confluéncia com a histéria das cidades e do DF. Certa vez, nesta oficina,
realizamos uma atividade de “linha do tempo”, onde as estudantes deveriam criar uma linha
de tempo de suas vidas, com fatos e vivéncias importantes, € mesmo com prospecgdes de
futuro, através de desenhos, escrita, ou de outras formas. Eu percebi que a maioria das
estudantes nao reconhecia vivéncias marcantes em suas trajetorias, havendo uma
desvalorizagao do conhecimento que elas mesmas trazem para a escola, produzido pelas suas
proprias experiéncias. Busquei fomentar em nossos debates as pequenas histérias que formam
as cidades, pessoas reconhecidas localmente nas RAs onde moram, pessoas admiradas dos
circulos proximos as estudantes. Foi entdo que, certa manha de sexta-feira, assistimos a um
show de rap feito por um estudante do 3° ano, durante o horario de almogo. Esse estudante se
chama Cristian, mas ¢ mais conhecido como MC Valéncia, pois migrou com sua familia da
Venezuela para o Brasil, trazendo sua cultura, sotaque e muitas experiéncias contadas através
das rimas. Era notoria a coragem de MC Valéncia e a admiracdo das colegas pela
apresentacao do estudante.

Esse evento nos levou para a escolha do tema de um episddio, “Historias de
estudantes”. Apesar de eu ndo estar em contato direto com o MC Valéncia nas aulas, pois ele
estava no 3° ano, convidei-o para ser entrevistado no nosso podcast, e ele concordou. Além
dele, tivemos a ideia de convidar um estudante do 1° ano, chamado Jodo, que estava fazendo a

eletiva de Histéria do DF com a professora Cecilia. Jodo concordou em ser entrevistado no
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episodio, e montamos o roteiro de perguntas junto ao restante da turma que participava da
eletiva de Historia do DF.

As entrevistas foram gravadas em hordarios livres, no caso do tema da moda, e durante
os dois horarios das eletivas orientadas (de 7h30 até cerca de 10h30), no caso da entrevista
com os dois estudantes especificos. Entreguei as estudantes quatro microfones de lapela para
que elas pudessem entrevistar as colegas e foi evidente a empolgagdo das estudantes ao lidar
com o equipamento pelos espagos da escola, apesar da qualidade muito simples deste
equipamento. Elas conectavam o microfone de lapela ao proprio aparelho de celular e saiam
pela escola em busca de pessoas que admiravam ou tinham mais afinidade. Pude acompanhar,
tanto presencialmente quanto ouvindo os dudios depois, como as estudantes entrevistadoras
foram ganhando desenvoltura ao longo das gravagdes, percebendo o efeito das suas perguntas,
se surpreendendo com as respostas.

A partir dos dudios gravados, realizei a transcri¢do de parte dos dudios e elaborei os
roteiros dos dois episddios. Infelizmente, ndo foi possivel realizar a etapa de escrita dos
roteiros conjuntamente as estudantes, pois, como foi dito, o cronograma de producao que eu
havia previsto foi atravessado por diversas atividades escolares e eventos externos, como a
Copa do Mundo, que estava acontecendo na mesma época. Sendo assim, elaborei os roteiros
buscando valorizar o protagonismo das adolescentes, a diversidade de opinides, o didlogo e a
brincadeira. Costurei as entrevistas realizadas na escola com a leitura de trechos do livro
didatico e musicas. Apresentei os roteiros as estudantes e, apds ser aprovado por elas, gravei a
apresentacdo do episddio na sala de musica da escola, em dois grupos diferentes para cada
episddio. Elas colaboraram e se divertiram nesse momento da gravacdo do roteiro, nds
ensaiamos uma primeira vez e, depois, elas entraram no clima e fizeram uma oOtima
interpretagdo, colocaram o jeito deles de falar e criaram brincadeirinhas na narragdo. A etapa
de edi¢do dos dudios e montagem do episodio também teve de ser adaptada ao cronograma
simplificado, ndo houve tempo habil para editar com as estudantes e por isso foi realizada
inteiramente por mim. Inseri musicas com direitos autorais livres, com estilos entre pop e rap.

Tive a oportunidade de produzir podcast com as estudantes também em outro contexto
da escola. Ao longo do campo, fui conhecendo outras professoras da escola, e novas ideias
surgiram. Uma professora chamada Clarice (branca, 34 anos), que ¢ socidloga, porém
atualmente leciona apenas nas oficinas e eletivas orientadas, me convidou para colaborar na
producao de um episddio de podcast na oficina Sessdo da Tarde, onde as estudantes assistiam
e debatiam sobre filmes. As estudantes sugeriram para a professora que a apresentagdo de

final do ano, chamada de “culminancia”, poderia ser um episddio de podcast, e quando a
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professora Clarice soube que eu estava fazendo esse projeto na escola, a sugestdo das
estudantes ganhou corpo. Elas queriam falar sobre o filme “Marighella” (MOURA;
RIBEIRO; BERLINCK, 2019) e sobre o contexto da Ditadura Militar e a Comissdao Nacional
da Verdade. Para viabilizar o processo, eu fui em uma aula da oficina de Sessdo da Tarde e
expliquei sucintamente as etapas de produ¢do do podcast, especialmente sobre a elaboragdo
do roteiro. A partir disso, as estudantes e a professora organizaram o roteiro, € me reuni com

quatro estudantes da oficina para ensaiar e gravar, as estudantes fizeram 6timas interpretacdes.

d) A audicao coletiva dos resultados

Tinhamos dois episddios produzidos pelas estudantes da Cecilia; tinhamos um
episodio produzido pelas estudantes da Clarice. Chegara o momento de compartilhar estes
resultados. A audicao coletiva dos episodios estava prevista para dois momentos. O primeiro
momento foi nas apresentagdes de “culmindncias” das eletivas orientadas e oficinas, nos
ultimos dias de aula. E o segundo momento foi no dia da prova de recuperacao das turmas de
1° ano. Elaborei cinco perguntas abertas, em formato de enquete, que passavam desde a
identificacao da estudante (nome, turma e ano), indicacdo do consumo de outros podcasts,
percepcdes sobre os episodios produzidos até a relacio do podcast com o ensino e
aprendizagem. Imprimi a enquete para que as estudantes respondessem por escrito logo apds
ouvir os episddios.

No primeiro momento, eu ¢ as professoras Cecilia e Clarice organizamos uma sessao
de podcasts. Dois episodios estavam prontos para esse dia, “Marighela e a Ditadura Militar”
(2022, 8 minutos) e “Historia de estudantes” (2022, 19 minutos). As estudantes e professoras
de todas as turmas e anos da escola foram convidadas, nos sentamos nas carteiras viradas para
o quadro, em posi¢ao tradicional, porém na frente estava apenas a caixa de som que levamos
para reproduzirmos os dois episodios para as estudantes. Cerca de 20 estudantes participaram
da Sessdo de Podcasts, e 15 responderam o questionario, além de uma professora.

O segundo momento de audi¢do coletiva foi no dia da prova de recuperacao, que teve
de ser utilizado em decorréncia do atraso no cronograma de produgdo do podcast. Neste dia,
mais um episodio estava pronto, “Moda, cultura e identidade” (2022, 00:12:25). Transmiti os
trés episddios para as estudantes, mas dei prioridade para este, que ndo tinha sido escutado no
primeiro momento. Logo apos as provas de recuperagdo, elas foram convidadas a ouvir os
episodios. 16 estudantes ouviram e responderam a enquete, sendo que uma delas ouviu

sozinha, com fone de ouvido. Ao final da audi¢do, 32 enquetes foram respondidas.
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e) Entrevistas com as professoras

Para saber a percep¢do do professor Manoel sobre o uso do episddio em sua aula,
assim como das professoras Cecilia e Clarice, realizei entrevistas individuais apos a conclusao
das atividades letivas. Elaborei trés roteiros de entrevista, adaptados para as atividades que
desenvolvi com cada professora e suas turmas. A entrevista com a professora Cecilia teve
duragdo de 1h30m, e as entrevistas com a professora Clarice e com o professor Manoel
tiveram, ambas, duragdo de 26 minutos. As entrevistas foram gravadas e integralmente
transcritas.

Além das trés entrevistas com as professoras, os dados da pesquisa de campo foram
coletados através da observagdo participante, na qual me coloquei enquanto pesquisadora,
mas ao mesmo tempo me inseri em atividades de ensino, como professora em formacao, e em
atividades de producdo, como consultora de podcast, na perspectiva de uma etnografia
propositiva (HARTMANN, 2017). As entrevistas realizadas pelas estudantes para o episddio
renderam dados para o trabalho, ou seja, dados produzidos por elas mesmas, com os quais eu
editei trechos para o podcast, mas analisei integralmente para a escrita desta monografia.
Todas as experiéncias em campo foram registradas espontaneamente em um pequeno caderno

estando 14, e depois detalhadamente em um diario de campo online, uma vez de volta em casa.
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CAPITULO 2

Antropologias, educacdes e juventudes

Ao longo da minha formacdo académica conheci autoras que contribuiram para a
constru¢do da teoria que irei apresentar nesta monografia. Autoras como bell hooks'!, Donna
Haraway, Pierre Levy, Mariza Peirano, Roberto Cardoso de Oliveira, Tim Ingold, Lélia
Gonzalez, Wright Mills, Christine Hine, Soraya Fleischer e Carolina Parreiras, entre outras
autoras, que me permitiram intercambiar conhecimentos antropoldgicos e pedagdgicos para
pensar 0s podcasts na escola. Tais autoras me acompanharam diante da catdstrofe mundial
ocasionada pela pandemia de Covid-19, iniciada em 2020, que devastou nossa realidade
social, marcada pelas desigualdades raciais, de renda, género, tirando a vida de mais de 6
milhdes de pessoas ao redor do mundo, sendo mais de 650 mil apenas no Brasil. Marcia
Grisotti (2020) aponta uma série de impactos sociais, culturais e econdmicos ocasionados pela
pandemia da Covid-19, como o colapso dos sistemas de saude publico e privados. As medidas
sanitarias de quarentena e distanciamento social intensificaram as formas de comunicacdo
mediadas pelo uso de tecnologias, as redes sociais viveram uma explosdo de conteudos e
comecamos a nos sentir cada vez mais bombardeados de informacodes e desinformagoes
vindos de todos os cantos, sejam online ou offline.

Como esse contexto de emergéncia impactou a sociabilidade de jovens estudantes?
Adolescentes em formagao escolar, que tiveram suas rotinas alteradas bruscamente, limitando
suas sociabilidades e adaptando-as para interagdes mediadas por tecnologias digitais de
informagdo e comunicacao (TDIC). Como as interagdes sociais mediadas por TDIC refletiram
no envolvimento das adolescentes na escola? Quais sdo as estratégias pedagogicas para
implementar o uso das TDIC em sala de aula, especialmente nas aulas de Sociologia? O
podcast esta entre as TDIC de interesse das estudantes? As jovens estudantes e as aulas de

Sociologia me ajudaram a compreender essas questdes e buscar algumas respostas.

2.1. “Eu era talvez essa pequena pesquisadora, que de alguma forma, eu convido as
criangas a serem”"
As juventudes sdo entendidas no plural pois trata-se de uma categoria heterogénea,

multifacetada e complexa, que engloba diversas culturas que atravessam os agentes e as

' bell hooks € a voz de escritora de Gloria Watkins, pseudonimo em homenagem a sua bisavo paterna, Bell Blair
Hooks. As letras minusculas buscam dar enfoque ao conteudo de sua escrita e a0 permanente movimento de sua
identidade (hooks, 2013: 65).

!5 Luciana Hartmann, 2021, no episodio “O jogo do vai € vem”, do podcast Mundaréu, no minuto 00:32:40.
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multiplas articulagdes destes com espagos, contextos e situacdes. Os céleres processos de
transformagdo econdmica e tecnoldgica da sociedade tém impactado na sociabilidade e na
formacdo das pessoas, especialmente das mais jovens (BITTENCOURT; PEREIRA, 2021;
NETO; DA SILVA, 2021). A escola precisa acompanhar essas transformagdes, reconfigurar
as relagdes entre seus agentes, fomentando praticas que dialoguem com “novas” linguagens e
novos estilos de vida das jovens, especialmente as difundidas através das tecnologias digitais.
As juventudes contemporaneas se encontram em diversas posi¢des € performam
diversificados papéis sociais, o que pode ser explorado pela Antropologia no sentido de
valorizagdo da diversidade e compreensdo de diferentes maneiras de construir identidades e
sociedades.

Como explicam Jodao Batista Bittencourt ¢ Alexandre Barbosa Pereira (2021: 12),
embora a Antropologia esteja em desvantagem em relagcdo a Sociologia acerca de pesquisas
abordando o tema das juventudes, existem algumas obras de antropologas cldssicas que se
dedicaram a entender as questdes geracionais em diferentes sociedades, o que tocava em
campos como a educagdo e os processos formadores de maneira ampla. A categoria da
“juventude” era compreendida, pelas antropdlogas cldssicas, como um construto ocidental,
inexistente em populagdes ndo-ocidentais, o que ndo abria espago para uma area como a
antropologia da juventude. A observagdo dessa categoria ficava a sombra de outras
perspectivas, como a do rito de passagem, a questao do ciclo da vida, e o proprio campo da
Educagdo, como as pesquisas realizadas por antropdlogas culturalistas, Franz Boas e suas
discipulas, em especial Margareth Mead e Ruth Benedict (BITTENCOURT; PEREIRA,
2021).

No Brasil, de acordo Bittencourt e Pereira (2021), os estudos sobre as juventudes sdao
relativamente recentes, a partir da metade do século XX, com perspectivas socioldgicas
funcionalista ou marxista, enfocando questdes como a educacdo, o conflito de geragdes e a
marginalidade. Ao longo das décadas 60 e 70, a figura da estudante tornou-se uma referéncia
para pesquisadores que passaram a reconhecer a agéncia do movimento de estudantes e jovens
nas transformagdes da sociedade. Porém, com a instauracdo da ditadura militar, pesquisas
com essas temadticas foram proibidas, o que criou um hiato de duas décadas e enfraquecimento
dessa categoria analitica. Ao iniciar o processo de redemocratizagdo do pais, também em meio
ao processo de "massificacao" promovido pela industria cultural, as culturas juvenis ganham
destaque nos meios de comunicacdo e a juventude volta para o cenario das pesquisas em
Ciéncias Sociais, cujos estudiosos viam aqueles grupos como “pequenas sociedades” que se

organizavam mediante regras especificas. A antropologia se aproxima dos estudos sobre as
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juventudes, surgem os primeiros trabalhos sobre punks, funkeiros, hip hoppers e outras
identidades juvenis, destacando a sociabilidade e o lazer como elementos decisivos na
producao das experiéncias desses agentes (BITTENCOURT; PEREIRA, 2021).

A Antropologia desloca o olhar de uma suposta universalidade para descobrir a
alteridade e compreender o que cada pessoa tem a dizer sobre si mesma e sobre o mundo, e
nesse sentido, pode encontrar na escola um dinamismo cultural proprio das juventudes. A
escola ¢, antes de mais nada, um espago socio-cultural, abrange a diversidade e a alteridade,
um espago de permanente enfrentamento, tensdo e complementaridade, como explica Neusa
Gusmao (2000: 18). A autora denuncia que a escola, historicamente, tem reforcado
preconceitos, ao projetar padrdes e modelos que impedem a diversidade de visdes de mundo,
privilegiando um conhecimento dado e assimilado pela ordem institucional (2000: 16).
Frequentemente, os agentes sociais que conduzem o processo educativo ndo percebem a
estrutura na qual estdo inseridos e compartilham com as estudantes e, muitas vezes, nem faz
sentido para as professoras a pergunta sobre quem sao as jovens e 0 que vao buscar na escola.
Criangas e adolescentes tornam-se apenas alunas, ou melhor, alunos, no género masculino,
compreendidos como universais, num processo de homogeneizagdo dos sujeitos pela
institui¢do escolar (GUSMAO, 2000: 17).

A Antropologia e a Educagdo tém uma relagdo muito préxima. Ambas se interessam
pela construcao do conhecimento sob diferentes pontos de vista, colocando-se no lugar de
outra pessoa para compreender um conhecimento que nao ¢ nosso. Cultura e educagao sao
termos que se invocam mutuamente, pois aprendemos em sociedade através da cultura e de
diversos processos vivenciados coletivamente, como a escola. Assim, “a educacgdo realiza-se
no interior da sociedade, composta por diferentes grupos e culturas, visando um certo controle
sobre a existéncia social, de modo a assegurar sua reprodu¢do, por formas sociais
coletivamente transmitidas” (GUSMAO, 1997: 13). O desafio, defendido por Gusmio, “é
compreender a educagdo enquanto processo de aprendizagem, baseado na comunicagdo e na
troca permanente entre diferentes” (2000: 21). E necessario reconhecer as marcas sociais
inscritas no corpo, postura, linguagem e percepcao de mundo e de realidade das agentes
escolares, especialmente as educandas, trazendo para dentro dos muros da institui¢do aquilo
que constantemente lhes é negado: suas historias, sua cultura e seus mundos (GUSMAO,
2000: 22).

Ainda sobre a relacdo entre Antropologia e Educacdo, segundo José Rogério Lopes
(2009), ¢ a partir da década de 1970 que a Antropologia se encaminha com vigor na area dos

estudos em educacdo, com incursdes etnograficas sistematizadas. Isso se deu num contexto de
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crise de conceitos antropolégicos como cultura e ocidentalizagdo de sociedades ditas
T . ~ . i . o
tradicionais”, assim como num contexto de expansao do sistema publico de ensino brasileiro
e ampliacdo gradual de matriculas de sujeitos advindos das classes populares. Desde entdo,
novos estudos que abarcam Antropologia e Educacdo tem se dedicado a compreender formas
de preservacao dos bens culturais que caracterizam a diversidade humana e as transformagdes
culturais produzidas pelas rapidas mudancgas tecnologicas que afetam todas as sociedades

(LOPES, 2009). Exemplos de pesquisas nesse sentido sdo, como expressa Lopes:

analises da questdo racial na escola [...]; analises das tematicas indigenas e negras
[...]; andlises das relagdes sociais de gé€nero [...]; andlises da questido ambiental [...] e,
mais recentemente, analises do cotidiano escolar, da produg¢do e reproducdo
simbolica, da producgdo das diferencas identitarias e de exclusdo social, da crise do
processo de socializacdo e dos novos condicionamentos institucionais, como nas
etnografias de gestdo, entre outras questdes (2009: 175).

Na atualidade, em decorréncia da Lei do Novo Ensino Médio, o sistema educacional
valoriza mais a educagdo que prepara para o mercado de trabalho do que para o exercicio da
cidadania, o que serd debatido mais a frente. Como explica Lopes (2009: 179), € por meio da
escola que ocorre a mediagdo entre as mudangas estruturais ocorridas na sociedade
contemporanea e seus desdobramentos nos processos de socializa¢do dos individuos. Por ora,
vale refletir acerca de alguns encontros entre Antropologia e Educagdo, que buscam
compreender como as normas escolares podem ser transgredidas através da performatividade
dos atores escolares (LOPES, 2009).

Para Tim Ingold (2019), o objetivo primordial da Antropologia ¢ educativo, e ndo
etnografico. O autor defende uma antropologia que compartilhe de sua presenca, de aprender
com as experiéncias de vida das pessoas e de aplicar esses conhecimentos as nossas proprias
concepgdes de como a vida poderia ser, das concepgdes e possibilidades futuras para esse
“mundo-no-fio-da-navalha” (INGOLD, 2019: 9), aprendendo, em especial, com aquelas
pessoas cuja sociedade rejeita como incultos, analfabetos, ignorantes, com opinides alheias ao
meios de comunicacdo dominantes, povos e vozes silenciadas. Nos, antropdlogas, devemos
levar as outras a sério e nos permitir ser educadas e transformadas pelas pessoas com as quais

compartilhamos a experiéncia de observacao participante em campo. Como diz Ingold,

Prestar atencdo as coisas - observar seus movimentos e ouvir seus sons - € flagrar o
mundo em ag@o, como surfar a crista de uma onda sempre a ponto de quebrar. Longe
de chegar atrasado a um mundo onde os dados ja foram langados, € estar 14, presente
e alerta, no momento mesmo em que ele toma forma (2019: 17 e 18).

Nurit Bensusan (2019) fala sobre a importancia do encontro entre pessoas € da
diversidade de culturas para contemplar mais possibilidades e questdes, inventando novos

lugares e formas de estar no mundo. Para Nurit, o encontro entre as pessoas carrega toda a
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bagagem de onde se vem, percorrendo trilhas com origens em lugares muito distintos. O
encontro, para a autora, ndo se reduz ao contato inicial, mas se faz no convivio e permite um
reconhecimento mutuo entre as pessoas. Assim, esse reconhecimento ¢ fundamental para a
criacdo de novas e retomada de antigas aliangas, caminhos que podem nos mirar o futuro, o
que podemos vir a ser e construir (BENSUSAN, 2019).

Um exemplo de encontro entre Antropologia ¢ Educacdo ¢ a investigacdo de Luciana
Hartmann acerca dos desafios enfrentados pelas criangas imigrantes na escola, na qual a
autora propde a performance como estratégia metodoldgica e tedrico-analitica. Hartmann
realiza a pesquisa em escolas de Brasilia (DF), assim como nas capitais de Portugal e da
Franca. A autora aborda a pratica educativa através da performance narrativa, da transmissao
e criagao de narrativas, de forma que se enfatize o papel dos sujeitos no contexto educacional,
“e a importancia de seus corpos, vozes, gestos, experiéncias, identidades étnicas, de género,
raca e classe tém nos processos de constru¢do de conhecimento, tanto formais quanto nao
formais” (HARTMANN, 2017: 47). A performance contribui para o processo de ensino e
aprendizagem, permitindo que seja pensado como pratica de invencdo e constantemente
transformada, incorporando, como explica Luciana Hartmann (HARTMANN, 2017: 47), “a
riqueza de elementos existentes entre o gesto e a palavra, a voz e o siléncio, a memoria e o
esquecimento, a tradi¢do e a transformagdo, a individualidade autoral e a coletividade
criadora”.

Hartmann defende que criancas (e por consequéncia, adolescentes também) sdo
“sujeitos autonomos, capazes de atuar ndo apenas como interlocutores em pesquisas
antropologicas, mas também como pesquisadoras e coprodutoras de dados e de reflexdes”
(HARTMANN, 2017: 51). No caso do projeto de Hartmann, ela entregou para as criancas
“pequenos cadernos para que pudessem escrever, anotar, desenhar, copiar ou inventar as
historias que desejassem” (HARTMANN, 2017: 51), assim como permitia que registrassem
com a camera e o gravador. Segundo Hartmann, ao longo da convivéncia e da construgdo de
vinculos entre ela e as criangas, estas foram deixando de contar histérias hegemdnicas, o que
correspondia a demanda pela integracdo a nova realidade, e comegando a compartilhar
historias mais pessoais, de seus paises de origem. Além disso, apds experiéncias com faixas
de idade distintas, Hartmann reconheceu que criangas mais velhas, ou adolescentes, a
principio bastante avessos a troca de historias que animava as criancas menores, ‘‘eram
seduzidos pelo aparato eletronico que eu levava e sempre se voluntariavam para manipular a

camera fotografica, filmar ou gravar as performances de seus colegas” (HARTMANN, 2017:
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55), a ponto da mediagdo tecnoldgica se mostrar elemento fundamental para a ativacdo da
performance oral.

Hartmann (2017) denuncia que a diversidade étnico-cultural ¢ frequentemente vivida
na escola como uma dificuldade ou um problema. A institui¢do escola, tornada obrigatdria na
segunda metade do século XIX, foi formada com base em uma nagdo, uma cultura e um
idioma, todos no singular. Nesse modelo, ndo ha espago para a expressao da diversidade das

estudantes. Por isso a autora propde uma abertura a aprendizagem pela alteridade:

Ao encarar a aprendizagem pela alteridade, assumimos os intimeros ruidos de
comunicagdo, a incompletude da compreensao, a auséncia de respostas precisas. Sob
as lentes da performance, porém, esses ruidos, essas incompletudes e essas auséncias
ganham voz, cor, corpo, movimento. No fundo ¢ esse conjunto instavel que da
sentido e que permite transformar as experiéncias dos sujeitos que se encontram na
escola (HARTMANN, 2017: 60)

Essa aprendizagem através da alteridade fica bem exemplificada no episdédio do
podcast Mundaréu chamado #13 - “O jogo do vai e vem”, que ajudei a produzir em 2021. No
episodio, também podemos ouvir uma importante interlocutora de Luciana Hartmann, a
professora Ariana Furtado, que a recebeu em sala, em uma escola multicultural em Lisboa,
Portugal. Para Furtado, a diversidade ¢ uma “mais-valia”, e aprender e ensinar em uma escola
com criangas que provém de diversas realidades diferentes, pessoais, socioeconomicas,
culturais, possibilita que todos os agentes envolvidos no espago escolar se encontrem,
mediante suas diferengas e pertencimentos mutuos, assegurando a infancia e o
desenvolvimento das criancas.

Ariana Furtado conta no episédio, com entusiasmo, sobre o projeto que estava sendo
desenvolvido pela escola na época da pandemia de Covid-19, a Radio Pavdo'®. As criangas
tinham espacos na Radio para apresentar o programa, atuar, realizar entrevistas ou cantar
musicas de seus paises, colaborando para manter a comunidade escolar aquecida e em contato
diante daquele momento em que estavam todas isoladas em casa. A Radio Pavao valoriza a
participagdo de diferentes criangas, mantendo a diversidade regional de vozes. Como Soraya
Fleischer, uma das apresentadoras do episodio, comenta, relacionando os trabalhos de
Hartmann e Furtado: “A crianga é a radialista, ¢ também a pesquisadora” (MUNDAREU,
2021: 00:27:35). Para Hartmann, em pesquisas com criangas, estas tém de ser protagonistas,
destacando suas vozes como estratégias de escrita e de apresentagdo. E ¢é através de jogos e
historias, de confian¢a e da maneira como cada crianca percebe o mundo, que se constrdi o

conhecimento. Como explica Hartmann no episdédio, uma historia leva a outra, o ouvir nos

!¢ Radio Pavdo, radio comunitaria da Escola do Castelo, criada por Silvia Gongalves (Lisboa/Portugal).
Disponivel em: https://radiopavao.pt/. Acesso em: 12/06/23.
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leva a contar, como no “jogo do vai e vem” que ela brincava na sua infancia, ou como uma
gangorra, na qual um movimento depende do outro.

Da mesma forma, bell hooks refor¢a o valor do multiculturalismo, da cultura popular,
de historias e narrativas audiovisuais para o reconhecimento da diversidade e para mobilizar
as intersecgdes entre raca, classe, género, idade, entre outros marcadores sociais, na produ¢do
de conhecimento. A autora reconheceu que debater produgdes culturais costuma envolver as
estudantes em sala de aula, evidenciado que a critica cultural pode impactar esse publico e
promover didlogos aprofundados para além da academia ou de outros espacgos elitizados.
hooks defende uma educacdo voltada a consciéncia critica, inspirada pela pedagogia de
libertagdo de Paulo Freire, e aliou-se as culturas populares para mobilizar a participacao de
criancas e jovens na producdo de conhecimento, transpondo lacunas entre a teoria e a vivéncia
pratica das estudantes, distinguindo “o conflito entre prazer e analise” (hooks, 2019: 41). A
questdo fundamental, para hooks, estd em criar estratégias que permitam as pessoas
descolonizar seus modos de pensar e agir, promovendo insurrei¢do de conhecimentos
subjugados, em um movimento de formagao ampla e criativa.

Um dos caminhos apresentados por hooks ¢ a confluéncia entre anseios e paixdes ao
nosso desejo politico de mudanga, unir a fantasia a politica, dominios que muitas vezes sdo
vistos como separados. A autora refor¢a que a “oposi¢do ndo € o bastante”, mas a necessidade
“da renovagao de si mesma” (hooks, 2019: 55). A arte, para a autora, ¢ um ambiente criativo
no qual se pode exercitar a imaginacao critica, propor novos paradigmas e aliangas politicas.
hooks reconhece em pessoas que foram silenciadas o anseio por uma voz critica, que a autora
exemplifica com o rap, musica preferida dos jovens negros nos Estados Unidos, € um estilo
que projeta uma voz critica que “explica, exige e instiga” (hooks: 2019: 78).

A voz, a escuta e a performance ganham centralidade na teoria de hooks,
especialmente no que se refere a pratica pedagdgica, entendida pela autora como um ato
teatral, no qual a voz deve ser descentralizada, promovendo a partilha de novos codigos
culturais e epistemologias entre as agentes escolares (hooks, 2013). Para transgredir as
posi¢des dominantes e hierarquias presentes no campo educacional, a autora defende que as
professoras devem mudar ndo s6 os paradigmas, mas também o modo como pensam,
escrevem e falam (hooks, 2013: 22), o estilo de ensino (hooks, 2013: 51). Essa mudanca passa
pelas ferramentas didaticas, que ndo precisam ser exclusivamente livros e aulas expositivas, €

sim narrativas culturais ou o proprio didlogo, como sugere a autora, ou outras TDIC.

Como intervengdo critica radical, os estudos culturais “na atualidade e no futuro”
podem ser um espago de contestacdo significativa e confronto construtivo. Para
alcancar esse objetivo, a area deve estar comprometida com uma “politica da
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diferenca” que reconhega a importancia de criar espagos nos quais possam acontecer
dialogos criticos entre individuos que tradicionalmente ndo foram motivados pela
pratica intelectual politizada a conversar uns com os outros. E claro que devemos
entrar nesse novo campo discursivo sabendo desde o inicio que nossa fala sera
“problematica”, que ndo existe uma “linguagem compartilhada” pronta. Partindo de
uma nova etnografia, somos desafiados a celebrar o carater polifonico do discurso
critico, a — como acontece na experiéncia religiosa afro-americana tradicional —
ouvir uns aos outros “falando em linguas”, prestar testemunho e esperar

pacientemente pela revelag@o (hooks, 2019: 263).
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CAPITULO 3

As tecnologias na educacio

As formas de comunicacdo tém se transformado rapidamente com as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), que se inserem em diversos ambitos da
experiéncia social. As TDIC sdo frequentemente celebradas como formas de expansdo do
acesso a informagdo, de democratizagdo do conhecimento, e de ampliacao das possibilidades
de comunicagdo e participagdo social. Porém, o cardter democratizador das TDIC ¢ colocado
em questdo quando observamos sua relagdo com a reprodugdo de desigualdades sociais, como
as de renda e de educagdo, de modo que aqueles mais ricos e escolarizados s3o os que tém
maiores condigdes de acesso a internet de qualidade e a dispositivos eletronicos, podendo
dispor mais plenamente das oportunidades viabilizadas pelas TDIC (RIBEIRO et al., 2013).

Como defendem Evelyne Bévort e Maria Luiza Belloni (2009), a midia-educacao ¢
parte essencial dos processos de socializagdo das novas geracdes, mas ndo apenas, pois deve
incluir também populagdes adultas, numa concepgao de educagdo ao longo da vida. Trata-se
de um elemento essencial dos processos de produgdo, reproducdo e transmissao da cultura,
sendo a incorporagdo critica e criativa das TDIC, portanto, imprescindivel para o exercicio da
cidadania. A necessidade de alfabetizacdo mididtica foi identificada pelo Ministério da
Educagao por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018. Neste
documento, entende-se que € necessario ensinar as criangas € jovens sobre como as TDIC
funcionam, aprofundando uma reflexdo critica sobre os conhecimentos digitais na area de
linguagens. Segundo a BNCC, uma das competéncias especificas para o ensino de linguagens

para o ensino médio é:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva (BRASIL,
2018: 490).

Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida e Jos¢é Armando Valente j& expressaram o
valor da produ¢do de narrativas e historias através das TDIC para o desenvolvimento da
aprendizagem, integrando conhecimentos cotidianos com conhecimentos cientificos e
curriculares (ALMEIDA; VALENTE, 2014: 349). Como as jovens tém incorporado as TDIC
em seu cotidiano, especialmente no ambiente escolar? E como a escola tem compreendido e
se adaptado aos novos contextos, as relagdes sociais mediadas pelas tecnologias e os impactos

na organizagao social de maneira ampla?
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3. 1. A Midia-educacio

A escola deve, portanto, oferecer oportunidades para o desenvolvimento de
competéncias para o uso das TDIC e a insercdo das estudantes na sociedade da informagao.
Como explica Dirno Vilanova da Costa (2022), desde o final da década de 1990 aos dias
atuais, a internet tem cumprido um papel cada vez mais central na vida da populagdo
brasileira, com destaque para os jovens entre 16 € 34 anos. Nesse sentido, a internet vem se
tornando um meio de informacdo essencial na vida cotidiana dos jovens brasileiros,
promovendo uma cultura audiovisual eletrénica que proporciona aos jovens informagdes,
valores, saberes e outros modos de ler e perceber o conhecimento. Segundo Da Costa (2022),
esses complexos processos de comunicagdo tém cada vez mais tensionado e descentralizado a
relacdo escola-livro, &mago do sistema escolar tradicional que insiste em permanecer nos dias
atuais.

De acordo com a pesquisa TIC Domicilios de 2022, do Comité Gestor da Internet no
Brasil (CGl.br), cerca de 60 milhdes de domicilios (80%) possuiam acesso a Internet em
2022, enquanto 15 milhdes de domicilios ndo possuiam nenhum acesso, o que equivale a
aproximadamente 36 milhdes de pessoas que nunca utilizaram a rede ou que haviam utilizado
ha mais de trés meses da realizagdo da pesquisa, sendo cerca de 19 milhdes das classes DE e
14 milhdes da classe C. A qualidade da conexdo a Internet se mostrou bastante desigual em
relagdo a classe econdmica e entre as macrorregides brasileiras: a regido Sul foi a que mais
reportou conexodes via cabo ou fibra oOtica (72%), ao passo que a conexdo via rede mével
estava presente em mais de um quarto dos domicilios conectados na regido Norte (27%). A
presenca tanto de Internet quanto de computador foi observada em 96% dos domicilios da
classe A e em 10% dos das classes D e E (CETIC, 2023).

A pesquisa TIC Kids Online Brasil de 2021, do CGLbr, evidenciou que 91% das
criangas e dos adolescentes de 9 a 17 anos viviam em domicilios com algum tipo de acesso a
Internet, 8% a mais que em 2019. As propor¢des foram superiores entre individuos que
residiam nas areas urbanas (93%) em comparacdo aos que residiam nas areas rurais (85%) e
para aqueles pertencentes as classes A (100%), B (99%) e C (96%), comparados aos das
classes D e E (81%). As atividades online mais realizadas por criancas e adolescentes no
Brasil em 2021 foram: assistir a videos, programas, filmes ou séries (84%), ouvir musica
(80%), enviar mensagens instantaneas (79%) e usar redes sociais (78%) (CETIC, 2022).

O desenvolvimento das TDIC tem influenciado na sociabilidade de jovens e criangas,

0 que impacta fortemente no ambiente escolar, nas praticas pedagdgicas e na forma como as
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proprias estudantes se relacionam com o saber. Essas transformag¢des também tém engrossado
a resisténcia das estudantes em relacdo ao modelo pedagodgico tradicional, que encontra
poucas convergéncias entre os contetidos obrigatorios e as experiéncias sociais e individuais
das juventudes contemporineas. Por mais que a escola se esforce para proibir o uso de
celulares, fones de ouvido, e outros aparelhos eletronicos, para fins ndo pedagogicos, as
estudantes elaboram estratégias para interagir com os aparelhos e mediar intera¢des entre si.

Segundo Marc Prensky (2001), as geragdes que nasceram no mundo digital sdo
chamadas de “nativos digitais”, jovens que pensam e processam as informacdes de maneira
bem diferente das geragdes anteriores, chamadas de “imigrantes digitais”. Os primeiros estao
envolvidos em ambientes colaborativos e cooperativos, acostumados a receber informagdes
muito rapidamente, gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar multiplas
tarefas, acesso aleatério aos conteudos e formatos divertidos. Porém, as professoras, cuja
maior parte integra as geragdes de imigrantes digitais, apresenta dificuldades para “aprender
novas maneiras para fazer algo antigo” (PRENSKY, 2001: 4), aprender a se comunicar na
lingua e estilo de suas estudantes.

Edgard Neto e Vanderlan Francisco da Silva (2021) descrevem o cotidiano de uma
escola de ensino médio em Campina Grande, no interior da Paraiba: desde logo cedo da
manha, as estudantes utilizam fones de ouvido e interagem mediadas por tecnologias. Nas
aulas, tiram fotos das anotacdes feitas no quadro, se comunicam com bilhetes em papel,
porém, utilizando a mesma logica da estrutura e linguagem do WhatsApp. Parcelas
significativas das juventudes contemporaneas se nutrem de expectativas pela incorporacdo do
uso das TDIC na escola presencial, ajudando a tornar mais atrativas as atividades
pedagogicas.

As transformagdes do ambiente escolar pelas interagdes mediadas por TDIC também ¢
tema da pesquisa de Salete de Fatima Cordeiro e Maria Helena Bonilla (2015), na qual as
autoras acompanharam trés escolas publicas das redes municipais de Salvador-BA e
Aracaju-SE nas quais estava presente o Projeto “Um computador por aluno” (UCA) para
perceber como as TDIC reelaboravam os cotidianos escolares. As autoras observaram que as
estudantes promovem um processo de ressignificagdo e reterritorializacdo da escola na
medida em que se torna comum as trocas de mensagens com colegas da mesma sala de aula,
da sala vizinha ou mesmo com amigos de outros lugares; o acesso a jogos e redes sociais, tirar
fotos e filmar, publicar em seus blogs e microblogs. Essas acdes, realizadas tanto dentro do

espaco escolar, COmo em casa ou outros €Spacos
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libertam os praticantes, seus corpos ¢ suas mentes da aula enfadonha, do professor
chato, do contetido desinteressante, do ambiente pobre em estética, e criam linhas de
fuga, provocam desterritorializa¢des e reterritorializagdes, onde o pensamento voa e
o corpo ndo carrega mais o fardo de estar na escola que ndo acompanhou o ritmo do
seu tempo (CORDEIRO; BONILLA, 2015: 261).

Ao receberem os computadores e dispositivos moéveis, as dinamicas entre as
estudantes, assim como o pertencimento a escola, foram sendo alteradas: as estudantes ficam
mais tempo na escola para ter conectividade de rede Wi-fi em seus dispositivos, buscavam
cantinhos onde a conexdo ¢ melhor, ou onde possam ficar a sos, ouvindo musica ou assistindo
filmes; espacos para gravar suas coreografias na hora do recreio; criam espagos e circulam
entre territorios possiveis e imaginados, fisicos e virtuais. Nesses movimentos, as estudantes
estdo, como explicam as autoras, “utilizando, incontrolavelmente, seus aparelhos, fazendo
suas escolhas e construindo sua propria identidade” (CORDEIRO; BONILLA, 2015: 266).

Segundo Cordeiro e Bonilla (2015), por essa geracao ter acesso a dispositivos moveis,
carregados em seus bolsos, disponibilizando contetidos multimidia dos mais diversos, as
jovens se colocam para além de consumidoras, como protagonistas. Essas novas demandas e
formas de educar descentralizam o conhecimento que antes estava limitado ao tempo e espago
do calendario escolar, periodo de aula e sequéncia didatica, e agora estd disponivel também no
ambiente digital. E comum as estudantes gravarem as aulas ou se comunicarem com as
professoras através das redes sociais para tirarem davidas. Porém, as autoras ressaltam que as
condi¢des de infraestrutura vividas por cada estudante marca sobremaneira a facilidade de
acesso ¢ qualidade de uso das potencialidades das TDIC para o ensino e aprendizagem
(CORDEIRO; BONILLA, 2015: 266).

Um dado percebido tanto por Cordeiro e Bonilla (2015) quanto por Neto e Da Silva
(2021) € que a menor parte das estudantes utiliza os dispositivos méveis e computadores para
acessar conteudos pedagdgicos, sendo que a maior parte utiliza para entretenimento e
interacdo com outras pessoas. Parte disso se deve a auséncia de praticas escolares de
valorizacdo e apropriagdo das TDIC para fins educativos, o que também ¢ chamado por
muitas autoras de letramento digital (ALMEIDA; VALENTE, 2014). As estudantes dependem
da escola para sua inclusdo digital como sujeitos em diversidade cultural e social, assim como
para desenvolver um olhar critico sobre as midias e tecnologias, considerando as diferentes
culturas, valores, significados e sistemas de relagdes articulados pelas juventudes
contemporaneas (ALMEIDA; VALENTE, 2014). Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida e

José Armando Valente ja expressaram o valor da produgdo de narrativas e historias através
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das TDIC para o desenvolvimento da aprendizagem, integrando conhecimentos cotidianos
com conhecimentos cientificos e curriculares (ALMEIDA; VALENTE, 2014: 349).

Porém, ndo podemos pressupor que todas as pessoas nascidas nas geragdes de “nativos
digitais” tém acesso pleno e utilizam as TDIC da mesma maneira, na verdade ha uma
diversidade de formas de interagdo e agenciamento através das tecnologias, influenciado por
marcadores sociais, classe econdmica, escolaridade, entre outros fatores. A escola deve
apresentar-se, portanto, como um espag¢o de inclusdo digital, onde as estudantes podem
acessar TDIC e conhecer as potencialidades de um uso responsavel, critico e criativo das

tecnologias (NETO; DA SILVA, 2021).

3.2. O ‘novo’ ensino médio

As transformagdes sociais decorrentes do rapido desenvolvimento das tecnologias
digitais, da internacionaliza¢do da economia e ascensdo do ideério neoliberal tém gerado uma
série de disputas politicas e propostas educacionais que visam orientar como a instituicao
escolar deve agregar e se adaptar as novas demandas sociais e novas tecnologias digitais. Por
um lado, encontram-se os intelectuais € movimentos sociais que historicamente t€m buscado a
constru¢do de um projeto de educagdo que atenda aos interesses da classe trabalhadora, e que
defendem a organizacdo de um curriculo escolar que integre de forma organica e consistente
as dimensdes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho, compreendendo a
incorporagdo das tecnologias de maneira critica, democratica e voltada para a formagao
cidadd e emancipadora das estudantes (KUENZER, 2017; LOPES, 2009; FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003). Por outro lado, tem-se a posi¢ao dos setores privados, propondo reformas
educacionais a partir de uma perspectiva mercadologica, que tém como foco o
desenvolvimento de competéncias técnicas e profissionais, com base no ideario neoliberal de
empreendedorismo individual e competicdo, defendida principalmente pela classe
empresarial, pela industria educacional e pela grande midia.

Essas perspectivas divergentes sobre a fun¢do da instituicao escolar e a implementagao
das TDIC nas praticas pedagogicas sao reflexo de diferentes concepcdes de formagao humana
e construcdo de sociedade (DA COSTA, 2022). A disputa de poder em relag¢do ao curriculo e
ao sistema educacional influenciou no processo de articulacdao e aprovagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018 e do chamado Novo Ensino Médio na condi¢ao da Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Nesse sentido, cabe refletir mais profundamente sobre o

sentido das tecnologias apresentado pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio (NEM), a

43



integracdo das TDIC no planejamento das escolas e a aplicagdo nas praticas pedagogicas,
especialmente na area das Ciéncias Sociais € Humanas.

A educagao brasileira ¢ historicamente marcada pela desigualdade no acesso e na
formacgdo basica das diferentes classes econdmicas e populagdes socialmente marginalizadas.
Especialmente o ensino médio, que somente foi contemplado na educacdo basica gratuita e
obrigatdria com a Constituicdo de 1988 e reafirmado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996,
que promoveu a expansao do acesso ao ensino médio, na mesma medida em que compreendia
as finalidades da educacao como o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Para as leis relativas a educa¢do na década de 1990, a fungdo social da escola ¢
atrelada ao mundo do trabalho, orientado para as transformagdes do mercado a partir da
influéncia do neoliberalismo e da acumulacdo flexivel do capital (KUENZER, 2017). No
projeto de sociedade neoliberal, a educagdo, assim como a saude e outros servigos basicos,
sdo associados de forma linear a produtividade do trabalhador, colocando a educagdo como
uma estratégia de investimento do Estado para a manuten¢do da forca de trabalho subjugada
ao capital. A mercantilizacdo da educagdo afirma um ideario pedagogico com nogdes de
‘polivaléncia’, ‘qualidade total’, ‘habilidades’, ‘competéncias’, ‘empregabilidade’ etc., com
vistas a ‘formacdo do cidadao produtivo’ (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003). Esse ideario
cultural e pedagogico foi incorporado de maneira autoritdria nas politicas educacionais
brasileiras, expressivamente no NEM e na BNCC. Esta ultima apresenta competéncias e

habilidades amplas e complexas a serem desenvolvidas ao longo do ensino médio:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018: 10).

O processo de construcdo da BNCC foi iniciado em 2014, no segundo mandato da
presidenta Dilma Vana Rousseff (2014 — 2016), e inicialmente caminhou de maneira
democratica. Porém, com o golpe institucional sofrido pela presidenta Dilma Rousseff, no fim
de agosto de 2016, e com a entrada de Michel Temer, a participacao de setores da sociedade
na construcao da Base foi minimizada e o novo governo passou a conferir rumos autoritarios
ao processo de constru¢do da BNCC. Em 2017, o ministro da educagdo a época, Mendonga
Filho, homologou a BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, rompendo com o
conceito basilar de educagdo basica que consta na LDB/1996, ao excluir o ensino médio do
documento. Assim, tecnicismo e gerencialismo foram explicitados numa BNCC de carater

conservador, meritocratico ¢ excludente, ¢ como apontam Ortega e Militdo “vozes que
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apontavam as contradi¢gdes da reforma foram silenciadas e os reformadores empresariais
assumiram o protagonismo nas decisdes” (ORTEGA; MILITAO, 2022: 8).

O NEM também trouxe mudangas profundas para a organizagdo do ensino médio.
Instituiu a Politica de Fomento a Implantagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, promovendo a amplia¢do da jornada para cinco horas didrias, conferindo ao ensino
médio a carga horaria minima de 3.000 horas (antes eram 2.400 horas). Desse total, 1.800
horas, equivalentes a 60% da carga horaria total, sdo destinadas ao cumprimento da BNCC,
que atesta a obrigatoriedade para as disciplinas de Portugués e Matematica, além de fazer
referéncia explicita a exigéncia da lingua inglesa. Os outros 40% da carga horaria serdo
ampliados gradativamente e destinados aos itinerarios formativos e pelos aprofundamentos
curriculares nas areas do conhecimento, cursados conforme escolha dos estudantes. Assim

como consta na Lei do Novo Ensino Médio:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional.

§ 1° A organizagdo das arecas de que trata o caput ¢ das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017).

A partir desses itinerarios, existem disciplinas eletivas orientadas, que abrem espago
para professoras inscreverem cursos € projetos tematicos relacionados aos contetidos basicos
trabalhados nos itinerarios formativos. Conforme a Portaria MEC n° 1.432, de 28 de
dezembro de 2018, os itinerarios formativos tem quatro eixos estruturantes: a) investigacao
cientifica; b) processos criativos; c¢) mediagdo e intervencdo sociocultural; e d)
empreendedorismo. Desse modo, retirou-se a obrigatoriedade, enquanto componentes
curriculares, de matérias como Artes, Sociologia e Filosofia, transformando-as em “estudos e
praticas” que compdem a parte flexivel do curriculo previsto na Base (BRASIL, 2017). A
BNCC também contém a eletiva orientada de Projeto de Vida, cujo objetivo € colaborar no
planejamento pessoal, profissional e social dos individuos, com discurso de formar cidadaos
capacitados para as necessidades do mundo atual, notadamente as exigéncias do mercado de

trabalho.

Ao se orientar para a constru¢do do projeto de vida, a escola que acolhe as
juventudes assume o compromisso com a formagao integral dos estudantes, uma vez
que promove seu desenvolvimento pessoal ¢ social, por meio da consolidagdo e
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construg¢do de conhecimentos, representagdes e valores que incidirdo sobre seus
processos de tomada de decisdo ao longo da vida (BRASIL, 2018: 472).

A versao final da BNCC organiza-se através de componentes curriculares em areas do
conhecimento, provendo competéncias prescritas totalmente atreladas as avaliagdes em larga
escala, desresponsabilizando o Estado e culpabilizando os docentes pelos resultados
insatisfatorios. Sdo estratégias que depreciam o curriculo, fragmentam os assuntos/conteudos
nas matérias, distorce a definicdo de educagdo integral, comprometendo a formagao de jovens
(DE MIRANDA SOUSA et al, 2022). Pelo carater instrumental das proposi¢des, a no¢ao de
competéncias expressa na BNCC e no NEM ignora a dimensao historico-cultural da formagao
humana, gerando um processo formativo voltado para a adaptacdo dos individuos em

sacrificio da diferenciacdo e da autonomia (DA SILVA, 2018).

a) As tecnologias no NEM

A nogao de tecnologia presente no NEM e na BNCC permitem articular as habilidades
e competéncias para a formacdo das estudantes numa logica atrelada ao produtivismo e a
flexibilidade do mercado. O documento cita a importancia de desenvolver o pensamento
computacional, “aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e distribuir a
informacao de maneira segura ¢ confiavel em diferentes artefatos digitais”, assim como
“aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente € democratica por meio das
tecnologias digitais”, a partir da “constru¢do de uma atitude critica, ética e responsavel em
relagdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos conteudos por elas veiculados” (BRASIL, 2018: 474). Dessa maneira, o
foco do ensino médio passa a estar no reconhecimento das potencialidades das tecnologias
digitais para a realizagdo de uma série de atividades relacionadas a todas as dareas do
conhecimento, a diversas praticas sociais € a0 mundo do trabalho.

Jeancarlo Pontes Carvalho e Andrew Hemerson Rodrigues (2022) apontam e
sinalizam as possiveis ampliacdes de competéncias e habilidades que as tecnologias
educacionais podem proporcionar, promovendo a participagdo ativa de alunos e professores
na progressao de atividades no meio digital, influenciando educadores para a busca de novos
conhecimentos ¢ o desenvolvimento da criatividade, criticidade, do raciocinio logico, de
habilidades socioemocionais e valores da sociedade brasileira. Além disso, a BNCC enfatiza

uma série de aprendizagens vinculadas a mediagdo pelas tecnologias educacionais, como
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analisar “as vantagens do uso e da evolucdo da tecnologia na sociedade atual, como também
seus riscos potenciais”, “apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos
e dos multiletramentos para explorar e produzir conteidos em diversas midias”, “simular

2

fendmenos e processos das diferentes areas do conhecimento”, “identificar, analisar, modelar

e solucionar problemas complexos em diversas areas da vida cotidiana”, entre outras

(BRASIL, 2018: 474 ¢ 475).

b) O lugar das Ciéncias Sociais no NEM

Com as mudangas na estrutura do ensino médio, a Sociologia perde a qualidade de
componente curricular, enquanto disciplina obrigatoria, para compor a parte flexivel do
curriculo previsto na BNCC, enquanto “estudos e praticas” (BRASIL, 2017), sendo dissolvida
em topicos temdticos. Na primeira e na segunda versao da BNCC, todas as antigas disciplinas
escolares foram denominadas de componentes curriculares e cada componente teve um
capitulo especifico no documento, na medida em que reconhecia-se a necessidade do dialogo
interdisciplinar na constru¢do do conhecimento escolar. No item referente ao componente
curricular de Sociologia argumenta-se a importancia da disciplina no ensino médio, o que
parece apontar para uma estratégia politica dos agentes envolvidos nesse processo,
reafirmando o lugar desta disciplina face aos discursos de deslegitimagao.

Porém, apds o golpe de 2016, fica evidente que acontece uma ruptura direta e clara
entre a segunda e terceira versao do documento. No meio das alteragdes ocorridas, a
centralidade organizativa do documento desloca-se das disciplinas para os temas e a
Sociologia passa de componente curricular para dissolver-se no itinerario formativo das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A versao final da BNCC assegurou, portanto, apenas
o ensino de Matemadtica e Lingua Portuguesa como disciplinas obrigatdrias em todos os niveis
do ensino médio, esvaziando-se, com isso, a ideia de se estabelecer um curriculo nacional,
tanto em termos de disciplinas como em contetidos. Nesta dire¢do, o ndo reconhecimento dos
conteudos especificos das Ciéncias Sociais no ensino médio, incluindo-se ai a Sociologia,
parece apontar para uma deslegitimagcdo desses conhecimentos na formacdo escolar
(OLIVEIRA; GREINERT, 2020).

Como explicam Amurabi Oliveira e Diego Greinert (2020), a historia da Sociologia no
curriculo escolar ¢ marcada por avangos e retrocessos. Porém, a necessidade do ensino de
Sociologia vincula-se ao exercicio da cidadania, previsto na competéncia 6 da BNCC,
alimentando os componentes curriculares do ensino médio, mas sem nomeagdo explicita da

Sociologia enquanto componente curricular obrigatorio. Com a flexibilizagdo do curriculo
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basico, cabera aos diversos sistemas de ensino decidir sobre a relevancia da Sociologia para a
construcdo de seus planejamentos pedagdgicos. Como explica Marcelo Cigales, Doralice

Assis, Lucas Figueiredo e Guilherme Quevedo (CIGALES et al, 2020: 82):

Ao analisarmos em termos nacionais, percebemos que o curriculo do ensino médio e
a BNCC ndo foram processos democraticos de fato, pois foram atravessados por
processos politicos autoritarios. No entanto, a tessitura do curriculo, neste momento,
estd passando pelo ambito da conjuntura politico-educacional dos estados e
municipios, que podem surtir processos mais plurais, incluindo a participacdo dos
diferentes agentes da comunidade escolar (pais, alunos, professores e gestores). E
nesse sentido que a diversificagdo das aprendizagens por area do conhecimento,
tendo em vista os objetivos de aprendizagem, pode tornar a escola um local que
reconhega, como afirma Bourdieu (2019, p. 239), uma “pluralidade dos modos de
vida, dos saberes ¢ das sensibilidade”. No entanto, para que isso ocorra ¢ preciso
investir na formagao dos(as) professores(as) no pais, institucionalizando de fato a
profissdo docente, que requer a criagdo de mercado de trabalho (abertura de
concursos), fontes de financiamento para a formagao continuada e, principalmente, a
profissionalizagao via criagdo de concurso, carreira e valorizagdo salarial.

¢) o NEM no DF

No Distrito Federal, o documento orientador da educagdo ¢ o Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica, publicado originalmente em 2014 pela Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF). O Curriculo em Movimento ¢ fundamentado na
Pedagogia Histdrico-Critica e na Psicologia Histérico-Cultural e organizadas em trés eixos
transversais, a saber, Educacdo para a Diversidade; Cidadania e Educacdao em e para os
Direitos Humanos; e Educagdo para a Sustentabilidade. O DF est4 organizando os Itinerarios
Formativos em trés unidades curriculares: as eletivas orientadas, as trilhas de aprendizagem e
o projeto de vida.

Como explica Fernando Ferreira et al (2020), a adequagdo dos curriculos do DF ao
NEM e a BNCC foi em parte facilitada por ja se trabalhar com trés mil horas anuais no ensino
médio diurno. Por outro lado, em termos tedricos, a Pedagogia Historico-Critica e a
Pedagogia das Competéncias sdo de dificil compatibilizacdo. Na atual versao do Curriculo em
Movimento, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas compde as disciplinas de
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, tanto na Formag¢dao Geral Bdasica quanto nos
Itinerarios Formativos, contendo referéncias a autores(as) conhecidos na area da Sociologia,
tais como: Jirgen Habermas, Zygmunt Bauman, Stuart Hall e Charles W. Mills (DISTRITO
FEDERAL, 2022).

Marcelo Cigales et al (2020) analisam a implementacdo da Reforma do ensino médio,

por meio de questionarios aplicados a professoras, estudantes e gestoras das escolas-piloto do
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Distrito Federal, especialmente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Os dados
da pesquisa mostram que quase 50% das 79 das estudantes que responderam ao questionario
sentem-se informadas em relacdo ao NEM, porém 48% ndo sabe qual area dos itinerarios
formativos seguir. Aquelas que demonstraram interesse em alguma 4rea estdo distribuidos da
seguinte maneira: a) Matematica e suas Tecnologias (18,99%); b) Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (13,92%); c¢) Linguagens e suas Tecnologias (11,39%); d) Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (7,49%).

A partir das respostas, Cigales et al (2020) apontaram que a proposta de protagonismo
juvenil alavancado pelo NEM parece estar de acordo com as expectativas da maioria das
respondentes, uma vez que elas sentem-se participes na construg¢do da parte diversificada do
curriculo. Porém os autores ressaltam a necessidade de um olhar critico quanto a
implementagdao do modelo de ensino, que, ao tornar-se mais atrativo aos alunos, no fundo,
desconsidera a falta de investimento, infraestrutura, carreira docente e valorizacdo do
magistério. Os autores também questionam até que ponto a resposta positiva das estudantes
pode estar atrelada a um discurso produzido no campo midiatico durante a gestao educacional
dos governos Michel Temer (2016-2018) e Jair Bolsonaro (2018-2022). Por fim, fica evidente
que, no caso do DF, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ requisitada por parte
das respondentes.

Vale questionar como as estudantes contemporaneas poderdo compreender, utilizar e
criar TDIC de maneira critica, assim como desenvolver diferentes linguagens que levem ao
entendimento mutuo, sem a complementa¢cdo dos conhecimentos promovidos pelas Ciéncias
Sociais, que promovem e favorecem o debate e a pluralidade de ideias na escola. Assim, no
que tange a tematica do presente trabalho, as competéncias 4 ¢ 5 da BNCC podem ser

analisadas de maneira critica:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal [...], corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018: 9).

O ensino de Ciéncias Sociais colabora na formagdo das estudantes em diversas
dimensdes ao compartilhar teorias e conceitos consagrados pelas comunidades cientificas
dessas trés tradicdes das Cié€ncias Sociais: Sociologia, Antropologia ¢ a Ciéncia Politica.

Através destes contetidos, as estudantes sdo estimuladas a desenvolverem o senso critico, a
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autonomia e a cidadania emancipadora, ao ensina-las a estranhar e a desnaturalizar os
fenomenos, e desenvolver uma postura investigativa e leitura critica sobre a dinamica da vida
social, politica e cultural. O ensino de Sociologia se baseia na ideia de que uma andlise
cientifica da sociedade contribui para o exercicio da democracia. As aulas sao espagos para
compreender as relacdes entre individuos e sociedades e as transformagdes sociais, incluindo
as mudancas advindas das tecnologias, através de reflexdes e praticas metodologicas das

Ciéncias Sociais (BRUNETTA et al, 2020; PROLO, 2019).
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CAPITULO 4

Os podcasts como aliados das Ciéncias Sociais

Em meio a tantas informagdes que nos atravessam online, os podcasts tém
conquistado espagos e ouvidos e se comunicado por multiplas linguagens, como a narrativa,
mesa de debate, reportagem, analise, ficcdo e outras. A midia foi criada em 2004, num
contexto de democratizagdo da musica digital, representado pelo advento do MP3 e
popularizacdo de dispositivos portateis de audigdo, como o iPod, lancado em 2001. A
democratizagdo das ferramentas de edi¢do de dudio e a tecnologia RSS' de agregacdo de
conteudos também facilitaram o acesso das usudrias, permitindo o acompanhamento ou
download automatico do conteudo a medida que ¢ atualizado (PRIMO, 2005, 2007;
MENEZES et al, 2021).

Segundo pesquisa realizada entre 2020 e 2021 pela Statista Global Consumer
Survey'®, o Brasil é o 3° pais que mais consome podcasts no mundo. A pandemia de Covid-19
e o decorrente isolamento social foram fatores importantes para o crescimento na audiéncia de
podcasts, que aumentou 33% no primeiro ano da pandemia, segundo a pesquisa realizada pela
Kantar Ibope/Globo", totalizando aproximadamente 28 milhdes de ouvintes maiores de 16
anos no pais. Segundo a “Podpesquisa” da Associacdo Brasileira de Podcasters, o Brasil
possui uma estimativa de até 34,6 milhdes de ouvintes de podcasts (ABPOD, 2021).

O é4udio - principalmente pelo radio — foi um dos primeiros meios de comunicagao
que, juntamente com a imprensa € os jornais didrios, inauguraram aquilo que hoje
denominamos de meios de comunicacdo de massa. Mas, o radio ja teve seu tempo,
ressurgindo na atualidade com os podcasts e videocasts. Mas, diferentemente da radio, os
podcasts vém ancorados numa comunicacao horizontal, introduzida a partir da Internet, o que
provocou uma ruptura no modelo de consumo de PUSH (empurrado pela audiéncia) para
PULL (puxado pela audiéncia), se caracterizando como uma tecnologia para distribui¢do,

recepcao e escuta sob demanda. Abarcando diversas linguagens, formatos e duragdo variada,

'7 Really Simple Syndication é um sistema de distribui¢io que permite indexar e compartilhar contetidos em
diferentes plataformas de uma s6 vez. A agregagdo desses contetidos permite ao consumidor escolher as
informagdes que deseja receber automaticamente em seu dispositivo. Em vez de visitar blogs, sites ou outros
portais, com a tecnologia RSS o consumidor faz download dos contetidos publicados automaticamente (PRIMO,
2007; PARREIRAS e LACERDA, 2021).

'8 Zandt, Florian. Where Podcasts Are Most Popular. Statista, 24 de set. de 2021. Disponivel em:
<https://www.statista.com/chart/25847/percentage-of-podcast-listeners-around-the-world/>. Acesso em

09/07/2023.
' BARBOSA, Mariana. Audiéncia de podcasts no Brasﬂ registra aumento de 33% em ano de pandemla

Acesso em: 09/07/2023
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0s podcasts geralmente abordam temas especificos e com profundidade (MOMESSO et al,
2016, PRIMO, 2007).

Como explica Rafaela Martins de Souza (2023: 77), a producao da midia podcast ¢
caracterizada pelo monopoélio da midia tradicional, como as companhias jornalisticas e
corporacdes educativas, mas, “como toda formacdo cultural dentro do sistema capitalista,
permite desenvolvimento de novas expressdes e da espago para novas vozes”, abrangendo
criadores e produtores independentes de radio, artistas e amadores. Porém, a autora também
aponta que podcasts proporcionam uma disputa pela comunicagdo, onde parte do poder de
emissdo de informagdes ¢ deslocado das maos de uma grande midia para as proprias ouvintes,
0 que pode apontar caminhos para uma comunicagdo descentralizadora e feminista (DE
SOUZA, 2023, FERREIRA, 2023, BONINI, 2020). A producao de podcast, em geral, possui
baixo custo e baixa ocupagdo de memoria, e dispde de mais autonomia em relagao a produgao
de outras midias, algo importante para as iniciantes.

Assim, a midia tem se popularizado pela facilidade em criar e em publicar, assim
como pela linguagem simples e adaptabilidade ao cotidiano acelerado que exige agilidade nas
formas de consumo de contetidos informativos. Como explicam Barbara Falcao e Taynara

Borges no livro “Podcast: introducdo, pratica e mercado’:

Por que o podcast pode ser considerado uma midia forte? O que justifica sua
ascensao? Por que ter e por que consumir um podcast se ja existe TANTO conteudo
disponivel por ai? A resposta esta justamente na pergunta. Nos ndo conhecemos
nenhuma midia que se adapte melhor a escassez de tempo. O podcast possibilita que
vocé: 1) ajuste a velocidade de reprodugdo, podendo acelerar ou diminuir conforme
sua vontade; 2) pause, volte, passe para a frente ¢ ouga novamente, ou seja, controle
totalmente seu consumo de contetido; 3) poucas midias permitem que vocé consuma
informag@o e realize outras tarefas ao mesmo tempo como ocorre com a midia
sonora; 4) vocé escolhe exatamente o que vocé quer ouvir, o assunto, a abordagem, o
apresentador, ou seja, vocé jamais perderd tempo com um conteudo que, conforme
seu entendimento, ndo tem muito o que te acrescentar (FALCAO; BORGES, 2019:
10).

A midia podcast apresenta possibilidade de maior aprofundamento e segmentagao de
temas e de publicos, assim como uma ferramenta educativa e de entretenimento (CARDOSO;
VILLACA, 2022). H4 uma variedade de temas sendo abordados em nosso pais, reunindo
desde jornalismo e comunicagdo até categorias como cultura geek e nerd. Entre elas, a
categoria ensino e educagdo ¢ a terceira maior categoria de podcasts produzida no Brasil
(consumido por cerca de 12% do total de ouvintes) (ABPOD, 2021). A comunicacdo com

jovens através do podcast faz todo o sentido, uma vez que, segundo pesquisa do Ibope de
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2019%, 47% delas escutam programas de dudio a0 menos uma vez por semana, € 27% ouvem
trés vezes ou mais. Dos programas mais ouvidos no Brasil, varios sdo consumidos

t>2, PrimoCast® e

principalmente pelo publico jovem, como o Mano a Mano?', FlowPodcas
Podpah®.

O uso do podcast no ensino basico ¢ sugerido pela BNCC de diversas maneiras, como
ferramenta didatica, como género textual, como obra artistica, como pratica social, como
divulgacdo cientifica, sendo considerado como uma préatica de linguagem contemporanea no
qual os proprios alunos possam produzir contetido, aprendendo as finalidades e utilizagdes da

midia (MORAES; DE FREITAS 2020: 5). O termo ¢ citado 40 vezes no texto da Base,

porém, somente no itinerario formativo de Linguagens e suas Tecnologias:
Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagdes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de circulagdo de
informagdes e a hibridizagdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e
produtor/consumidor) (BRASIL, 2018: 498).

Apesar de o podcast ndo aparecer como sugestdo de ferramenta ou pratica para o
desenvolvimento de nenhuma habilidade e competéncia da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, ha uma vasta gama de estudos e relatos de experiéncia com podcasts na
area, evidenciando que a criagdo de podcast atende a proposta de difusdo de conhecimentos
da Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica, Historia, entre outras. Vale ressaltar que o
termo “sociologia” sé aparece cinco vezes no texto da BNCC, e o termo “antropologia”,
nenhuma. Patricia dos Santos Pinheiro et al (2020) defende que os podcasts colaboram na
divulgacao cientifica da Antropologia e fortalece nossos posicionamentos na arena publica.

Dessa forma, o recurso do podcast ndo pode ser desconsiderado como meio de
instru¢cdo, informagdo e ensino de amplo alcance e com potencialidades educacionais (DE
ALENCAR VIEIRA; RABELO, 2022, SILVA; DAS NEVES BODART, 2015, PROLO,

2019). Essas praticas podem envolver tanto a audicao de podcasts como apoio para as aulas,

quanto a elaboracao dos programas pelas proprias estudantes, instigando uma postura ativa de

? Quatro em cada dez internautas j& ouviram podcast no Brasil. Piaui, 11 de ami de 2019. Disponivel em:
<https://piaui.folha.uol.com.br/quatro-em-cada-dez-internautas-ja-ouviram-podcast-no-brasil/>.  Acesso em
09/07/2023.

210 podcast Mano a Mano esta disponivel em: <https://open.spotify.com/show/0GnKiYeK11476CfoQEYIEd>.
Acesso em 10/07/2023.

20 podcast Flow Podcast esta disponivel em: <https:/www.youtube.com/@FlowPodcast >. Acesso em
10/07/2023.

2 O podcast Primo Cast esta disponivel em: <https:/www.oprimorico.com.br/podcasts/>. Acesso em:
11/07/2023.

24 0 podcast Podpah esta disponivel em: <https://www.youtube.com/c/Podpah >. Acesso em 10/07/2023.
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aprendizado. Porém, também vale considerar, de antemdo, que podcasts ndo podem ser
tratados como “aulas completas”, e menos ainda como “disciplinas completas”, o que ressalta
a importancia das professoras como orientadores das praticas pedagogicas (PROLO, 2019).

Existem diversos relatos de experiéncia sobre o uso de podcasts no ensino médio, seja
em sala de aula presencial quanto on-line. H4 o Podcast Café com Sociologia, criado por
Roniel Sampaio Silva e Cristiano das Neves Bodart como recurso didatico para as aulas de
Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, no campus
Arquimedes, buscando promover um ensino-aprendizagem mais significativo e atraente para
as estudantes. Anteriormente, os autores ja eram envolvidos com o blog Café¢ com
Sociologia®® voltado para o apoio a estudantes e professores na referida disciplina. A partir da
compreensdo dos interesses das estudantes, Silva e Das Neves Bodart realizaram um projeto
que uniu o contetido de Sociologia com musica e celulares. Surgiu entdo o Podcast Café com
Sociologia, com formato dindmico, em monodlogo, explicando conceitos, temas e categorias
da Sociologia de maneira descontraida, com base no curriculo obrigatdrio para a disciplina,
intercalando com musicas e poemas. Segundo Silva e Das Neves Bodart, a “utilizacao [dos
podcasts] nos mostrou alguns resultados quase que instantaneos. Os educandos aprendem a
‘escutar’ em siléncio, reconhecem que a musica traz uma ‘imagem da realidade social’,
reduzindo a rejei¢dao ao ‘ouvir falar de Sociologia’” (SILVA; DAS NEVES BODART, 2015:
147).

Silva e Das Neves Bodart identificaram que quanto mais longo o episodio, maior ¢ a
chance de dispersdo das estudantes, portanto o tempo de duracdo foi diminuido
gradativamente, de 25 para até¢ 15 ou 10 minutos (SILVA; DAS NEVES BODART, 2015:
148). Os resultados da experiéncia se mostraram positivos, foi inclusive um projeto premiado
na subcategoria “Educagdo Digital articulada ao desenvolvimento do curriculo” do Prémio
Professores do Brasil em 2013, sinalizando que ¢ possivel utilizar podcasts para potencializar
o aprendizado (SILVA; DAS NEVES BODART, 2015: 152). Felipe Prolo (2019) avalia o
Podcast Cafté com Sociologia e a relacdo com os conteudos especificos da disciplina
Sociologia. Especialmente, Prolo buscou identificar como o podcast contribui para o fomento
da imaginacdo socioldgica, exercicio proposto por Charles Wright Mills (1969) que contribui
para a pratica do estranhamento e da desnaturalizacdo da realidade social, propondo-se a
questionar os aspectos da vida em sociedade (MILLS, 1969; KLEIN et al, 2021; PROLO,
2019).

% O site do blog Café com Sociologia esta disponivel em: <https://cafecomsociologia.com/ >. Acesso em
09/07/2023.
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Outro exemplo de experiéncia com podcast voltada para o ensino médio ¢ o
Socializando.ufg, projeto inicialmente vinculado ao Estadgio Supervisionado III do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goias (UFG), durante o segundo
semestre de 2020, e que, em dezembro de 2021, se tornou um projeto de extensao. Suzane de
Alencar Vieira e Danilo Rabelo (2022) contam que o principal objetivo do projeto foi articular
a formacao docente e comunicagdo digital, tornando vidvel a continuidade do estagio docente
durante a pandemia de Covid-19. O projeto permitiu ao grupo orientar e estimular a
instrumentalizag¢do e a construcao de conteudos de Sociologia, e envolveu estudantes do 9° do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, que participaram de todas as etapas de
produgdo, desde a decisdo dos temas até a edicdo e publicagdo dos episddios. Este projeto foi
agraciado pelo Prémio Professor Rubens Murillo Marques, oferecido pela Fundagdo Carlos
Chagas, em 2022.

A primeira temporada do podcast Socializando.ufg contou com 7 episoédios, com
discussdes que perpassam desde os riscos e potencialidades da tecnologia, as fake news,
mobilidade urbana, at¢ consumo e meio ambiente. De Alencar Vieira e Rabelo (2022)
concluem que o projeto promoveu trocas significativas entre a equipe, deslocando a relacao

hierarquica entre professoras, estagidrias e estudantes:

Se, por um lado, os estagidrios trilharam um caminho para encontrar sua propria voz
nas estratégias de ensino, por outro, os estudantes experimentaram uma maneira de
se expressar, criar ¢ dar sentido aos conteidos de sociologia a partir de seus proprios
repertorios culturais.

Outro ponto que gostariamos de destacar refere-se a participagdo dos estudantes da
educagdo basica. Os alunos se engajaram no projeto na medida em que
experimentaram o lugar de protagonistas do processo de produgdo dos episodios,
passando a se integrar e a se reconhecer no trabalho coletivo e nas discussdes da
equipe. Além de ser um efeito esperado das metodologias ativas, o protagonismo na
producdo de conteudo também ¢é uma das caracteristicas da comunicagdo digital e

das redes sociais (DE ALENCAR VIEIRA; RABELO, 2022: 80).

Além de experiéncias de podcasting ligadas diretamente a escola, existem diversos
programas com contetido educativo e informativo que dialogam com tematicas e teorias das
Ciéncias Sociais, podendo ser utilizadas como ferramentas dindmicas na sala de aula do
ensino médio. Um exemplo € o podcast Historia Preta, apresentado por Thiago André,
historiador e o responsavel pela pesquisa, roteiro e edi¢do de som do programa. O Histéria
Preta ¢ um podcast narrativo, que tem por objetivo contar “sobre a memdoria historica da
populagdo negra no Brasil ¢ no Mundo” (HISTORIA PRETA, 2022), com mais de 60

episodios desde janeiro de 2019. O programa foi iniciado por Thiago André como um projeto

55



independente, com financiamento coletivo, que ganhou alcance de publico e, posteriormente,
foi incorporado a produtora B9.

Algumas séries produzidas pelo podcast sao “O Negro no Futebol”, “Nossa Beleza”,
“Malcolm & Martin”, “Carolina”, entre outras. Thiago André questiona a narrativa da historia
oficial e torna visiveis algumas das contradi¢des e complexidades do racismo brasileiro.
Dessa forma, apesar de o podcast Historia Preta ndo ser produzido especificamente para o
publico escolar, os contetdos apresentados podem ser utilizados para complementar o
ensino-aprendizagem como “temas geradores”, referentes a politica e outros assuntos relativos
a area das humanidades (TRIGO; BORGES, 2022, PROLO, 2019). Ressalta-se que ¢ um
conteudo que colabora na aplica¢do da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Mais sobre o
podcast Historia Preta sera descrito a frente, a partir da utilizagdo de um episddio na escola de

ensino médio na qual realizei a excursao de campo.

Pensando o ambiente escolar, a habilidade de compreender multiletramentos e praticas
de estudo devem ser incentivadas em todas as areas do conhecimento, promovendo a
desconstru¢ao de uma maneira tnica de aprender e ler o mundo. Dessa forma, o podcast pode
ser uma ferramenta aliada das Ciéncias Sociais e propor novas perspectivas de dialogar com
as tecnologias, ressaltando a importancia do debate tedrico dessa ciéncia para a incorporagao
critica das TDIC. Uma verdadeira apropriagdo critica das tecnologias, como sugere a BNCC,
nao ¢ possivel sem uma formagado cidada emancipadora que dé sentido criativo, democratico e
pacifico para as relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia, e essa formacao ¢ se constroi por

troca multidisciplinar que envolve, obrigatoriamente, as Ciéncias Sociais (HARAWAY, 2000).

4.1. Podcasters cyborgs

Apesar de a Internet ser complexa e muito ampla para conhecer, ¢ possivel perseguir
diferentes tipos de conexdo e explorar criativamente o que significa para as pessoas ter a
Internet em suas vidas. Mesmo de forma desigual, a Internet atravessa as relagdes sociais de
maneira cotidiana, de forma que, muitas vezes, se apresenta na cultura popular como banal,
algo dado e que dispensa discussdoes. A mediacdo das relagdes sociais pelas tecnologias
digitais e redes sociais proporcionam uma experiéncia online que se materializa no corpo e se
torna altamente pessoal e cotidiana. Os podcasts fazem parte dessa experiéncia, € em relagdo

a nos, antropologas, tornaram-se ferramentas aliadas, que nos ajudam a divulgar pesquisas e
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trabalhos, além de ampliarem nossas chances de atuar como cidadas participativas,

produzindo conhecimento cientifico em multiplas e hibridas linguagens.

Christine Hine (2020) defende uma nog¢do de etnografia localizada no corpo,
circunstancialmente ativa e experiencialmente focada, e explora como esta etnografia pode ser
realizada em um mundo cheio de comunicagdes mediadas. Os corpos que usam a Internet sao
corpos situados socialmente, e varios aspectos do posicionamento social e das circunstincias
materiais moldam a experiéncia da Internet, determinam o qudo acessivel e significativa a

Internet pode ser.

Hine (2020) se compromete com um projeto de legitimacao da ciberetnografia, porém
seu campo nao se localiza puramente online, mas focado em uma etnografia para, e ndo na
Internet, esta sendo incorporada, corporificada e cotidiana. Assim, a etnografia para a Internet
¢ um campo que envolve tanto a interagdo mediada quanto o engajamento face a face ou
ambos, a partir de varias estratégias diferentes para o engajamento com o campo. Esta
etnografia pode se beneficiar por ser mais aberta e inventiva sobre a escolha do local de
campo, permitindo que se persiga diferentes tipos de conexdo. Ao ficarmos imersas em
cenarios e nas formas de mobilidade, podemos desenvolver um entendimento mais profundo
do sentido que as pessoas ddo as varias formas de engajamento com esse conjunto de

tecnologias (HINE, 2020).

Donna Haraway, n’0O Manifesto Ciborgue, constréi um mito politico pdés-moderno,
alinhado as teorias feministas e socialistas, para pensar as novas identidades e corporeidades
que se formam num mundo mediado pelas tecnologias, e inclusive dependente delas. Propde
uma nova ontologia, o ciborgue, um hibrido de humano ¢ méaquina que, rompendo com a
fronteira entre natureza e cultura, rompe também com separagdes estruturantes para a nogao
moderna de ciéncia, como ser humano e animal, mente e corpo, natural e artificial, fisico e
ndo-fisico. Dessa forma, esse mito politico busca quebrar também as fronteiras entre passado
e futuro, desapegando da ilusdo de voltar a um “estado natural”, reconstruindo uma narrativa
de futuro que nos possibilite transformar os moldes e a violéncia imposta, com foco nas
formas de producao e consumo das tecnologias e, consequentemente, na reproducdo de nossas
vidas. Segundo Haraway (2009: 13), “aquilo que caracteriza a maquina nos faz questionar
aquilo que caracteriza o humano: a matéria de que somos feitos. A imagem do ciborgue nos
estimula a repensar a subjetividade humana; sua realidade nos obriga a desloca-la”.

Quebrando com essas fronteiras, abre-se a possibilidade da reconstru¢do da ciéncia através de
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novas epistemologias, com responsabilidade pela produg¢do e reproducdo através da

imaginacao.

Haraway (2009: 67) aponta para como as estruturas de dominac¢do econdmicas e
sociais, como o capitalismo global, as desigualdades étnico-raciais e de género, impactam na
produgdo de ciéncia e tecnologia, assim como na concepg¢ao da func¢do social da educagdo. A
autora critica as teorias universalizantes da condicdo humana, que apagam e violentam
diversas identidades e grupos historicos, principalmente por ndo abrangerem as dimensoes de
raca, classe, género e sexualidade. Ou seja, a producdo de ciéncia e tecnologia sempre foi feita
majoritariamente por homens brancos e do norte global, ou pelo menos levou o nome de
pessoas que se encaixam nessa categoria, levando a uma produgao epistemologica especifica -
eurocéntrica, embranquecida, patriarcal -, que se buscava universal. Haraway apontou, no
final do século XX, como a “informatica da dominacao” poderia reestruturar a instituicao
escolar a partir de uma ideologia neoliberal:

Escola: vinculos aprofundados entre as necessidades do capital high-tech ¢ a
educagdo publica em todos os niveis, diferenciados por raga, classe e género; as
classes executivas envolvidas na reforma educacional e no refinanciamento, as
custas das remanescentes estruturas educacionais democraticas e progressistas para
as criangas e os/as professores/as; educagdo para a ignorancia em massa ¢ a
repressdo, em uma cultura militarizada e tecnocratica; crescimento dos cultos
misticos anti cientificos em movimentos dissidentes e politicos radicais; persisténcia
de um relativo analfabetismo cientifico entre mulheres brancas e pessoas de cor;
crescente orientagdo industrial da educacgdo (especialmente a educagdo superior), sob
a lideranga das multinacionais da produ¢@o baseada na ciéncia (particularmente as
companhias que dependem da biotecnologia e da eletronica); elites altamente

educadas e numerosas, em uma sociedade progressivamente bimodal (HARAWAY,
2009: 80)

A partir da problematizacdo das relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia, a autora
nos incentiva a cruzar fronteiras e promover aliangas politicas com as tecnologias,
incorporando as novas tecnologias com conhecimento e imaginacdo, reivindicando a
democratizagdo do acesso e a utilizagdo para fins pacificos. A autora sai em defesa de uma
escrita-ciborgue que dispute os instrumentos e significados que nos marcam, recontando
historias, deslocando os dualismos hierarquicos, desnaturalizando identidades e mitos de
origem ocidentais (2000: 86). Assim, a disputa dos significados da escrita e o reconhecimento
de diversas formas de corporalidade e de linguagem também sdo pautas importantes no

processo de ensino e aprendizagem com as TDIC.

Maria Regina Momesso, Ana Amélia Carvalho et al (MOMESSO et al, 2016: 36),

contam que desde a invengao da escrita, essa esteve lado a lado com a linguagem oral, e a
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fronteira entre as duas sempre se modificou, assim como as representacdes que as pessoas
fizeram delas. As autoras explicam que a ciéncia reforgou essa diferenciagdo ao separar o
conhecimento cientifico, “literalmente” registrado na linguagem escrita, do senso comum, nao
estruturado e baseado na oralidade (MOMESSO et al, 2016: 37). Da mesma forma, as autoras
também questionam se o modelo hegemonico de ensino, que abre pouco espaco a reflexdo e
ao didlogo entre as estudantes, pode impactar na interdicdo também de suas escutas,
desvalorizando ainda mais a interlocu¢ao. Porém as autoras apontam que com o surgimento
de novas tecnologias no séc. XX, como o radio, a TV, a internet (e com ela as redes sociais, 0s
blogs, podcasts, audiobooks etc) novas praticas de leitura e discursivas tém sido
reivindicadas.

Novos dispositivos de dudio vém trazendo mudangas na linguagem oral (MOMESSO
et al, 2016: 38) e exigindo de nos novas formas de leitura de mundo, como, por exemplo, a
capacidade de ler com o ouvido, organizar contetidos sonoros em determinados quadros de
significagdes (MOMESSO et al, 2016: 18). Momesso cunha o neologismo “audioler”, para
designar a leitura por meio da escuta em suporte digital, como € o caso de podcasts,
audiobooks, e também em analogia a contagcdo de estorias para criancas (MOMESSO et al,

2016: 25).

Grosso modo, podemos dizer que o audioler nada mais é do que um modo de ler que
se utiliza ndo da visdo, mas do ouvido. Saber ouvir é saber escutar a musica
articulada das palavras, permeada pelos instrumentos e saber distinguir um e outro,
separando a voz e¢ o conteido da mensagem das sequéncias sonoras que a
acompanham e vice-versa (MOMESSO et al, 2016: 40).

Tanto a escrita quanto a linguagem oral se virtualizaram, sendo ressignificadas e
trazendo novas potencialidades a memoria coletiva (MOMESSO et al, 2016: 38). Com o
surgimento do hipertexto digital, os caminhos da leitura ndo sdo mais dados somente por
aquela que produz o texto, mas também por aquela que dele se ocupa e se direciona por um
dos muitos caminhos possiveis (MOMESSO, 2016: 27 e 28). O conceito de hipertexto digital
¢ descrito por Pierre Levy (2003: 24) como um texto alimentado por suporte digital que
permite novos tipos de leituras e de escritas coletivas, mixagem e representagdo em multiplos
formatos. O hipertexto corre em redes, desterritorializado, no qual “um grande niimero de
pessoas anota, aumenta, conecta os textos uns aos outros por meio de ligagdes hipertextuais”
(LEVY, 2003: 24), reconstituindo, “mas de outro modo e numa escala infinitamente superior,

a copresenca da mensagem e de seu contexto vivo que caracteriza a comunicagdo oral”

(LEVY, 2003: 21).
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A combinagdo entre voz e Internet tem permitido que nossas ideias se propaguem até
ouvidos antes desconhecidos. As informac¢des misturam, sinergicamente, nossos sentidos, e os
trés atos propostos por Roberto Cardoso de Oliveira (1996) confundem-se, combinando
materiais escritos, em audio, em video, que podem ser acessados pouco a pouco, de forma
livre. Nesse sentido, as nogdes de hipertexto digital (LEVY, 2003), letramento digital
(ALMEIDA; VALENTE, 2014) escrita-ciborgue (HARAWAY, 2009) e audioler (MOMESSO
et al, 2016) sdo propostas para compreender os caminhos que a comunicacdo mediada por
tecnologias vem tomando. E quando cruzamos antropologia, educacao e juventudes, diversas
vozes e codigos culturais se misturam, promovendo uma partilha renovadora e acolhedora

(hooks, 2013).
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CAPITULO S
“O conhecimento ¢ feito para se espalhar”
Eu gosto de coisas mais chamativas. Entendeu? Eu
gosto de tipo, um rosa, um azul mais brilhante. Cores
chamativas. Acho que o meu estilo ¢ mais pra chamar a
atengdo, assim. Pra mostrar que eu t6 ali, entendeu?

(Estudante, episodio ‘“Moda, cultura e identidade”,
2022).

Escolas de ensino médio sdo espacos cheios de movimentos e emogdes. A
expressividade das jovens preenche o ambiente com suas cores, suas corporalidades, as
roupas, cabelos e acessorios que compdem o uniforme, os grafitti nas paredes. As sonoridades
ficam em evidéncia, com gritos, risadas, brincadeiras, musicas e o tradicional alarme
marcando os horarios. Mesmo que se pressuponha um ambiente de siléncio e concentragao
para o estudo, os sons da escola expressam a diversidade de formas de se aprender, a dindmica
do conhecimento sendo compartilhado. Os movimentos de contracao, nos momentos de aula,
e de expansdo, durante os intervalos, balizam, até certo ponto, a sociabilidade das jovens, que,
por sua vez, estdo frequentemente buscando transgredir as barreiras impostas pelas regras
escolares. As estudantes buscam articular as experiéncias vivenciadas para além da escola
com o ambiente ¢ os contetidos circunscritos a institui¢ao, intercambiando conhecimentos. Os
movimentos das estudantes ganham outras dimensdes através das conexdes digitais que
transpassam as regras € o proprio territério da escola. Os aparelhos celulares e fones de
ouvido fazem parte da sociabilidade, unem e separam pessoas, disputam lugar com as
professoras, promovem novas aprendizagens e corporalidades.

Me envolvi a todos esses movimentos no Centro Educacional Caliandra* (CED
Caliandra), uma escola de ensino médio da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. A
escola foi fundada em 1998, e atualmente ¢ uma escola-piloto do Novo Ensino Médio e
oferece ensino em tempo integral que atende os trés anos do ensino médio, assim como a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola também estd em processo de

tornar-se bilingue em frances.

5.1. Localizando a escola

% As Regides Administrativas (RAs), assim como a escola, ndo sdo identificados diretamente, preservando a
privacidade dos agentes envolvidos. Portanto, as RAs sd3o nomeadas em referéncia as flores do cerrado:
Caliandra, Ipé e Orquidea. E o nome da escola segue o modelo de nomeagao das escolas do DF, ganhando o
nome da RA em que se localiza.
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A escola se localiza no limite entre uma area com pequenos prédios, casas da Regido
Administrativa Caliandra e um descampado. A RA Caliandra é uma cidade de classe média
alta, tem cerca de 37 mil habitantes, sendo 51,8% do género feminino e 48,2% do género
masculino, segundo dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2021, realizada
pela Companhia de Planejamento do DF (CODEPLAN, 2021). Em relagdo a identificagdo de
raca, 60,6% das habitantes da RA Caliandra se autodeclaram brancas, 32,8% pardas, 6,1%
pretas, e indigenas e amarelas sao desconsideradas pelo baixo indice. A renda per capita da
populacdo é de aproximadamente R$7.925,77, e jovens na faixa etaria de 15 a 19 anos
correspondem a 5,5% da populagdo total deste RA. Quanto a origem dos moradores, 53,5%
informaram ter nascido fora do DF, e o estado de origem mais reportado foi Minas Gerais,
segundo 18,6% dos entrevistados. Em relagdo ao acesso a comunicagao e informacao, 89,3%
da populagcdo tém posse de celular para uso pessoal e 97,4% haviam acessado a internet
diariamente nos trés meses anteriores a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2021.
Quanto a frequéncia escolar da populagdo entre 4 e 24 anos, 69,1% estuda em institui¢ao
particular, 18,6% em institui¢do publica e 8,5% ndo estuda (DISTRITO FEDERAL, 2022).

No horizonte da escola € possivel ver um morro com bastante vegetagao do cerrado,
uma area de protecdo ambiental que estd proxima a Regido Administrativa Ipé, uma pequena
cidade com menos de 10 mil habitantes e com renda per capita de até um saldrio minimo. A
populagdo da RA Ipé ¢ 51% feminina, e a divisdo por raga ¢ composta por 47,2% da
populacdo que se autodeclara parda, 27,5% branca e 22,9% preta. Quanto a origem dos
moradores da RA Ipé, 53,9% informaram ter nascido fora do DF e o estado de origem mais
reportado foi Bahia, segundo 29,6% dos entrevistados. Em rela¢do ao acesso a comunicagao e
informacao, 79,8% da populagdo tem posse de celular para uso pessoal e 93,7% haviam
acessado a internet diariamente nos trés meses anteriores a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios de 2021. Jovens de 15 a 19 anos correspondem a 9,7% da populag¢do. Quanto a
frequéncia escolar da populacdo entre 4 e 24 anos, 65,9% estuda em instituicdo publica,
24,9% nao estuda e somente 6,8% estuda em institui¢ao particular. A RA Ipé fica a menos de
4 km da escola e boa parte das estudantes do CED Caliandra residem 1a (DISTRITO
FEDERAL, 2022).

A outra RA atendida pela escola ¢ a RA Orquidea, com aproximadamente 70 mil
habitantes e renda per capita menor que um salario minimo. Em relacdo ao género, 51,9% da
populagdo ¢ feminina, e em relagdo a raga, 57,8% se autodeclara parda, 28,1% branca e 12,8%
preta. Quanto a origem dos moradores da RA Orquidea, 63,7% informaram ter nascido no

proprio DF. Em relagcdo ao acesso a comunicagdo e informacgao, 80,2% da populacdo tem
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posse de celular para uso pessoal e 96,6% havia acessado a internet diariamente nos trés
meses anteriores a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2021. Quanto a
frequéncia escolar da populagdo entre 4 e 24 anos, 61,8% estuda em instituicdo publica, 7,2%
estuda em instituicao particular e 27,0% nao estudam. Jovens de 15 a 19 anos correspondem a

9,3% do total da populacdo da RA Orquidea (DISTRITO FEDERAL, 2022).

5.2. Cores que ganham voz

O CED Caliandra, portanto, ¢ administrado pela RA Caliandra, uma cidade de classe
média alta, mas ¢ frequentado majoritariamente por jovens das outras duas RAs citadas, de
classe baixa. Ao longo da excursdo de campo, ouvi relatos de estudantes que valorizavam o
CED Caliandra por oferecer uma Otima infraestrutura e diversas opgdes de projetos. A
infraestrutura da escola conta com: quadra grande, coberta e colorida; Mediateca, uma
biblioteca equipada com diversos computadores € outros equipamentos como projetores; sala
de musica, com diversos instrumentos, equipamentos e caixas de som. Logo na entrada estd a
quadra de esportes, subindo a calgada estd um bloco com as salas da administragdo e sala das
professoras, sempre com as portas abertas e grandes janelas voltadas ao patio e ao refeitorio.
Neste espaco, hd grandes mesas para as refeicdes, aulas ao ar livre e momentos de intervalo.
Além desse bloco de salas administrativas, ha dois blocos de salas de aula, interligados por
escadas e rampas. Ao redor dos blocos, dentro da area da escola, ha arvores que refrescam o
ambiente, e uma pequena horta em um dos cantos do terreno, proximo a sala de musica.

A diversidade das estudantes preenche todo o espago: enquanto a maioria anda em
grupos, rindo e falando alto, compartilhando contetidos pelos celulares, uma minoria das
estudantes permanece, em geral, mais solitdria e quieta, e fazem uso das tecnologias para se
entreter. As referéncias e inspiragdes das estudantes sdo, em geral, estampadas em suas
estéticas, que abrange desde a estética urbana (streetwear), até a estética otaku, passando por
rockeiros, punks, emos e mandrakes. As paredes da escola refletem algumas referéncias
estéticas das estudantes: logo na escada que sobe para o primeiro bloco de salas de aula, vé-se
um grande mural de graffiti na parede, que retrata uma mulher negra, com cabelo black
power, brinco de argola prateada e colar colorido, olhos brilhantes e aspecto sério. No fundo
da figura da mulher, hd marcas de maos coloridas, e logo abaixo do busto da mulher 1é-se a
frase “Enquanto a cor da pele for mais importante que o brilho dos olhos, havera guerra”,
explicitando a autoria de Bob Marley.

Ha outros murais na escola, e a partir deles foi realizado um trabalho de

audiodescri¢cdo das obras, que foram pintadas pelas estudantes em um projeto da aula de Artes
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Visuais. A audiodescri¢do de trés murais esta disponivel no Soundcloud da professora de artes
da escola, com as vozes das estudantes, por isso vale a pena compartilhar trechos, comegando

pelo mural “Matrizes da ancestralidade”, que se encontra no primeiro bloco de salas de aula:

Nesse mural, temos a imagem de um homem negro velho fumando um cachimbo,
mais conhecido como Preto Velho, uma entidade de matrizes africanas que se mostra
com o arquétipo de um idoso, que eram escravizados nas senzalas, que morreram ou
de velhice ou no tronco. Seu espirito representa generosidade, amor e humildade.
Sao divindades puras e pacientes, pela idade avancada tiveram a oportunidade de
viver muitos anos através da sabedoria, suportando as amarguras da vida. Séo
responsaveis por cuidar de criangas e sdo cultuados por Sdo Cosme e Damido, e por
isso pessoas mais jovens, como adolescentes, tentam buscar conselhos do mesmo,
sabedoria e paciéncia que o Preto Velho possui. Com o céu azul que representa a
conex@o0 cosmica, ¢ com espadas de Santa Barbara no fundo, atuando contra raios,
tempestades e trovoes. Na Umbanda, as folhas pintadas ao fundo representam a
Orixa lansa, que também ¢ conhecida pela garra e capacidade de reger espiritos. O
cachimbo do Preto Velho remete a lembrangas do seu passado enquanto era vivo,
também servindo como limpeza espiritual das pessoas e purificagdo do ambiente. No
pescogo do Preto Velho hd uma guia branca, que remete a coisas puras, além de
terem carater reflector, e um crucifixo, que cria uma conexao entre o Preto Velho e o
cristianismo. O Preto Velho, como outras entidades, usa as ervas como meio de
limpeza espiritual, e assim nos veio a ideia de pinta-lo em volta de espadas de Santa
Barbara.

Por que pintamos um Preto Velho? Fizemos para mostrar que o povo africano nao se
resume apenas ao sofrimento e dor, mas também toda uma rica cultura e historia de
luta. E a pintura faz aflorar o imaginario, fazendo quem vé perceber que existe uma
cultura bem extensa, que com tantas batalhas e guerras, ainda consegue manter suas
origens, ¢ mesmo com toda censura ¢ discriminacdo, eles ainda conseguem se
manter de pé até os dias de hoje (Estudante, Soundcloud, 2022).

Figura 01, arquivo pessoal da autora, 2022.

No segundo bloco de salas, mais ao fundo, ha outro grafitti, denominado “Cobra

coral”, que foi audiodescrito pelas estudantes:

Esse mural apresenta elementos para a representatividade do povo negro,
principalmente das mulheres. Podemos observar uma mulher negra com cabelos
crespos, seu penteado representa ondas, chamadas waves, que tem raizes na cultura
negra, principalmente nos Estados Unidos nos anos 20 e 30. Uma das inspiragdes
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para o mural foram as obras da Criola, uma artista que usa o grafitti para mostrar o
empoderamento das mulheres e do povo negro a partir de elementos culturais
indigenas, africanos e periféricos. A cobra coral esta presente na obra enrolada no
corpo da mulher, demonstrando forga vital, cura, renascimento, for¢a da vida,
fertilidade e até mesmo sensualidade, sendo a serpente um animal selvagem e
poderoso, atacando somente quando se sente ameagado, matando a presa com seu
veneno. Esse animal atravessa portais em formato vaginal, que também podem nos
lembrar feridas, aberturas que nos conectam ao cosmo e sua relacdo com o espago. O
centro ocupado pela mulher pode ser um lugar de empoderamento e podemos notar
essa relagdo a partir das coisas que estdo em volta dela, descrevendo sua forga em
uma posi¢do de poder muito grande. A arte mostra a mulher de uma forma que ha
uma quebra dos estereétipos racistas geralmente propostos para pessoas negras
(Estudante, Soundcloud, 2022).

A organizacdo das salas de aula no CED Caliandra se dé pelas disciplinas, ou seja, as
estudantes trocam de sala para cada nova aula, tendo uma sala reservada para as aulas de
Portugués, outra sala para a disciplina de Matematica, outra para a Sociologia, Artes, ¢ assim
por diante. Nos intervalos das aulas e outros momentos de lazer, as estudantes costumam se
dispersar pelos ambientes da escola, poucas permanecem em sala, com excecdo da Midiateca
e a sala de musica, que costumam ser mais frequentados. A quadra de esportes e o patio estdo
sempre movimentados, com jogos de bola e brincadeiras. Muitas estudantes se sentam no
chdo da escola, nas escadas, conversando, namorando e ouvindo musica.

As estudantes permanecem na escola em tempo integral durante trés dias na semana,
nos quais ¢ oferecida refeicdo para todos os funcionarios e estudantes. Nesse momento, o
refeitorio fica cheio e ha muito barulho. Porém, certo dia aconteceu um evento que
exemplifica bem como os interesses e culturas que estdo para além da escola podem se
articular neste ambiente, promovendo o protagonismo ¢ a sociabilidade das estudantes. Um
estudante do 3° ano do ensino médio promoveu um show de rap durante o horario de almoco.
Esse estudante era conhecido como MC Valéncia, havia ganhado esse apelido, que depois
virou seu nome de MC, por conta do seu pais de origem ser a Venezuela. Havia uma mesa de
som e algumas caixas de som entre as mesas do refeitorio, e o MC Valéncia apresentou, com
desenvoltura, algumas musicas de sua propria autoria, em castelhano, no microfone. As
estudantes e professoras assistiram e aplaudiram o show.

Em geral, ha boa interagdo entre as professoras e as estudantes, tanto nas aulas como
nos momentos de lazer, na fila do refeitério e em outros espagos da escola. A sala das
professoras estd sempre aberta, disponivel para as estudantes entrarem e tirarem dividas. As
professoras sdo interpeladas pelas estudantes nos corredores para conversar e fazer

brincadeiras. H4 também as monitoras escolares, que ficam fora das salas organizando o

transito das estudantes durante e entre as aulas.
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5.3. As aulas de Sociologia

Dado o cenario descrito anteriormente em relagdo ao processo de implantagdo do
Novo Ensino Médio no Distrito Federal, as escolas construiram arranjos diversos para abarcar
as mudancas propostas pela Lei, apresentando uma implementagdo parcial na qual foram
inseridas as matérias eletivas e o projeto de vida, mas a Formagdo Geral Bésica continuou
organizada por disciplinas e ndo por areas de conhecimento, como estd previsto na reforma.
Dessa forma, a Sociologia se manteve como disciplina no CED Caliandra, tendo uma sala
propria e o livro didatico “Sociedade e Cultura”, da Cole¢do Ser Protagonista: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, utilizado especificamente para esta disciplina. Na Mediateca,
exemplares dos livros estdo disponiveis para empréstimo, € eu peguei um para acompanhar as

aulas de Sociologia.

i

Figura 02, arquivo pessoal da autora, 2022.

A sala de Sociologia fica no final do primeiro bloco de salas. Dentro da sala, em uma
das paredes ha um mural para pregar as artes e os trabalhos das estudantes, e no fundo da sala
ha uma grande colagem de uma arvore de palavras, com um tronco em papel preto que se abre
em diversos galhos onde sdo coladas papéis coloridos com palavras como “Vai ficar tudo
bem”, “Saudade”, “Fé¢”, “Familia”, “Empatia”, “Determinac¢dao”, “Nao ha sucesso sem
dificuldade”, “Satde”, “Reciprocidade”, “Coragem”, “Tolerancia”, entre outras, como se pode

ver na figura a seguir:
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Figura 03, arquivo pessoal da autora, 2022.

Ao aproximar-se das paredes, ¢ possivel ver uma série de coisas escritas, “pichacdes”
das estudantes com ‘“‘tags”, pequenas inscricoes com o nome, apelido ou marca de territorio.
Além das “tags”, que ja eram comuns no ambiente escolar, agora as estudantes também
escrevem seus “@” do Instagram, indicando a conta das estudantes, como ¢ possivel ver nas

figuras seguintes:

Figura 04, arquivo pessoal da autora, 2022.
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Figura 05, arquivo pessoal da autora, 2022.

As aulas de Sociologia da professora Cecilia (branca, 27 anos) para as turmas de 1°
ano aconteciam pela tarde, eram compostas por cerca de 30 estudantes, e a dindmica das aulas
era baseada em: a) leitura do livro didatico “Sociedade e Cultura”, da Coleg¢do Ser
Protagonista: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020); b) discussdo de grupo. A
professora Cecilia disponibilizava um tempo, geralmente cerca de 20 minutos, para as
estudantes lerem uma ou duas paginas do livro e observarem as imagens; as vezes, apos a
leitura silenciosa, era realizada a leitura em voz alta pelas estudantes, que se voluntariaram
para ler os paragrafos, intercalados pela explicacdo da professora. As explicagdes escritas no
livro didatico pareciam ndo dialogar muito com o conhecimento das estudantes, pois
apresentavam uma linguagem muito formal e teorica, distante da experiéncia das estudantes.
Além disso, elas demonstravam pouco interesse € motivacdo para ler e interpretar o texto,
mesmo em trechos mais curtos. Algumas estudantes mexiam no celular ou dormiam, mas
havia bastante movimentacdo e conversas paralelas durante a aula, e a professora buscava
chamar a atencdo dessas estudantes de modo a convidar e integra-las nos debates, falando
mais alto e direcionando perguntas sobre suas experiéncias, opinides e perspectivas sobre os
assuntos propostos pelo livro didatico. A professora também costumava compartilhar histérias
pessoais, assuntos relevantes para 0 momento e assuntos polémicos.

Quando eu comecei a acompanhar as aulas, as turmas ja estavam na metade do
semestre, e tinham seguido o livro didatico em ordem “ndo-convencional”, comeg¢ando pelo
capitulo 4, com foco no debate sobre cultura, e depois entrando no capitulo 1, sobre a
sociedade e a producdo de conhecimento. Estive em debates sobre as ultimas paginas do
capitulo 1, que trata sobre os tipos de conhecimento, conversamos sobre a preponderancia do

conhecimento cientifico na modernidade, e as outras formas de explicar o mundo, como a
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religiosa e filosofica. A professora Cecilia trouxe a reflexdo sobre como cada tipo de
conhecimento trata dos adoecimentos, por exemplo, e suas explicacdes e¢ formas de
tratamento. As estudantes exemplificaram esse debate com suas opinides sobre as diferentes
concepgoes acerca da depressao e suas formas de tratamento.

Nas aulas seguintes, passamos para o capitulo 2 do livro didatico, intitulado “A
relacdo entre individuo e sociedade”. Neste capitulo, o livro passa pelas abordagens cldssicas
da Sociologia, iniciando pelas teorias de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895). A professora deu 15 minutos para as estudantes lerem uma pagina do livro
didatico e depois nds conversamos sobre o contetido apresentado (SM EDUCACAO, 2020:
23). Algumas estudantes prestaram atengdo, participaram e demonstraram interesse no
assunto, eu e a professora Cecilia fomos nos complementando nas explicagdes acerca do
contexto histérico vivenciado por Marx. Buscamos suscitar reflexdes nas estudantes sobre a
diferenga nos sentidos de trabalho construidos socialmente em paises da Europa, como a
Inglaterra, e no Brasil, com origem de trabalho escravocrata. Uma estudante citou a musica
“Indios”, da banda Legido Urbana, para exemplificar sua critica ao capitalismo no contexto

brasileiro.

5.4. Uma prova bem barulhenta

Nessa €poca, também acompanhei a aplicacao de avaliagcdes de Sociologia referentes a
primeira metade do semestre para as trés turmas de 1° ano do ensino médio. A avaliagdo era
composta por 10 questdes de multipla escolha com cinco opgdes. As perguntas iam desde o
conceito de cultura e etnocentrismo, a postura de estranhamento, passando pela ideia de
conhecimento socialmente produzido e o tipo de conhecimento predominante em diferentes
épocas historicas, até questdes sobre a teoria marxista. As estudantes levaram um tempo, entre
risadas e brincadeiras, para se concentrar na avaliagdo. Em uma das turmas, logo no inicio da
prova, uma estudante sentada no fundo da sala pesquisou a palavra “etnocentrismo” no
Google e a resposta do aplicativo veio em voz. Entdo, a professora Cecilia parou e conversou
com a turma sobre as regras da prova e a concentragdo necessaria, em meio a muitas risadas.
Conforme iam acabando, as estudantes podiam ficar mexendo no celular, algumas
conversavam baixinho, dormiam ou saiam da sala. A professora Cecilia foi corrigindo as
avaliagdes na hora e colocando “carimbos fofissimos”™ para quem havia tirado uma boa nota, e

todas as estudantes ganharam uma balinha, inclusive eu.

69



Figura 06, arquivo pessoal da autora, 2022.

Quando toda a turma ja havia acabado a avaliagdo, havia liberdade para conversar e
andar pela sala. A expressividade das estudantes contrasta com o momento anterior, onde era
necessario concentracdo. Uma estudante fala “a parte mais facil da vida é o fundamental”.
Meninas fazem dancinha de TikTok, outras ficam tirando e vendo fotos, dividem o lanche,
conversam demais. Algumas estudantes jogam pelo celular ou assistem séries, com fone de
ouvido, uma delas assiste Bob Esponja. Num dado momento, algumas estudantes debatem
sobre suas origens sociais e econdmicas, € julgam uma a outra, uma dizendo que ¢ “Melhor
ser playboy do que pobre”, enquanto a outra responde responde “Oxi, como vocé sabe que eu
sou pobre? Tu ndo conhece de onde eu vim”. Conversas como essa demonstram as
articulagdes realizadas pelas estudantes entre suas experiéncias de origem, para além da
escola, e os encontros culturais proporcionados pelo ambiente escolar e pelos conhecimentos
debatidos em aula.

Uma estudante, buscando interagir comigo, pergunta o que estou achando da turma, ao
passo que respondo que estou gostando, ¢ muito movimento e eu adoro o ensino médio.
Aproveitando minha presenca, a estudante pergunta sobre as graduacdes em que se estuda
Mitologia, pois ¢ um tema de seu interesse, € eu comento sobre alguns cursos que se
aproximam dessa tematica, como Filosofia, Histdria, Psicologia, a propria Antropologia...

A professora Cecilia entregou as avaliagdes e realizou a correcdo junto com as
estudantes, lendo e interpretando cada questdo. A professora ressaltou que “s6 de prestar

aten¢do nas aulas, j& faz vocé tirar uma nota boa”, e depois diz que “o conhecimento ¢ feito
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para se espalhar”, eu considero isso muito podcaster. Num certo momento, uma adolescente
afirma, de maneira performatica, “So6 sei que nada sei”. No geral, elas riem muito, e eu

pensava em um podcast de humor.

5.5. As eletivas orientadas

Além das aulas de Sociologia, eu também acompanhei as eletivas orientadas de
Historia do Distrito Federal e Obras do PAS, ofertadas pela professora Cecilia. As eletivas sao
compostas por estudantes do 1° ano do ensino médio de varias turmas diferentes, pois sdo
disciplinas que as estudantes escolhem cursar a partir do seus interesses pessoais, dentro das
possibilidades tematicas que o quadro de professoras da escola oferta semestralmente. As
turmas de eletivas orientadas t€ém um namero menor de estudantes do que as turmas das
disciplinas obrigatodrias, entre 15 e 20 pessoas, e acontecem pela manha.

A eletiva sobre a Historia do Distrito Federal tinha como objetivo conhecer e refletir
sobre a cidade e as multiplas historias que constroem o Distrito Federal, para além da historia
oficial de Brasilia. A professora Cecilia também ressaltou, em entrevista, que tinha como
objetivo mostrar “Como que cada um tem uma histéria para contar e em lugares diferentes da
cidade, né? Com trajetérias diferentes, [...] com multiplas experiéncias, pessoas com
diferentes experiéncias de vida, né?”. A eletiva comecgava as 7:30 da manha e tinha duragdo
de 1h30min, por isso muitas vezes as estudantes chegavam com pouco entusiasmo para a
aula. A turma tinha um numero maior de alunos homens e, destes, havia um grupo de
adolescentes muito amigos, que pareciam optar pela eletiva a partir do desejo de ficarem
juntos, € ndo tanto no interesse pelo tema oferecido. Esse grupo de estudantes conversava
mais, e as vezes saiam da aula e demoravam para voltar.

Nesta eletiva, a professora Cecilia costumava utilizar sua internet pessoal € o projetor
para transmitir midias audiovisuais como filmes, documentarios, musicas e fotos para as
estudantes. A turma assistiu os documentarios “A cidade ¢ uma s6?” (2013) e “Rock Brasilia -
Era de ouro” (2011) antes de eu comecar a excursdo de campo, € eu trouxe para elas as
musicas Flor do Cerrado (1974), cantada por Gal Costa; Esplanada Rodoviaria (2011) da
Flora Matos; e BSB Brasilia (1995), do grupo Paradoxo Rap.

A professora Cecilia também promovia atividades dindmicas com as estudantes, como
a produ¢do de uma “linha do tempo”, na qual as estudantes deveriam compartilhar fatos e
vivéncias importantes de suas vidas, € mesmo com prospeccoes de futuro, através de
desenhos, escrita, ou de outras formas. Eu participei dessa atividade de “linha do tempo”,

haviam diversos materiais artisticos como papel, tesoura, lapis coloridos, barbante colorido,
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cola, entre outros, mas a maioria das estudantes ndo parecia muito inspirada ou ndo conseguia
reconhecer momentos importantes em suas trajetorias. Duas estudantes entregaram a
atividade, uma delas fez um desenho estrelado com datas importantes de sua vida e
expectativas de futuro, e outro realizou um /ettering, uma palavra desenhada e estilizada, que
dizia “KING”. Eu também realizei minha linha do tempo: trancei um macramé em formato de
DNA, colei-o numa folha de papel e escrevi algumas datas importantes para mim. Essas
linhas do tempo ficaram expostas algumas semanas no mural da sala.

J& na eletiva orientada sobre as Obras do PAS, que acontecia no mesmo dia da eletiva
descrita anteriormente, logo apds o intervalo de 15 minutos, a professora Cecilia tinha como
objetivo incentivar as estudantes a se inscreverem no Programa de Avaliagdo Seriada
(PAS/UnB), assim como analisar as obras do Programa e conversar sobre duvidas sobre a
primeira etapa da prova. As estudantes dessa turma costumavam ser mais colaborativas e
atentas ao conteudo, especialmente por se tratar de uma eletiva que aborda exatamente a
preparacao para as avaliagdes de ingresso na universidade.

As aulas da eletiva sobre as Obras do PAS também costumavam ser bastante digitais,
utilizando internet e projetor para acessar as obras do Programa, que vao desde artes visuais,
audiovisuais, pecas de teatro a musicas e textos como histdrias e legislagdes. As obras eram
acessadas no website do Professor Jailton?’. A professora e as estudantes passavam por cada
obra, analisando conjuntamente, compreendendo o contexto historico e as interpretagdes
sociologicas possiveis a partir do conteudo da obra. Algumas das obras que discutimos foram:
arte visual do Partenon, na acropole de Atenas; musicas Chuva, de Jaloo (2016), Meu cupido
¢ gari, de Marilia Mendonga (2016), Zero, de Liniker e os Caramelows (2016); documentario
O povo brasileiro (parte I): a matriz Tupi (2001) entre outras. Para complementar a ltima
obra citada, o documentario de Darcy Ribeiro, e aprofundar o debate sobre a questdo
indigena, trouxe dois clipes musicais, “Por Dentro da Terra”, da cantora Kaé Guajajara (2021)
e “Fique Viva”, da MC Brisa Flow (2018). Também assistimos fotos e videos da Universidade
de Brasilia, mostrando as estudantes um pouco de como ¢ a dindmica da universidade, as

possibilidades de cursos e projetos.

5.6. Expressividade musical
Ouvir musica ¢, sem duvida, uma das atividades preferidas das estudantes, e um de

seus principais temas de conversa. Cantar musicas em sala de aula era frequente, suscitadas a

1O site do Professor Jailton esta disponivel em: <https://www.professorjailton.com.br/novo/>. Acesso em
09/07/2023.
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partir de alguma associagdo espontdnea com o conteudo que estava sendo aprendido.
Performances com os versos “Pense em mim, chore por mim, liga pra mim! Nao, ndo liga pra
ele!” ou “Ela ¢ amiga da minha mulher, pois €, pois ¢!” eram motivos de coro da turma e
muitas risadas. Temas geradores como a moda, nas aulas de Sociologia, traziam a tona
referéncias como o grupo Tribo da Periferia, citados por um aluno pelo estilo “chefao” dos
rappers no clipe “Dia de Poderoso”.

Ao longo da convivéncia com elas, fui descobrindo mais sobre suas referéncias
musicais e audiovisuais no geral, coletando artistas com as quais se identificam, o que elas
consomem dentro e fora da escola. Uma estudante comentou comigo e depois me enviou por
Whatsapp um canal do TikTok onde um jovem grava videos fazendo croché e ouvindo funk
de madrugada. As estudantes me listaram artistas e bandas que gostam de ouvir, como Poesia
Acustica, Alcione, Adele, Chris Brown, Billie Elish, KayBlack, Bardes da Pisadinha, BTS,
Coldplay e Poze do Rodo. Os Racionais MCs seguem marcando a sociabilidade e a inspiragdo
das estudantes, sendo que uma estudante se destacou ao dedicar-se para, em uma semana, ler
o livro “Sobrevivendo no inferno” (ROCHA, 2021), assistir ao documentario “Racionais: das
ruas de Sao Paulo pro Mundo” (2022), ouvir o album Sobrevivendo no Inferno (1997) e ouvir
0 podcast Mano a Mano. Além deste ultimo, entre os podcasts mais citados estavam o Podpah
e o Flow Podcast.

Neste capitulo, busquei evidenciar como as adolescentes “espalham conhecimentos”
pela escola, trocando e aprendendo em multiplas linguagens. As musicas, as artes que elas
fazem, as roupas e acessoOrios que vestem e tantas outras formas de expressao adotadas pelas
adolescentes ddo dinamicidade ao ambiente e sdo incorporadas em diferentes medidas as
praticas ou ferramentas pedagdgicas. Busquei exemplificar essas dindmicas através de fotos,
situagdes praticas e referéncias descritas pelas estudantes, ressaltando a diversidade de
comportamentos e opinides. Mas ha algo que ¢ bastante comum e difundido em suas
sociabilidades: os aparelhos celulares e outras tecnologias acopladas. Assim, busquei dialogar
com essas linguagens, tracando caminhos multilineares para conectar os podcasts aos
interesses das estudantes e conversar com elas sobre conceitos, temas e historias das Ciéncias

Sociais, como sera descrito no proximo Capitulo.
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CAPITULO 6

“Um jeito novo de transmitir conteudos sociologicos”

Caso eu queira entender mais sobre um assunto, o
podcast ¢ uma 6tima fonte de informagdes (Estudante,
enquete, 2022).

Em outubro, depois de um tempo conhecendo as estudantes e as dindmicas das aulas,
como descrevi no Capitulo 5, comecei a fazer sugestdes de podcasts que poderiam
complementar os conteudos apresentados pelo livro didatico. A professora Cecilia
demonstrou-se constantemente aberta para as minhas propostas, promovendo espagos €
didlogos para o projeto. Ela conta, em entrevista posterior, os pontos positivos que viu em

receber o projeto:

Eu acho que ¢ uma experiéncia nova, né? E muito rica. E que pode ser uma
experiéncia transformadora, tanto para mim quanto para os meninos. Eu comecei a
pensar nisso, eu falei: “Nossa, vai ser super bacana, porque ndés somos de geracdes
diferentes. Ao mesmo tempo em que a gente compartilha muita coisa, né?”. Entao,
isso ¢ muito rico para os meninos ¢ para minha experiéncia. Para sua também.
Entdo, o primeiro ponto ¢ esse de trocas, né?

Segundo ponto, que podcast é hoje, eu acho que principalmente por causa da
pandemia, se tornou uma ferramenta super popular, né, para a divulgacdo de
noticias, de informag¢des. E vocé pode ouvir um podcast em qualquer, quase em
qualquer espaco, né? No 6nibus, lavando uma louga, que é o meu caso. Eu t6 sempre
ali com um fone e ouvindo um podcast legal, né? Sobre algum tema, e que me traz
uma série de informacdes que eu ndo sabia, de uma forma divertida, ludica,
descontraida. E eu acho que esse € o poder dessa midia.

Entdo eu acho que levar isso para a sala de aula ¢ muito potente, porque os meninos
gostam de novas midias, gostam de novas ferramentas. [...] E eles nascem ja com o
dedinho na tela. Muitos deles, ndo ¢? Eles gostam do audiovisual, eles gostam de
novas ferramentas, de novas midias e levar isso para a sala de aula pode ter um
impacto muito positivo na disciplina (Cecilia, entrevista 2022).

A partir deste entusiasmo da docente, passei a organizar ideias para o uso e a producao
de podcasts por estas turmas de 1° ano. Inicialmente, a professora Cecilia propos atividades
relacionadas aos episddios e, aos poucos, eu fui ganhando maior protagonismo docente nas
aulas. Com ela presente em sala, fui experimentando criar didaticas com o podcast. Neste

Capitulo, descreverei e analisarei como foram ouvidos; no proximo, como foram produzidos.

6.1. Lista de podcasts curtinhos

Elaborei uma lista de podcasts curtos para indicar as estudantes, que continha 11
episodios sobre assuntos bastante variados e de no maximo 20 minutos de duragdo, que
podem ser consultados no Anexo 1. Apos a lista de podcast, havia um pequeno texto

propondo o passo a passo do exercicio de engenharia reversa, que consiste em analisar os
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detalhes da produ¢do de um episodio, treinando a escuta e percebendo a composicdo dos
audios. Esta técnica consta no Anexo 2.

Colei uma copia da lista na sala de aula de Sociologia e enviei o arquivo também por
Whatsapp para as representantes da turma compartilhassem no grupo das estudantes. Sugeri
que as estudantes me entregassem o exercicio feito no prazo de duas semanas, porém s6 duas
estudantes me entregaram. Uma delas realizou a engenharia reversa do episddio “#6 Deixar
passar a boiada”, do Podcast Socializando, produzido pelo projeto de extensao coordenado
pela professora Suzane de Alencar Vieira, citada anteriormente (2022). O episodio tem 10
minutos de duragdo, ¢ apresentado por Thiago, estudante de graduacao, e Heitor, estudante do
ensino médio, que entrevistam o jornalista, politico e servidor publico Elder Dias. A conversa
gira em torno das legislagdes ambientais e como a sociologia pode colaborar na compreensao
dos problemas relacionados ao meio ambiente. Como escreveu a estudante, o tema do
episddio € “‘sociologia e meio ambiente, com Elder Dias [...] A opinido dele ¢ bem
interessante [...] Ele diz sobre a aprovag¢ao do codigo florestal (um grande passo). O meio
ambiente virou uma moeda de troca. Elder cita o presidente [Jair Bolsonaro], ou seja, ndo ¢

falta de lei, o presidente mesmo nao comega dando o exemplo!”.

6.2. Ouvindo episddios em sala

Na semana seguinte, comecei a introduzir os episddios dentro das salas de aula, com o
auxilio de uma caixa de som que peguei emprestada na sala de musica da escola. A partir do
planejamento da professora Cecilia, busquei episodios dindmicos, de curta duragdo, que
intercalassem falas e musicas, que dialogassem e ampliassem o conteido das aulas,
suscitando reflexdes geradoras de debates entre as estudantes. Os episodios que escutamos
foram:
005 - “Origem da Sociologia”, do Café com Sociologia (18 minutos);
“O Pastor e 0 Chamado”, do Historia Preta (40 minutos, porém s6 12 escutados);
4. “Trabalho”, do Ser Sonoro (20 minutos);
01 - “Sobre bailarinas € maes de familia”, do Papo de Orelhao (11 minutos)

#101 - “Beyoncé e a moda”, do ELLE News (23 minutos, porém s6 10 escutados);

| 2 Z500 2 2 27

“Diversidade de género e sexualidade: movimento LGBTQIAP+”, autoral (21

minutos).

Vale descrever mais detalhadamente como as estudantes reagiram a audi¢do de cada

um dos episodios, pois tinham formatos, estilos e temas variados.
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a) “Voceé ja parou para pensar de onde veio a Sociologia?”

A turma estava entrando na Unidade 2 do livro “Sociedade e Cultura”, da Colegao Ser
Protagonista: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020: 22-25), sobre os autores classicos
da Sociologia e as principais teorias sobre a relacdo individuo e sociedade. Por isso, procurei
alguns episodios de podcast que tivessem abordado essas teorias inserindo-as nos contextos
histéricos em que foram desenvolvidas. Sugeri episodio #005 “Origem da Sociologia” do
podcast Café com Sociologia, ja citado anteriormente (SILVA; DAS NEVES BODART, 2015,
PROLO, 2019). Enviei o episodio para a professora Cecilia por Whatsapp e ela respondeu

O episodio #005 “Origem da Sociologia” (CAFE COM SOCIOLOGIA, 2013) é
apresentado por Cristiano Bodart e tem a duragdo de 18 minutos, porém nos ultimos quatro
minutos ouve-se apenas a musica “Interligado” da banda Cachorro Grande. A abertura ¢ ao
som de jazz, e & medida que o apresentador conta sobre 0s aspectos sociais que contribuiram
para a consolidagdo da Sociologia como ciéncia, sua fala ¢ complementada por musicas e
efeitos sonoros, de maneira bastante dinamica. A fala do apresentador, em monoélogo, nao fica
mais do que poucos segundos em siléncio, hd sempre alguma musica de fundo, como
“Insensivel” da banda Titas, “O mundo explodiu 14 fora” da banda Charlie Brown Jr e “A
Vida Em Seus Métodos Diz Calma” do cantor Di Melo. Porém, a explicagdo do apresentador
¢ demasiado tedrica ¢ académica, ha excesso de informacdes e conceitos, € nomes como
Emile Durkheim (1858 - 1917), Karl Marx, Max Weber (1864-1920) e Georg Simmel (1858 -
1918), assim como as citagdes de Octavio lanni (1926 - 2004), ficam pouco compreensiveis e
nao podem ser processadas devido ao alto nimero de musicas e efeitos sonoros.

Nos primeiros minutos de transmissdao do episddio, as estudantes ficaram em siléncio
ouvindo, debrugados nas carteiras, alguns de olhos fechados ou mexendo no celular. Uma
estudante chegou a ler ao mesmo tempo em que escutava o episddio. Apesar de as musicas e
efeitos sonoros terem chamado a atengdo no inicio, logo a explicagdo do apresentador pareceu
fria e complexa, o que ndo atraiu muito o interesse das estudantes. Antes de iniciar a audigao,
em uma das turmas, um estudantes perguntou sobre a duragio do episodio e, quando eu disse
que durava cerca de 20 minutos, ele se desagradou e disse que era tempo demais. Depois que
a gente terminou de ouvir o episodio, eu perguntei para a turma se tinham alguma impressao
sobre o episddio e se queria compartilhar, e coloquei trés fatores pra avaliarem: (a) musicas
(b) locugdo (d) duragdo. No geral, as estudantes disseram que tinha gostado, deram nota alta

para as musicas, e notas médias para locucdo e duragdo, assim como o estudante que
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inicialmente reclamou/se desagradou com o terceiro fator. De fato, esse episddio tem um
linguajar bem complicado, o que ndo anima muito as estudantes, mas em compensac¢ao tem
muita musica, entdo elas acabaram curtindo.

Em seguida, a professora Cecilia convidou todas as estudantes da turma para sairem
da sala para uma atividade, como foi descrito anteriormente. A professora tinha feito uma
bolinha de papel com varias camadas, cada camada tinha uma pergunta sobre o episodio.

=> Quais eram as classes sociais para Karl Marx?
=> Qual foi o século de nascimento da Sociologia?
=> A Sociologia ¢ uma Ciéncia?

=> Qual é o objeto de estudo da Sociologia?

Fizemos uma roda e fomos rodando a bolinha pelas pessoas, como na brincadeira de
“batata quente”, ao som de musicas que as proprias estudantes escolhiam para ouvir na
caixinha de som e marcar o tempo da brincadeira. Uma das musicas escolhidas foi a #11 de
Poesia Acustica. Quando a musica parava, as adolescentes ficavam um pouco nervosas para
responder, algumas erraram as respostas, mas no geral perceberam que tinham entendido mais
do que imaginavam sobre o episdédio, como o contexto historico do século XIX e o objeto da
Sociologia.

Depois, a turma leu a pagina 24 do livro didatico sobre o Durkheim (SM
EDUCACAOQ, 2020) e nos conversamos sobre a perspectiva da corrente funcionalista acerca
das relacdes entre individuo e sociedade, explicamos o conceito de fato social. Também
debatemos sobre a no¢dao durkheimiana de padrdes sociais e sobre os comportamentos
desviantes, ou patologias, que sdo marginalizados. A professora Cecilia utilizou o exemplo da
moda como um fato social, e os comportamentos desviantes associados aos costumes
estéticos, o que interessou as estudantes. Chegamos no assunto sobre o padrdo de vestimenta
para cada espaco social, como por exemplo roupas de veldrio, e as roupas que geralmente sao
usadas para ir a escola. A professora deu o exemplo de que ninguém usaria uma cartola,
bengala e terno para ir a escola ou para uma festa, e ai uma estudante citou o clipe da musica
“Dia de Poderoso”, da Tribo da Periferia, no qual os MCs aparecem em um cassino com

ternos de luxo, roupa de gala, cartola e até mesmo bengala, contrariando a professora.

b) “Dias historicos nio costumam dar aviso que vao acontecer”
Outro episddio utilizado em sala de aula foi 2. “O Pastor ¢ o Chamado”, da série

Martin & Malcom do Podcast Histéria Preta, apresentado por Thiago André, como foi
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descrito anteriormente (TRIGO; BORGES, 2022). A série Martin & Malcolm trata sobre a
revolucao racial ocorrida nos Estados Unidos entre os anos 1950 e 1960 e as duas principais
liderangas negras da época, Martin Luther King (1929 — 1968) e Malcolm X (1925 — 1965),
que, como explica Thiago André no trailer da série, tinham “visdes completamente distintas e
conflitantes” (2022: 00:00:23). Assim, a série narra as biografias desses dois lideres e suas
diferentes perspectivas sobre o contexto social da época.

No inicio do segundo episoddio da série, o apresentador Thiago André narra a historia
da operaria Rosa Parks (1913 — 2005), que se recusou a dar seu lugar no Onibus para um
homem branco e obedecer as segregacdes raciais impostas pelo sistema de apartheid
estadunidense, o que foi o estopim para a revolugdo racial e o Movimento pelos Direitos
Civis, em 1955. A descricao do apresentador € imagética e envolvente, sua locugdo € calma, e
ao fundo ouve-se um violao ao ritmo do blues e outros efeitos sonoros. Paramos a audi¢ao do
episddio em meados do minuto 12:00, pois eu percebi que a concentracdao das estudantes ja
estava se esgotando.

O episodio pareceu interessar bastante algumas estudantes, que ficaram afetadas com a
descri¢do do aparthaid. A narragdo da histéria entreteu e mobilizou suas imaginagoes,
aproximando o contetido de suas realidades. Enquanto ouvia, uma estudante fazia origami,
outras ndo prestavam muita atengdo, principalmente aquelas que se sentavam ao fundo. Na
percepcao da professora Cecilia, € dificil competir a atencdo das estudantes com as telas e o
formato imagético das midias sociais, mas o episddio conseguiu despertar o interesse de

algumas estudantes e provocar o debate:

A gente ouviu varios episodios legais. [...] Eu acho que ainda assim, eles tiveram
dificuldade de prestar atengdo. Eu lembro do episddio que a gente falou sobre a Rosa
Parks ¢ sobre o Luther King. E esse episddio a gente ainda conseguiu gerar uma
discussdo, provocar uma discussao a partir do episodio, né? Mas eu acho que néo foi
assim em todos os episddios, né? Alguns foram mais legais, outros menos, mas para
eles também. Mas eu acho que, ainda assim, a discuss@o poderia ser muito mais
provocativa, né? E os podcasts muito mais provocativos. Eles ndo geraram tanta
discussdo, assim como a gente esperava, né? Tanta discussdo, tanto debate. E eu
acho que tem a ver com a atencdo dos meninos [...], de pessoas que estdo muito
expostas a midia sociais como TikTok, que traz milhdes de imagens e videos legais,
em 1 minuto, em 2 segundos. [...] Mas eu acho que também tem impactado ¢ talvez
ai de forma negativa, na ateng@o dessa galera (Cecilia, entrevista 2022).

Depois, lemos a pagina do livro didatico sobre a teoria de Weber e o conceito de agado
social (SM EDUCACAO, 2020: 25), mas o texto sobre esses autores é bem complexo e de
dificil compreensdo para as estudantes. Relacionamos o contexto historico descrito no

episddio com a teoria apresentada. As acdes sociais de Rosa Parks, Martin Luther King e

78



Malcolm X s3o 6timos exemplos de como os individuos podem agir a partir de agdes

orientadas por diferentes aspectos.

¢) “Eu nio sou daqui, eu ndo tenho amor, eu sou da Bahia, de Sao Salvador”

Para a discussao sobre a teoria sociologica de Karl Marx, como propde o livro didatico
(SM EDUCACAO, 2020: 23), escolhi o episodio 4 do Podcast Ser Sonoro, que tem duragio
de 20 minutos. Este podcast ¢ apresentado por Fernando Cespedes e aborda sons, musicas € o
mundo da escuta. A cada episddio, o apresentador explora as origens e as funcdes da musica
para varios povos e culturas.

No quarto episddio, chamado “Trabalho” (SER SONORO, 2020), a primeira coisa que
se ouve ¢ a tradicional cancao popular “Marinheiro S6”, cantada por Clementina de Jesus. Em
seguida, Fernando Cespedes a compara a “Canc¢do de Levantar Ferro”, do folclore portugués
do final do século XVII, cantada por Francisco Naia e Ricardo Fonseca. Estas musicas
refletem as diferengas entre os sistemas de trabalho escravizado e o trabalho livre das
sociedades a época. Ao longo do episodio, somos transportadas para varios lugares do mundo,
conhecendo diferentes cangdes de trabalho. O apresentador nos mostra como que, com o
passar do tempo, as cangdes de trabalho foram substituidas por barulhos de maquinas em todo
o mundo, criando uma paisagem sonora que nos impossibilita cantar e ouvir, chamada de
“surdez industrial”. Relembrando o conteudo do episdédio, em sua entrevista, a professora

Cecilia comentou assim:

Ali, esse sobre o trabalho foi maravilhoso. A gente trouxe um episodio de podcast
para falar sobre trabalho e que deu um panorama historico sobre relagdes de trabalho
e as musicas de trabalho, que foram surgindo os ritmos. A forma como as pessoas
trabalhavam de uma forma ritmada. Isso gerava musica, né? E como que essas
musicas de trabalho tem a ver com uma realidade historica, um momento historico.
E ai vocé consegue mostrar para eles que as Ciéncias Sociais tem a ver com 0s
interesse das sociedades, de interesse das comunidades histéricas, dos povos né?
(Cecilia, entrevista, 2022).

Apesar da descri¢do bastante detalhada do episddio e da ludicidade proporcionada pela
trilha sonora, as estudantes pareceram ndo se conectar muito com as historias-cantadas,
contrariando as minhas expectativas, assim como as da professora Cecilia. As estudantes
tiveram dificuldades em compreender as informagdes do episodio, citar os trabalhos descritos
através das cangdes e as transformagdes historicas narradas pelo apresentador. Juntas,
retomamos alguns alguns conceitos da teoria marxista que as estudantes ja tinham debatido
em aula, como classe social, meios de producgdo, for¢a de trabalho e industrializacdo e
refletimos sobre as formas de trabalho descritas no episdédio e as mudangas a partir da

Revolugdo Industrial. Apos a audigdo coletiva, entreguei para as estudantes algumas

79



perguntas que eu havia elaborado sobre esse tema e dividi a turma em quatro grupos, para que
respondessem por escrito.
1. Quais sdo as duas classes sociais identificadas por Karl Marx na sociedade
européia? E no Brasil daquela época, funcionava da mesma forma?
2. O que foi a Revolugado Industrial?
3. Imagine uma cidade industrial da Europa no século XVIII. Descreva: como era
o trabalho das pessoas?
4. Imagine uma cidade brasileira e as formas de trabalho que havia aqui no século

XVIIL. Descreva: como era o trabalho das pessoas?

Os grupos se reuniram, mas a maior parte ficou conversando e nao se concentrou no
exercicio. O grupo que ficou com a pergunta 1, por exemplo, confundiu um pouco mas logo
chegou nas duas classes sociais de “proletarios” e “burgueses”, entdo o incentivei a pensar na
situacdo do Brasil naquela época, que ainda vivia em um regime escravocrata. O grupo que
ficou com a pergunta 4 também teve dificuldade para citar alguns tipos de trabalho descritos
no episodio, como lavadeiras, trabalhadores de engenho ou marinheiros, por isso busquei
relembrar algumas cenas e musicas do episodio. As estudantes que ficaram com a pergunta
numero 3 me entregaram uma folha com a seguinte descri¢do sobre as cidades industriais
europeias do século XVIII e os tipos de trabalho: “Acho que tinha muitas fabricas, muitas
fumagas, muitos sons de carros, maquinas € muita gritaria. As casas bem juntinhas, varios
vendedores de rua, condi¢des sanitdrias horriveis, muitos roubos e algumas escravizagoes,

acho que tinha muitas pessoas aglomeradas”.

d) “Que se reunam as fichas”

Na eletiva orientada sobre a Historia do Distrito Federal, sugeri a professora Cecilia
que ouvissemos algum episddio do Papo de Orelhdo, um podcast de histéria vinculado a
Universidade de Brasilia e produzido em parceria com o projeto “Outras Brasilias”,
coordenado pela professora Cristiane Portela, do Departamento de Histéria da UnB. O
objetivo do podcast tem muito em comum com a proposta da eletiva orientada, pois busca
problematizar narrativas hegemonicas sobre o Distrito Federal e promover uma historia
publica e critica.

Escolhi o episdédio 01 - “Sobre bailarinas e maes de familia” do Papo de Orelhao
(2023), apresentado por uma estudante de Historia chamada Ana. A abertura do episodio ¢ a

musica tema da radio “A Voz do Brasil” na versdo funk. A apresentadora contextualiza a
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conjuntura politica do pais na época da constru¢ao de Brasilia e sua inauguragdo, evidencia
que a narrativa sobre a cidade fundamenta-se em um pantedo de “herdis” estritamente
masculino, e depois traz relatos das chamadas “candangas”. Ao fundo das falas pode-se ouvir
as musicas “Peixe Vivo”, can¢do popular, “Maria, Maria”, do cantor e compositor Milton
Nascimento e “Maria da Penha”, da cantora Alcione. As explicacdes sdo complementadas
com reportagens da época, € em alguns momentos efeitos sonoros nos remetem a ideia de
uma ligagao telefonica por orelhdo. A apresentadora finaliza trazendo algumas perguntas para
a ouvinte refletir ao longo da temporada.

No momento da audi¢do coletiva do episddio, a abertura com funk surpreendeu as
estudantes, as reportagens antigas também chamam ateng¢do, provavelmente mais pelo sotaque
da época do que pelo contetido em si. Mas logo a turma se dispersou, pois a linguagem da
apresentadora ¢ bastante formal e com termos académicos. A atencdo das estudantes ¢
bastante maledvel, e geralmente retornam o foco no episddio com as musicas ou entrevistas
informais. No final do episddio, as perguntas da apresentadora sido elaboradas de maneira
rapida e com contetido complexo, entdo nao conseguimos acompanhar. Assim, lancei algumas
perguntas pra turma:

(a) Brasilia foi construida por quem e para quem?

(b) Quem sdo os homens que integram o “pantedo de herdis” que construiram Brasilia?

(c) Quais personagens foram excluidas na histéria da construgao de Brasilia?

(d) Como sao as vivéncias das mulheres no DF?

Conversamos sobre o documentario “A cidade ¢ uma s6?”, que conta a historia da
criagdo da Regido Administrativa Ceilandia, as estudantes haviam assistido esse documentario
anteriormente. Adiantei um pouco os proximos episddios do Podcast Papo de Orelhdo, com
historias sobre as chamadas “bailarinas” de Brasilia, prostitutas que vieram quando os
trabalhadores viviam aqui sem suas familias. Depois, perguntei as estudantes sobre pessoas
importantes nas cidades onde elas moram, e citaram algumas poucas pessoas conhecidas em
suas RAs. Ainda nessa aula, entreguei algumas paginas impressas com as historias e dados
socioeconomicos e sobre as RAs Ipé e Orquidea. Fiz uma introdugdo sobre este conteudo e
separei a turma em grupos para que realizassem a leitura do texto. Porém, ja estava no final da

aula e houve pouco interesse das estudantes na atividade.
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e) “Qual fase da Beyoncé na moda ¢ a sua favorita?”

Quando comecamos a aprofundar em tematicas que pareciam interessar as estudantes,
pensando nos episodios para realizarmos em conjunto, eu busquei episodios e outros
contetidos sobre moda. Essa tematica havia suscitado a curiosidade e levantado debate de
mais pessoas dentro das turmas nas semanas anteriores, em que passei convivendo,
observando as aulas e momentos de convivéncia extra-classe. Encontrei o podcast ELLE
News, produzido pela revista ELLE Brasil, com noticias semanais que falam “de moda como
business, mas também como cultura e, principalmente, como ferramenta de expressao
individual” (ELLE News, 2022).

Escolhi o episodio “#101 - Beyoncé e a moda” (ELLE News, 2022), especificamente
os primeiros 10 minutos, que abordam a obra de Beyoncé, uma cantora pop que imaginei que
seria bastante conhecida pelas estudantes em geral. O episoddio foi ao ar no mesmo dia do
langamento do album “Renaissance”, e as apresentadoras Patricia Oyama e Giuliana Mesquita
explicam a referéncia ao movimento cultural Harlem Renaissance, surgido na cidade de Nova
York (EUA) na década de 1920. Embaladas ao som de “Break my soul”, deste novo album, as
apresentadoras comentam sobre o impacto das obras de Beyoncé para o debate cultural e
historico da comunidade negra.

Os lancamentos da cantora Beyoncé tém grande impacto em audiéncias por todo o
mundo. Porém, para a minha surpresa, ndo houve tanto engajamento e interesse das
estudantes no conteido. Uma estudante, especificamente, se interessou mais sobre a tematica,
e disse que gostava da cantora, mas percebi que em geral as musicas de Beyoncé ndo sdo
muito ouvidas por essa geracdo. Mas, eu tinha uma carta na manga: ha outras artistas, mais
proximas do interesse das estudantes, que atuam entre a moda, ativismo e a musica, como a
dupla de MCs Tasha e Tracie Okereke, nascidas na periferia de Sao Paulo. Tasha e Tracie
fazem parte da geracdo de ‘“nativos digitais” e, desde adolescentes, compartilham suas
referéncias artisticas em blogs e outras midias, promovendo reflexdes sobre a identidade e a
classe social na constru¢do de padrdes estéticos, valorizando a autoestima e a autonomia de
jovens negras da periferia, especialmente das mulheres.

Transmiti para as estudantes, com o auxilio de projetor, dois clipes das MCs: o
primeiro foi o clipe da musica “Lui Lui” (2021), produzido pela revista ELLE Brasil®. No
clipe, as gémeas aparecem entre espelhos, com iluminac¢ao e c/ose em seus rostos, destacando

seus aderecos, maquiagens e unhas longas, relacionando as roupas e com a letra da musica:

28 Clipe da musica “Lui Lu”, das MCs Tasha e Tracie, produzido pela revista ELLE Brasil. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/p/Ccn-PXTp6Uc/>. Acesso em: 12/07/2023.
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Sempre quis ter uma lui lui
Agora com varios Adidas
Eu revezava dois boot
Hoje eu so6 pago a vista

Da WH queria blusinha [...]

Ta todo mundo comentando
Olha s6 quem t4 chegando
E o0 bonde do ta portando
(Uh, uh!)

Vai segurando (Uh, uh!)
(TASHA & TRACIE, 2021)

Em seguida, assistimos ao clipe de “Salve” (2020) produzido pela revista Glamour
Brasil®, na qual as MCs Tasha & Tracie se encontram em um quarto, com duas camas de
solteiro e decoragdes que marcam a identidade das artistas, como cachorros e flores. As
gémeas tém uma postura séria € posam em cima das camas, em pé ou deitadas, com roupas de
tecido jeans em recortes pouco convencionais. Em outra cena, os colchdes sdo utilizados
como fundo para takes fotograficos, que remontam as improvisa¢des no inicio da carreira das

artistas.

Nos ¢ requisitado (seja onde for)

Nao ¢ questdo de luxo, faga o favor

E questdo que fartura alegra o sofredor
Quem sempre teve tudo nunca vai entender
O que ¢ cantar uma vida até vocé viver
Quem sempre teve tudo nunca vai entender
O que ¢ cantar uma vida até vocé viver

Bad and bougie, Bratz nunca Susi
Rica, Mansa Musa

Neguinha canela cinza,

hoje com varios Adidas

Vou dar um girdo, t& mo lua

Saia da Cyclone e a lupa
Combina com a unha

(TASHA & TRACIE, 2020)

Em contraposicdo ao desinteresse pela obra de Beyoncé, as estudantes ficaram
entusiasmadas e envolvidas com o clipe das MCs Tasha & Tracie. A maioria das estudantes
conhecia as MCs, porém talvez ainda nao tivessem assistido um clipe delas, ou ficaram
surpresas por um conteiido como este ser veiculado em sala de aula. Questionei as estudantes
se ¢ necessario “ter dinheiro” para “estar na moda”, ao passo que elas trouxeram diversas
opinides e explicacdes sobre o assunto, ressaltando as roupas e marcas que gostavam, assim
como as solucdes que encontravam dentro das suas possibilidades de compra. Propus as

estudantes a reflexdo de como a moda pode nos ajudar a entender as culturas e grupos.

2 Clipe da musica “Salve”, das MCs Tasha e Tracie, produzido pela revista Glamour Brasil. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/shorts/8i0xBOJETWS>. Acesso em: 12/07/2023.
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Perguntei a elas: (a) Vocés acham que moda tem a ver com identidade? Por que? (b) Quais sdo
as referéncias no estilo da galera hoje? (c¢) Descrevam os estilos principais da escola.
Conversamos sobre a possibilidade de fazermos entrevistas pela escola com essa tematica. A

professora Cecilia refletiu sobre a experiéncia, posteriormente, em entrevista:

Af a gente comecou a conversar sobre moda, sobre memorias, identidade. E ai a
gente conseguiu trazer isso para a realidade deles, mostrar que é possivel tornar
esses assuntos aparentemente formais e, a primeira vista, ndo tdo interessantes
assim, tornar esses assuntos questdes do dia a dia, que tém a ver com a realidade
deles, né? Que chamam a atencdo deles, que estdo nas midias sociais. Quando vocé
traz uma musica da Tasha e Tracie, e ai a gente discute moda, identidade, fendmenos
sociais, isso tudo eu acho que ¢ um jeito novo de transmitir contetidos sociologicos,
né? (Cecilia, entrevista 2022).

f) Vocés sabem o significado de todas as letras do movimento LGBTQIAP+?

Além dos episddios descritos até agora, que estdo disponiveis na Internet e foram
selecionados a partir de correlacdes com as tematicas e conteudos trabalhados nas aulas de
Sociologia e na eletiva orientada de Historia do Distrito Federal, um episddio produzido por
mim foi utilizado em uma eletiva sobre Educacdo Sexual, lecionada pelo professor de
Biologia do CED Caliandra, chamado Manoel (branco, 30 anos). O professor de Manoel
estava na escola como professor temporario havia trés meses ¢ me procurou para fazer um
episodio de podcast na eletiva que lecionava sobre Educag¢do Sexual, propondo um didlogo
interdisciplinar que poderia ser muito proveitoso. Como conta o professor Manoel em

entrevista posterior:

Entdo, assim na verdade comegou com uma culminancia né. E um projeto que vocé
tem que fazer no fim da eletiva, que pode ser tanto s6 com a sua turma ou vocé pode
juntar com a eletiva de outro professor. Entdo, eu procurei alguns professores que
estivesse fazendo algo bacana que desse para juntar né. Que desse para fazer uma
coisa mais misturada mesmo, para ficar diferente. E eu vi que tinha podcast. Uma
delas era podcast e eu pensei “pd, fica bem bacana um tema que eu tento provocar
eles para falarem, para conversarem sobre aquilo bastante”. E eles vivem essa
cultura do podcast. Alguns, ndo todos, mas vivem.

A gente tentou trabalhar junto ai. Ndo deu certo, ndo saiu muito o podcast com 0s
alunos, mas s6 pensar ¢ conversar com eles eu senti que tinha uns que estavam com
muita vontade, mas apesar de ser fim de semestre, zero energia. [...] Como eu
cheguei tem s6 uns dois meses, ndo deu muito para trabalhar isso desde o comego
né. Se fosse algo que desse para toda a eletiva, toda semana e trabalhando com eles,
acho que teria saido (Manoel, entrevista 2022).

Devido ao cronograma de aulas apertado, ndo foi possivel produzir um episédio com a
turma, mas compartilhei com o professor Manoel o episddio “Diversidade de género e
sexualidade: movimento LGBTQIAP+” (2021), que produzi para a turma de ensino médio
que acompanhei durante o Estagio Obrigatorio da Licenciatura em Ciéncias Sociais. O
episodio tem duracao de 21 minutos € inicia com a musica “Corpo Sensual” da cantora Pabllo

Vittar. Eu e meu colega Jodo Victor nos apresentamos e fazemos algumas perguntas as
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ouvintes, trazendo reflexdes sobre os papéis sociais de género e a diferencas entre identidade
de género, orientagdo sexual, sexo bioldgico e expressdao de género. Explicamos o significado
de cada uma das letras da sigla do movimento LGBTQIAP+ e suas principais pautas politicas.
A explicagdo ¢ realizada de maneira calma e pausada, intercaladas por audios de memes e
musicas como “Bumbum de Ouro” da cantora Gloria Groove, “Born This Way” de Lady
Gaga, “Supermodel” da artista RuPaul e “Braille” do cantor Rico Dalasam. Mais pro final do
episodio, promovemos uma reflexdo sobre o sexismo na linguagem, utilizando audios das
youtubers Rita Von Hunty® e Rosa Laura®', e apresentamos a linguagem de género neutro € o
sistema ile (BERTUCCI, Pri; ZANELLA, 2014). O episédio finaliza com uma proposta de
atividade: escrever uma carta destinada a alguma personalidade LGBTQIAP+ citada, usando
a linguagem neutra e contando sobre o que aprendeu no episddio. O professor Manoel passou

o episodio em sala, e relatou sobre a experiéncia em entrevista posterior:

Entdo, foi interessante. Eles achavam, assim, meio estranho. Achei que eles iam
achar divertido, mas eles estranharam aqueles cortes animados, aquelas virgulas
sonoras bem divertidonas assim, bem... jogadas, as musicas e tal, com funk. Talvez
surpreenderam de td passando isso em sala de aula, mas ai alguns ficaram meio
confusos, meio tipo “oxi professor, que isso?”. Mas alguns se divertiram, j& riram
ali. Achei que foi uma provocagao legal para eles, e a maioria dos temas eu acho que
ouviram, assim, acharam interessante, ndo comentaram muito.

E eu acho que o momento que mais provocou eles, que mais teve divergéncia e que
eles deram uma opinido, foi na parte dos pronomes né, alguns ficaram: “ah
professor, eu acho isso um absurdo, acho isso ridiculo”, “td bom gente, calma”.
Porque tem uma parte ali que tem uma frase inteira com os pronomes tradicionais,
que a gente usa, ¢ ai como seria com os pronomes neutros né. E ai eles falam: “néo,
professor, ¢ um absurdo falar assim, ndo da para entender nada”, alguns so rindo,
outros ficaram assim quase bravos. Eu: “calma gente, vocés sdo muito jovens, para
que tudo isso, tanta raiva?”. E falei para eles: “ndo precisa concordar ou discordar, é
sO ouvir, saber que existe muitas vezes ja basta”, né?

Acho que como tava na fase do ENEM, parece que alguns ficaram assim... Eles sdo
meio imediatistas. Eles ouviram aquilo, ndo sabiam que aquilo existia cinco minutos
atras, e instantaneamente tinha opinides muito fortes, como se domingo que vem a
prova da redagdo do Enem fosse ter que ser em pronome neutro, né [risonho]. Tipo:
“calma gente, ¢ s6 pensar nas ideias”. Entdo, achei legal para dar essa provocada
neles, porque foi 0 momento que mais veio a opinido deles, eles comegaram a falar
falar, falar, falar... ¢ dar opinido. Foi bem provocante, achei legal (Manoel, entrevista
2022).

Os episodios apresentados possuem diferentes formatos e conteudos, e foi possivel
perceber como cada um envolveu e despertou distintas reacdes nas estudantes. Porém, ficou
evidente que episddios mais longos que 20 minutos podem gerar dispersdo. Enquanto
episodios com vocabuldrio mais académico nao conseguiram reter a atengdo das estudantes e

levantaram pouco debate, como o “Origem da Sociologia”, do Café com Sociologia e o

300 video “LINGUAGEM NEUTRA?”, apresentado por Rita Von Hunty, esta disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=WAzsxxMMIIM&t=786s>. Acesso em: 12/07/2023.

310 video “Linguagem Neutra - Versdo ILE (integra)”, apresentado por Rosa Laura, estd disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=sXxxhDaOu3E&t=124s>. Acesso em: 12/07/2023.
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“Sobre bailarinas e maes de familia”, do Papo de Orelhdo, outros episddios surpreenderam
com brincadeiras e vocabulario comum, como o “O Pastor e 0 Chamado”, do Historia Preta e
o “Diversidade de género e sexualidade: movimento LGBTQIAP+”, produzido por mim.
Neste ultimo, o professor Manoel relatou ser evidente a surpresa e estranhamento das
estudantes com os memes e musicas, que ndo sao comumente utilizados no ambiente escolar.
A explicagdo de um “tema polémico” como a linguagem de género neutro ¢ a proposta de
escrever uma carta utilizando pronomes neutros gerou debate e expectativas em relagao aos
conteudos do Exame e a prova de redagao.

Episddios com narrativas e historias mobilizaram algumas estudantes, como o
episodio “O Pastor ¢ 0 Chamado”, do Historia Preta, cuja narra¢ao nos faz imaginar cenas em
um ambiente familiar, o Onibus, e também traz a tona um sistema desumano, o que gerou
debate e reflexdo. Porém, o episddio “Trabalho”, do Ser Sonoro, que também ¢ bastante
ludico e com muitas histdrias cruzadas, acabou se mostrando pouco compreensivel para as
estudantes, por seu conteudo demasiado subjetivo, com associagdes pouco explicitas, como a
relagdo entre musica e trabalho. Por fim, foi possivel perceber que mesmo episodios que
dialogaram pouco com o universo de referéncias das estudantes, como o “Beyoncé e a moda”,
do ELLE News, puderam ser relacionados com outros formatos de midia, como a musica, no
caso do episodio citado.

Os momentos de audi¢do coletivas possibilitaram diversas posturas para apreensao do
conteudo, mas pouco exploradas pelas estudantes, por serem momentos incomuns em sala de
aula. Como o conteudo ¢ transmitido apenas via audio, as estudantes podem adotar
comportamentos diversos, desde descansar a vista, encostar a cabeca na carteira, desenhar,
passar alguma anota¢do a limpo, ou até mesmo se levantar € mexer um pouco o corpo ao
mesmo tempo em que escuta o podcast. Agora que a escuta havia sido exercitada, era chegado
o momento de pensar nos nossos proprios episodios, seguindo esse processo de

descentralizagdo do aprendizado e valoriza¢ao da autonomia das estudantes.
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CAPITULO 7
“Ah professora, vamos fazer um podcast, acho que é legal, é diferente”
“Eu gostei muito da participacdo de todos e desse
movimento de conhecimento. Eu acho que ¢ bom para
aprender ¢ entender um pouco da realidade de cada

pessoa” (Estudante do 1° ano, que participou da
producdo dos episodios).

Enquanto eu convivia com as estudantes, planejando a producdo do nosso podcast,
observei diversas situagdes divertidas e significativas, que combinavam com a midia de audio,
demonstrando a espontaneidade, a performatividade e o protagonismo delas no ambiente
escolar. As adolescentes ouvem e contam historias, conhecem diversas perspectivas e forjam
suas proprias convicgdes e opinides. Debatem suas opinides politicas, as vezes de maneira
mais assidua, mas geralmente em tom de brincadeira. Todo esse processo acontece de maneira
intensa, e parte dessa intensidade se reflete em atitudes espontaneas, questionadoras - ¢ até
mesmo rebeldes -, mas também através de tracos de timidez e inseguranga.

Mas, o fato ¢ que ndo € preciso muito tempo para perceber como as adolescentes sao
performaticas, expressivas e interagem em uma linguagem naturalmente youtuber e
podcaster. As professoras também entram no clima, como a professora Cecilia, que
habitualmente se comunica de maneira divertida, usando memes como “esque¢a tudo!”,
palavras fofas e no diminutivo como “galeritcha” e girias das juventudes. Cabe descrever,
mesmo que aleatoriamente, algumas dessas situagdes aqui:

=> Performances em coro: musicas cantadas por toda a turma; interjei¢des de grupos
demonstrando animo ou desdnimo diante de alguma atividade pedagodgica;
onomatopeias que quebram o siléncio das aulas; torcidas nas gincanas.

=> Masica por toda parte: fones de ouvido cotidianamente; aulas de musica e danga e as
apresentacdes no patio; caixas de som em eventos especiais.

=> Relagdes ciborgues: brincar de esconder o celular uma da outra, ou correr atras do
aparelho; enviar dudios em qualquer momento, até mesmo nas aulas; gravar umas as
outras dancando, andando de skate, aprontando em maultiplas situacdes; gravar
escondido, conhecido como “stalkear”.

=> Compartilhando contetdos: produzir midias para projetos como jornal da escola;
audiodescricdo dos grafitti da escola na aula de artes visuais; slides divertidos e

inovadores para as apresentacdes nas disciplinas.
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A diversidade de interesses e debates que conectam as Ciéncias Sociais e as estudantes
abrem um leque de possibilidades para pensar e produzir um podcast na escola. H4 uma
ampla gama de temas que poderiam ser escolhidos e trabalhados conectando os conteudos do
livro didatico e os contextos sociais das adolescentes. Assim, o processo de construgao do
podcast aconteceu buscando articular a espontaneidade do contexto escolar e o cronograma
propositivo desta pesquisa, guiando-se pelos debates que mais tinham mobilizado as

estudantes, assim como pelas praticas pedagdgicas e sugestdes da professora Cecilia.

O podcast chama atengdo e gera engajamento dos meninos, e eles se interessam pelo
microfone, pelo material. Eles se interessam porque envolve o smartphone deles.
Eles se interessam porque vao trocar ideias com outros colegas, vdo conversar sobre
assuntos que eles gostam, né? Eles vao entrevistar pessoas, esse papel também ¢
muito legal, né? Perceber que vocé pode entrevistar pessoas, que vocé tem essa
capacidade. E conversar com pessoas da escola que as vezes eles ndo conversam e
que, no papel de entrevistadora, eles podem conversar e se aproximar. Entdo, eu
acho que tudo isso gera uma curiosidade, gera um engajamento, e isso faz com que a
Sociologia se torne muito mais interessante. A Sociologia, Antropologia, Ciéncia
Politica. Discutir esses temas desse jeito ¢ muito mais legal (Cecilia, entrevista
2022).

Quando sugeri as estudantes, ainda no inicio da excursdo de campo, a proposta de
realizarmos um podcast juntas, a maior parte das adolescentes se mostrou indiferente,
algumas responderam com positividade. Talvez tenham pensado algo como “mais um projeto
da escola”, diante da rotina e das tarefas exigidas por cada disciplina e eletiva orientada, que
tém demandado habilidades e criatividade em excesso das estudantes. Expliquei para as
turmas que as temadticas e o estilo dos episoddios seriam decididos por elas, a partir dos
conteudos trabalhados na aula de Sociologia e nas eletivas orientadas sobre a Historia do DF e
sobre as Obras do PAS.

Dessa forma, os trés temas escolhidos foram: (a) as relagdes entre moda, musica e
cultura; (b) as histérias de dois estudantes e seus vinculos com a cidade e a escola; (c) a
ditadura militar exemplificada através do filme Marighella (2019) e a Comissao Nacional da
Verdade. O processo de producdo desses episddios serd descrito logo adiante. Mas vale
ressaltar que o cronograma de producao do podcast foi bastante transformado em decorréncia
de uma série de atividades escolares, como reunides das turmas, provas, passeios
extra-curriculares, além de eventos externos como feriados, a Copa do Mundo, as eleigdes
presidenciais, entre outras. Assim, os episodios tiveram processos de producdo distintos,
alguns tiveram maior protagonismo das estudantes do que outros, porém toda a edi¢do de

audio foi realizada por mim devido as circunstancias de tempo citadas.
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7.1. Moda, cultura e identidade

O desenvolvimento das reflexdes sobre musica, moda e cultura, nas aulas de
Sociologia, especialmente em duas das trés turmas que eu estava acompanhando, levou a
delimitacdo natural desta tematica para um dos episodios de podcast. Partindo dos nossos
debates sobre a influéncia da classe social na moda e das musicas e podcasts que escutamos,
propus as estudantes que investigassem as opinides sobre moda e o “estilo da galera” na
escola. As estudantes ficaram animadas com a possibilidade de entrevistar qualquer pessoa da
escola sobre um assunto que ¢ cotidiano e significativo para elas.

Busquei refletir com as estudantes sobre o carater subjetivo das respostas e a
diversidade politica e estética que esse debate abarca. Elaboramos juntas um roteiro de
entrevista, com varias possibilidades de perguntas que relacionam moda, musica, cultura,
identidade e classe social, que as estudantes poderiam seguir livremente:

=> O que ¢ moda pra vocé?
Vocé acha que moda tem a ver com identidade? Por que?

Quais sao suas referéncias de moda e musica?

-
9
=> Vocé acha que seu estilo e gostos sao influenciados por artistas ou pessoas famosas?
=> Vocé acha que estilo tem a ver com classe social?

=> O que ¢ cultura pra vocé?

9

Descreva o que vocé esta usando hoje.

No primeiro dia de realizacdo das entrevistas, levei quatro microfones de lapela, de
modelo simples, que as estudantes podem conectar aos seus proprios celulares e levar
facilmente para os espagos da escola. Para envolver e exemplificar a atividade para as
entrevistadoras, fiz algumas entrevistas com as estudantes que estavam na sala, demonstrando
a dindmica com o microfone e sugerindo formas de interlocu¢do. Entreguei trés microfones de
lapela para trés duplas e guardei um microfone para dividir com a professora Cecilia na
realizagao de entrevistas também.

Nesse dia as estudantes tinham aula a tarde, entdo o horario apds o almogo poderia ser
utilizado para entrevistar algumas pessoas. Assim que tocou o alarme indicando o final da
aula, fiquei sabendo que haveria um show de rap na escola, descrito anteriormente, o que, por
um lado, poderia promover o debate sobre moda e musica, mas por outro, criaria ruido de
fundo nas gravagdes. Assistimos ao show do MC Valéncia no refeitério enquanto almogamos,
depois partimos para as entrevistas. Porém, o DJ continuou tocando musicas em alto volume

ap6s o show, por isso buscamos nos afastar um pouco do refeitério para diminuir o ruido do
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ambiente, mas de qualquer forma a captagdo dos audios foi impactada neste dia. Tivemos
outros dois dias de grava¢do, um com maior protagonismo das estudantes, e outro mais
mobilizado por mim e pela professora Cecilia.

Ao contrario do que pareceu no inicio, durante as entrevistas observei que as
estudantes estavam bastante envolvidas e animadas com o processo. As entrevistadoras
sairam pela escola em busca de pessoas que admiravam, eram amigas ou gostariam de
conhecer. Fizeram as perguntas previstas e criaram novas, trazendo novas questoes a tona
durante o processo. As reagdes das estudantes entrevistadas eram diversas: muitas
mostravam-se bastante dispostas a participar da atividade e responder as perguntas com
profundidade, compartilhando seus gostos musicais ¢ opinides, descrevendo as roupas e
acessorios que usavam. Uma parte das estudantes apresentava respostas objetivas, sem muita
exposi¢ao de suas opinides, ou apresentavam dificuldade para explicar suas perspectivas ou
descrever seu “estilo”. Outro grupo, ndo se sentia a vontade para responder as perguntas,

apresentando timidez, vergonha ou desinteresse com a proposta.

Figura 07: arquivo pessoal da autora, 2022.

Aos poucos os microfones ganharam espaco em meio ao barulho e as movimentagoes,
reunindo grupos para as entrevistas, promovendo brincadeiras e captando momentos
espontaneos. A partir dessa atividade, as estudantes comecaram a compreender o projeto de
podcast com mais concretude. Fiquei pensando que eu ja deveria ter levado os microfones
antes, para que as estudantes experimentassem as habilidades de gravar suas vozes, entrevistar

outras pessoas, se imaginarem enquanto podcasters € se animarem com a proposta desde o
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inicio. Relembrando esse momento, a professora Cecilia comentou sobre as reagdes das

estudantes diante das gravagoes:

O processo de producdo foi o mais legal! Eles, primeiro, quando viram os
microfonezinhos de lapela, eles ficaram loucos, né? Eles falaram “Meu Deus, a
gente vai usar isso, como ¢ que ¢?”. E ai eles perceberam que eles fariam perguntas
para outros colegas da idade deles. Eles seriam os entrevistadores, né? Entdo, muitos
deles, nem todos, muitos na maioria, adorou, na minha percep¢ao, né? No meu
julgamento, eles adoraram, eles acharam o maximo, eles colocaram o microfone e
sairam pela escola perguntando sobre temas super atuais. Identidade, moda e como
que isso é percebido por colegas da mesma idade, né? E ai, o mais legal é que as
respostas variaram muito. Enquanto os colegas iam respondendo vocé percebia
como que isso gerava, provocava uma reagdo de espanto, de curiosidade, de
interesse no entrevistador também né? Entdo vocé percebia os meninos assim, né?
Os entrevistadores com aqueles olhdes assim, quando eles recebiam uma resposta
que eles ndo esperavam, né? Vem uma coisa totalmente diferente e aquilo ali te gera
um estranhamento que vocé fala: “Caraca, ndo pensava assim”. E aquilo gerava uma
série de reagdes ¢ discussdes para a sala de aula. E ai eu acho que esse processo que
¢ massa e que eles ndo estavam esperando. E que eles viram que ¢ muito legal, das
entrevistas, da pesquisa social (Cecilia, entrevista 2022, énfase original).

Apbs o processo de gravacdo, escutei todos os audios e transcrevi parte do conteudo.
Estes dudios de entrevistas totalizaram 77 minutos de duragao. Como nao houve tempo habil
no cronograma escolar para construir o roteiro do episddio junto com a turma, eu mesma
elaborei um roteiro que combinava as entrevistas com alguns trechos do livro didatico e
musicas, como consta no Anexo 3. Organizei falas para trés ou quatro apresentadoras,
deixando espaco para a constru¢do de expressdes mais particulares junto com as estudantes.
Escrevi as falas das apresentadoras do episodio a partir de reflexdes coletivas que foram
realizadas ao longo das aulas de Sociologia e das proprias reflexdes gravas nas entrevistas.
Busquei abarcar a maior diversidade de relatos e opinides possiveis, alternando as falas de
maneira a proporcionar uma perspectiva comparativa € uma escuta de estranhamento em
relagdo a moda e as culturas apresentadas. Enviei o roteiro para a professora Cecilia e ela
aprovou.

Fui pra escola em uma sexta-feira de manha, dia de eletivas orientadas, com o roteiro
pronto, visando gravar os trechos de apresentacdo do episodio e leitura do livro didatico. Na
eletiva sobre a Historia do DF, projetei o roteiro no quadro para todas verem o que eu tinha
imaginado. Eu e algumas estudantes fizemos uma pequena demonstragao do inicio do roteiro,
experimentando as falas. Elas pareceram gostar, entdo solicitei por voluntérias para gravar o
roteiro. Essa turma ¢ um pouco mais resistente as atividades propostas, como foi citado
anteriormente, ¢ a primeira aula da manha e possui grupo fechado de amigos que ndo se
envolve muito com as atividades. Porém, na turma também haviam outras estudantes que se

engajaram na proposta, uma dessas estudantes era representante de turma e namorada de um
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dos “garotos rebeldes”, e promoveu a participagdo deste grupo. Assim, quatro estudantes se
voluntariaram para gravar as falas do roteiro, e mais duas quiseram acompanhar a gravagao,
totalizando seis estudantes, sendo duas meninas e quatro meninos. Fomos para a sala de
musica que, quando vazia, era o ambiente mais silencioso € com melhor actstica da escola.
Na sala de musica, dividimos as falas das quatro apresentadoras, alternando as vozes a
cada paragrafo do roteiro. Primeiro, realizamos um ensaio gravado, interpretando o roteiro de
maneira livre. Uma das estudantes teve mais dificuldade de leitura de alguns trechos do
roteiro, por isso adaptamos algumas palavras e fizemos alteracdes na ordem de apresentagao.
As outras estudantes demonstraram boa interpretacdo e desenvoltura na leitura. Fiz algumas
correcdes e sugestoes de interpretacdo, ao mesmo tempo que busquei incentivar e valorizar as
experimentacdes de voz das proprias estudantes. Durante o ensaio, uma das estudantes que
estava apenas acompanhando a gravacao se voluntariou para ler alguns paragrafos do roteiro
também, foi logo incluida e realizou uma leitura excelente. Por fim, fizemos a gravacao
oficial, o que exigiu grande concentracdo e esfor¢o das estudantes devido a duragdo do
episodio e da atividade como um todo, que levou cerca de uma hora. Também perguntei a este
grupo sobre sugestdes de nome para o podcast, sugeriram principalmente ideias contendo
“cast” no nome, como ¢ comum em nomes de outros programas dessa midia. A professora
Cecilia estava com a gente no momento de gravacao deste episoddio e se surpreendeu com a

interpretacdo das estudantes:

Aquilo [momento em que a gente gravou os roteiros] foi maravilhoso. Foi
maravilhoso, porque eu fiquei surpresa como que eles estdo treinados para o formato
podcast. Como que eles sdo blogueiros, sdo blogueiras, sdo blogueires. Eles
conseguem colocar tudo aquilo que a gente queria que eles colocassem no formato
podcasters, né? Entdo, eles conseguem dar um bom dia do jeito que os
entrevistadores de podcast ddo, eles trouxeram essas expressoes, ja no formato que a
gente queria, né? Entdo eu achei muito legal, foi muito massa. Isso mostra como eles
estdo familiarizados com essas midias, né? O podcast faz parte do universo deles. Se
eles ndo ouvem o projeto Querino, eles ouvem o Podpah. Entdo, eles sabem se
comunicar como podcasters, eles sabem fazer isso com naturalidade (Cecilia,
entrevista 2022).

Realizei a montagem desse episddio no programa de edicdo de dudio, e tive alguns
problemas técnicos com o computador que dificultaram o trabalho de edi¢do e acabaram
atrasando a apresentacdo deste episddio para as estudantes, como sera relatado mais a frente.
O episddio ficou com a duracao de 12 minutos, a qualidade do audio variou bastante por ter
sido gravado em diferentes dias e ambientes diferentes da escola. Acrescentei beats de rap
com direitos autorais livres para fazer as transi¢des entre os blocos. Refleti sobre um nome
para o episodio que pudesse abarcar os temas debatidos e sugerisse o didlogo com as Ciéncias
Sociais, de forma que o titulo “Moda, cultura e identidade” me pareceu o mais apropriado.
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7.2. Marighella e a ditadura militar

A partir da movimentagdo para a construgao do episdédio sobre moda, a dispersao dos
microfones de lapela pela escola levaram a noticia do podcast para outras turmas e
professoras. Foi entdo que uma professora, a Clarice (branca, 34 anos), me convidou, de
maneira muito simpatica, para colaborar na oficina que lecionava. Ela também ¢ formada em
Sociologia e naquele momento estava responsavel por oferecer oficinas pedagogicas para os
trés anos do ensino médio, como parte da antiga grade curricular do Ensino Integral, que
estava sendo substituida gradualmente pela nova formagdo curricular e pelos itinerarios
formativos. Assim, a professora Clarice estava ofertando uma oficina chamada “Sessdo da
Tarde”, onde as estudantes assistiram e debateram sobre filmes, com foco no cinema nacional.

A professora Clarice me procurou contando que uma estudante da oficina sugeriu que
a turma fizesse um episodio de podcast para apresentar nos ultimos dias letivos, nas
apresentacdes chamadas de “culminancias”. A professora Clarice gostou da proposta da
estudante, porém nao tinha conhecimento da técnica para fazer um podcast. Assim, quando
ela soube que eu estava na escola, viu uma possibilidade para realizar o projeto, valorizando a

contribuicdo das estudantes e a minha pesquisa.

Entdo, foi uma sugestdo dos alunos inclusive. Eu tava procurando alguma coisa para
trabalhar com eles na culminancia, que é produto final da oficina né, que a gente tem
que apresentar alguma coisa. Ai eu sugeri, assim, até para ndo dar mais trabalho
porque esse segundo semestre ¢ bem corrido: “Ai gente, vamos fazer um mural com
alguma coisa assim sobre os filmes que a gente viu”, e ai um aluno foi sugeriu de
fazer um podcast, ai ele falou “Ah professora, vamos fazer um podcast, acho que é
legal, ¢ diferente”. Af, tipo, eu gelei, eu disse “Gente, nunca trabalhei com podcast
[risonha], deve ser um trampo né”. Ai ele: "Nao, ndo ¢ tdo dificil ndo", ai eu
“Beleza”. Eu super topei na hora, fiquei pensando como que a gente ia fazer isso.

Af eu fui dar uma pesquisada, comecei a ver a questdo do roteiro... E ai eu dei muita
sorte de ter te encontrado na escola, mas foi isso, foi basicamente ideia deles assim.
Foi [um estudante] do primeiro ano, eu ndo lembro a turma, ele é um fofinho. [...] E,
depois ele mudou de ideia né, quando ele viu que ia ter que falar e fazer alguma
coisa, ele “Ai, vai dar muito trabalho...”. Ai eu: “Nao, agora vocés ja escolheram,
vamos ficar”. Sendo, toda hora eles querem mudar de ideia né, ai beleza, ai deu
certo, assim... [...] Ele tava bem inseguro, eu tive que dar uma insistida 14, nele, nas
meninas, mas deu tudo certo [risos] (Clarice, entrevista 2022).

Combinei com a professora Clarice de passar alguns slides explicativos sobre a
producdo de podcasts, e alguns dias depois fui para a oficina de Sessdo da Tarde para
conhecer as ideias da turma. A oficina acontecia nos mesmo horario de uma das aulas de
Sociologia que eu acompanhava, por isso ndo foi possivel frequentar continuamente a oficina.

Porém, eu ja conhecia uma parte das estudantes da oficina, que eram do 1° ano e estavam

fazendo aula de Sociologia naquele semestre. Dessa forma, quando fui apresentar os slides
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para a turma sobre a producdo do podcast, especialmente sobre as etapas de escrita do roteiro
e entrevista, a troca com o grupo foi bastante fluida. As estudantes me contaram que estavam
interessadas em fazer um episddio de curta duragao sobre o filme “Marighella” (2019) e sobre
a Comissao Nacional da Verdade, com uma estudante entrevistando e duas respondendo,
conversando sobre conteudos que haviam sido debatidos ao longo da oficina com a professora
Clarice. A turma também havia pensando em musicas para compor o episoédio. Eu
compartilhei o passo a passo de como se fazer um roteiro, como dispor as falas e marcar
musicas e efeitos sonoros, como consta no Anexo 3. Me comprometi a colaborar na gravagao

e na edi¢do do episddio. A professora lembrou desse momento:

Num primeiro momento, antes de comegar o roteiro, eu coloquei eles para pesquisar
mais a fundo sobre a vida do Marighella. Também eu trouxe um amigo que
trabalhou na Comissdo Nacional da Verdade e ai ele conversou com eles sobre a
Comissao e foi bem interessante, eles ficaram bem interessados assim, sua maioria
né, ficaram interessados. Ai eu também coloquei eles para pesquisarem mais sobre a
Comissao Nacional da Verdade e o contexto da ditadura. Dai, a partir da pesquisa
que eles fizeram, a gente comegou a formar algumas questdes que seriam tratadas no
podcast, e foi isso. Dai, a gente montou o roteiro com essas perguntas que eles
trouxeram, eles também formularam as perguntas. O que eu fiz foi basicamente
pegar essas perguntas e organizar naquele modelo de entrevista né, ver quem que ia
fazer a pergunta, ver quem que ia responder. E foi basicamente isso, ai ¢ que vocé
entra né, com essa parte mais técnica também, foi bem legal, foi isso o processo né,
eu so [risos] fiz isso de organizar esse roteirinho, ¢ o resto vocés fizeram e ficou
6timo, ficou maravilhoso (Clarice, entrevista 2022).

Na semana seguinte, a professora Clarice me enviou o roteiro elaborado com a turma,
contendo todas as falas e sugestdes de musica para o episddio. O roteiro ficou muito
interessante, com uma apresentadora, que fez perguntas objetivas e comentarios elogiosos as
duas entrevistadas, que ddo respostas bem elaboradas. As musicas dialogam com o contetdo,
potencializando um aprendizado ludico: “Mil faces de um homem leal”, do grupo de rap
Racionais MCs; “Mondlogo ao pé do ouvido”, de Chico Science e Nagao Zumbi; e “Brasil de
quem?” do MC Sid. O roteiro deste episddio pode ser acessado no Anexo 05.

Com o roteiro finalizado, me reuni com estudantes que estavam responsaveis pela
locugdo para realizar a gravacdo, algumas delas também estavam envolvidas na construcao
dos outros episddios. Eram trés, mas de ultima hora, uma outra estudantes quis juntar-se a
nos, totalizando duas meninas e dois meninos. A professora Clarice emprestou o celular dela
para conectar a um dos quatro microfones de lapela. Fomos para uma sala de aula que ficava
no canto de um dos blocos, era uma sala com as paredes revestidas de azulejo, o que ndo € um
espago ideal para a gravagdo, como at¢é mesmo uma estudante comentou, pois provoca a
reverberacdo, dando um efeito de eco na gravagdo. Porém, a sala de musica estava ocupada e

ndo haviam muitas outras opcdes de espacgos silenciosos na escola. Entdo, relembrei algumas
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dicas de locucdo, como projetar a voz, ficar em boa postura e falar com calma. Cada estudante
ficou com um microfone de lapela e realizamos um primeiro ensaio gravado. Foi necessario
corrigir a pronuncia de algumas palavras e erros de leitura, mas em geral as estudantes
realizaram uma boa interpretacdo do roteiro. Houve apenas uma estudante que apresentou
mais dificuldade, pois, como ela mesmo disse, tinha a “lingua presa”, o que complicou um
pouco a sua pronuncia. Assim, nos trocamos algumas palavras e conseguimos adaptar o
conteudo, incentivando a participacdo desta estudante, que fez o papel de uma das
entrevistadas. A estudante que se juntou a nos de ultima hora ficou com uma das perguntas
finais do episddio, foi legal ver a animagao e o improviso dela. A gravacao oficial foi bastante
fluida, as estudantes se expressaram muito bem, a captag¢ao do audio ficou com qualidade boa,
com poucos ruidos no fundo.

Eu e a professora Clarice compartilhamos os audios entre nos, ela parecia bastante
animada com o projeto. A professora realizou cortes nos dudios e tentou montar o episodio,
mas contou que teve bastante dificuldade e ndo conseguiu um resultado muito elaborado, o
episodio estava com ruido de fundo, cortes bruscos e sem a trilha sonora. Entdo, eu realizei a
edi¢do de uma nova versdo do episodio, a partir dos audios originais, buscando melhorar a
qualidade do 4udio com efeitos e tornar o episddio mais dindmico com as musicas. O episodio
ficou com 8 minutos de duracdo. A professora Clarice gostou bastante do resultado, disse ter
vontade de realizar o projeto outras vezes, mas aponta que nao teve muito tempo para

compartilhar o episddio com as estudantes em sala:

Olha, foi bem corrido, na verdade. [...] Foi muito louco assim tudo n¢, Copa,
eleicdes. Porque nas sextas-feiras antes das eleigdes eles também ndo tiveram aula
entdo foi bem corrido. [...] Eu gostaria de ter tido mais uma aula pelo menos com
eles, eu fiquei meio insatisfeita nesse sentido, mas ndo tem a ver com a turma em si,
tem a ver mesmo com a organizacdo da escola. Porque foi bem corrido, a gente
gravou correndo, aquela aula da gravagdo que a gente teve foi a nossa tltima, entdo
eu ndo consegui encontrar com o grupo inteiro depois para perguntar né o que que
eles acharam e ter feedback. Mas eu acredito que eles ficaram bem satisfeitos, eu
mandei no grupo que a gente tinha feito no Whatsapp, a galera que respondeu,
respondeu super positivo. Tem uma galera que, enfim, ignorou [riso], mas que
também ndo tinha participado muito do processo né. Mas o pessoal que participou
né, o pessoal que tava ali mais engajado gostou bastante, ¢ acho que foi positivo
(Clarice, entrevista 2022).

7.3. Historias de estudantes
Na eletiva orientada sobre Historia do Distrito Federal, havia muitos caminhos e
cruzamentos entre os temas trabalhados na aula, as trajetérias individuais atreladas a

construcdo e historia do DF e as reflexdes e percepgdes das estudantes sobre a cidade, sobre a
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escola, sobre o futuro. O podcast poderia ser uma boa forma de contar essas historias e trazer
percepcoes individuais sobre a cidade, evidenciando o papel individual na constru¢do dos
espagos sociais. Porém, essa turma era pouco participativa nas atividades, as estudantes nao
estavam muito dispostas a contar suas historias, ¢ também nao demonstraram interesse em
apresentar um programa de podcast. Buscando motiva-las, eu e a professora Cecilia
conversamos sobre o desenvolvimento das atividades que fizemos nesta eletiva, historias e
reflexdes que foram mais marcantes, perguntas que permaneceram. Apesar de, inicialmente,
as estudantes ndo se animarem com a atividade, elas contribuiram na construcao do tema do
podcast, refletimos sobre as trajetorias individuais na construcdo historica das cidades do DF,
na escolha dos convidados, assim como na elaboragdo das perguntas para a entrevista.

Pensamos juntas sobre possiveis pessoas para entrevistar. Eu havia pensado na
possibilidade de entrevistar a Mestra da Cultura do Cerrado Martinha do Coco, porém sua
agenda estava cheia naquela época. Cheguei a conclusdo que o mais adequado seria
entrevistar estudantes e talvez professoras da propria escola. Conversando com as estudantes,
surgiu a ideia de entrevistar o MC Valéncia, estudante do 3° ano que realizou um show de rap
na escola. Concordamos que, por o MC Valéncia ter migrado da Venezuela e morar na RA
Ipé, ele poderia nos apresentar um olhar diferenciado da cidade. A professora Cecilia sugeriu
que, além do MC Valéncia, um estudante da propria turma da eletiva também fosse
entrevistado, e convidou o estudante chamado Jodo, que também mora na RA Ipé e que,
segundo a professora, teria muitas historias para contar. O estudante Jodo concordou, mas,
inicialmente, ndo apresentou tanta seguranca diante do projeto. J& o MC Valéncia foi
atencioso com a proposta e demonstrou entusiasmo.

Em relacdo as apresentadoras para o episodio, buscamos estudantes na eletiva
orientada que acontecia em seguida, sobre as Obras do PAS. Como essa turma era muito
participativa e solicita com as atividades pedagdgicas, logo quatro estudantes, dois meninos e
duas meninas, se voluntariaram para entrevistar os estudantes MC Valéncia e Jodo. Marcamos
a entrevista para a semana seguinte, as 7:30 da manha, horario da eletiva de Histérias do DF,
de forma que a professora Cecilia ficou responsavel por pedir a liberacdo destas quatro
estudantes e do MC Valéncia das aulas que cursavam no primeiro hordrio, para que pudessem
estar conosco. Repassamos para estas estudantes as perguntas formuladas pela turma anterior,
que foram complementadas, resultando em:

(1) Como sua familia chegou em Brasilia? E onde mora atualmente?

(2) poderia compartilhar memorias de infancia? Vocé lembra de musicas e brincadeiras

que gostava?
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(3) O que acha da cidade onde mora?
(4) Como foi sua chegada no CED Caliandra?

(5) Qual sua percepcao sobre a escola, as estudantes e as professoras?

No dia da entrevista, quando eu e a professora Cecilia chegamos, o estudante Jodo ja
estava na sala, com a cabega abaixada sob a carteira, cochilando. Ele contou que estava bem
triste, pois havia acontecido algo ruim no seu trabalho, no dia anterior. Ele trabalha como
motoboy entregando pizza na regido proéxima a sua casa. Entdo, nds dissemos que ele podia
ficar dormindo na primeira aula e se quisesse poderia participar depois. Organizamos a sala de
modo que as duas entrevistadoras ficaram na mesa da professora, os outros dois
entrevistadores ficaram em carteiras ao lado esquerdo, o MC Valéncia sentou-se em uma
carteira ao lado direito. As outras estudantes estudantes ficaram sentadas nas carteiras
dispersas pela sala, assistindo.

Iniciamos a entrevista com o MC Valéncia calmamente, comecei introduzindo
algumas perguntas, as estudantes estavam bem aptas para participar. Eu fazia uma pergunta
mais introdutdria sobre os assuntos e logo as estudantes ja iam aprofundando, perguntando
mais detalhes. O MC Valéncia estava bem tranquilo e foi se abrindo aos poucos, ele
compartilhou histérias sobre a Venezuela, sobre a migragdo para o Brasil, como foi sua
chegada no DF com a familia, sempre trazendo uma perspectiva de melhora na sua condi¢do
social. A fala do MC traz muitos conselhos positivos e mensagens que buscam inspirar outras
pessoas, abordando suas superacdes e a arte de fazer rap. As apresentadoras estavam
envolvidas na conversa, especialmente um estudante, chamado Matheus, que também escrevia
rimas. Gravamos por cerca de 30 minutos, quando deu o horario do intervalo. Ainda tinhamos
mais perguntas ¢ o MC Valéncia se mostrou disponivel para continuar na aula seguinte,
horario da eletiva sobre as Obras do PAS. Assim que voltamos do intervalo, as apresentadoras
pediram que o MC Valéncia cantasse uma musica, que em seguida foi complementada por
Matheus na improvisagdo. Os dois fizeram um bate-volta de improviso, foi bem legal e todas
ficamos animadas. Nesse momento, o Jodo ja estava mais acordado e se animou em participar.
Entdo, ele puxou uma cadeira 14 pra frente e ndés comegamos a entrevista do zero, partindo do
inicio do caminho que tinhamos feito com o MC Valéncia.

As duas entrevistas foram bem intensas, MC Valéncia e Jodao foram se abrindo aos
poucos e trouxeram historias de suas familias e infancias, contaram sobre suas trajetorias
dentro das cidades, mudancas que vivenciaram. A fala dos estudantes trazia questoes graves e

de injustigas sociais, eles descreveram uma realidade de pobreza e falta de assisténcia para
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assegurar infancias dignas. Muitas de nds ficamos impactadas e tristes com algumas histdrias,
mas também foi um momento de acolhimento e valorizagdo dos colegas, respeitando as
histérias e compreendendo melhor umas as outras. Principalmente o Jodo, trouxe questdes
muito delicadas de violéncias familiares e trabalho infantil, que nem poderiam ser divulgadas
em um podcast, pensei nisso instantaneamente, e na edicdo do episddio retirei esses trechos.
Mas o estudante também compartilhou boas lembrangas e trouxe narrativas de superagao,
como 0 momento em que comprou sua propria moto para trabalhar, refor¢ando o papel do
trabalho como forma de transformagao de sua realidade, mesmo que em contexto de trabalho
infantil. Depois, quando a entrevistei, a professora Cecilia ressaltou sobre a participagdo de

Jodo, um estudante que enfrenta diversas barreiras para permanecer na escola:

O Jodo, quando ele fala sobre a vida dele, ele estd falando também sobre a histéria
da RA Ipé. Ele esta falando também sobre a historia daquela Regido Administrativa.
Como ¢ aquela regido? Como ela era vista ha anos atras, quando ele fala que era
uma regido que ndo tinha nada, agora eu ndo vou me lembrar exatamente das
palavras dele, mas ai ele fala: “Ah, um tempo depois, isso mudou”, né? Porque ele é
um morador daquela regido e daquela cidade, e ele pode, como morador, como
alguém que estd ali dia apds dia, ele pode trazer para a gente essa comparagao,
contar pra gente um pouco, como ¢ que era viver na RA Ipé ha 10 anos atras e como
que ¢ viver na RA Ipé hoje (Cecilia, entrevista, 2022).

A abertura que o Jodo teve para dar as respostas acabou incentivando o MC Valéncia
a fazer o mesmo, compartilhando algumas historias que ele dizia no comego que ndo gostava
“nem de falar sobre isso”. O acolhimento proporcionado pela turma promoveu um espago de
valorizacdo do conhecimento do estudante, que pdde expressar-se e trouxe diversas reflexdes

e ensinamentos para o grupo, como conta a professora Cecilia:

O impacto da fala do MC Valéncia ¢ gigante sobre a gente, porque ele vem de um
outro pais. Entdo ele fala “Olha, morar na Venezuela ¢ assim. No lugar onde eu
morava. Morar em Brasilia € desse outro jeito aqui”, né? “Para alguém que veio da
Venezuela como eu, estudar nessa escola ¢ desse jeito”, né? Entdo eu acho que ¢é
muito legal (Cecilia, entrevista, 2022).

Infelizmente, ndo ficaram muitas pessoas assistindo. Nesses dias, estava acontecendo
os jogos de gincana da escola, entdo as aulas estavam acontecendo em horérios diferentes e
flexiveis, o que impactou no publico da gravacdo. As cerca de 10 estudantes que estavam na
sala o fizeram de maneira voluntaria, ndo precisavam obrigatoriamente estar ali. Além disso,
as entrevistadoras fizeram otimas perguntas e colocagdes, foram respeitosas, também fizeram
algumas perguntas sobre moda, remetendo ao outro episddio produzido na escola, foi muito
proveitoso. No final, quando tinhamos que encerrar as gravagdes, Jodo ainda queria contar
varias historias e aventuras, enquanto o MC Valéncia queria dar conselhos de rap. Foi

perceptivel que eles adoraram dar entrevista. O segundo bloco de gravacdo durou uma hora.
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Em entrevista posterior, a professora Cecilia ressaltou a importancia da troca entre a turma

para a construcdo coletiva do conhecimento e compreensao das histérias do DF:

Eu acho que aquele episddio na eletiva, do Jodo e do MC Valéncia, foi muito
importante, porque, 0 que eu queria trazer para eles era isso, que as historias da
cidade... Brasilia ¢ uma cidade plural. E Brasilia comporta diferentes histérias, né?
E uma cidade multipla, né? Com multiplas experiéncias, pessoas com diferentes
experiéncias de vida, né? E eu acho que isso ficou muito claro quando a gente trouxe
aquele episodio pra eles. Que eles produziram o episodio, a gente entrevistou dois
alunos da matéria e eles trouxeram uma série de informagdes preciosas sobre as
vidas deles. E que trazem pra gente uma série de pontos importantes sobre a historia
da propria cidade (Cecilia, em entrevista, 2022).

A partir dessas longas gravagdes, que totalizaram 90 minutos, elaborei o roteiro para o
episodio. Esse roteiro exigiu mais sensibilidade, pois tratava-se da historia de dois estudantes
e a exposi¢do de suas experiéncias, que tinham muitos pontos de vulnerabilidade. Me
preocupei em ndo expor algumas situagdes de violéncia relatadas, focando nas solucdes e
caminhos encontrados, de forma a valorizar o comprometimento e a participagdo dos
estudantes. Assim, busquei construir uma narrativa na qual as estudantes contavam os
desafios, dificuldades e injusticas vivenciados, porém demonstrando determinacdo para
superar as dificuldades, e com uma expectativa positiva de futuro. Para costurar as entrevistas,
escrevi a base da narracdo para trés apresentadoras, deixando espago para as estudantes
colaborarem com ideias no dia da gravacao. Além disso, estava em aberto o nome do podcast,
queria que tivesse o termo ‘“‘cultura” ou algo que se atribuisse ao social, e também algum
termo que marcasse a escola e as estudantes.

A gravagdo do roteiro aconteceu na semana seguinte e foi muito legal, com a turma da
eletiva orientada sobre as Obras do PAS. Das estudantes que gravaram, uma estivera na
posi¢ao de entrevistador na semana anterior, e as outras duas haviam assistido a entrevista na
semana anterior, entdo houve uma alternancia de posi¢des e protagonismos das estudantes ao
longo do processo de construcdo. Elas entraram no clima e fizeram uma 6tima interpretacao,
colocaram o jeito delas de falar e criaram brincadeirinhas na narragdo, ficou super legal a
apresentacao. Além disso, elas me ajudaram a decidir o nome do podcast, depois de ter
pensado em varias sugestdes, concordamos que o nome Culturas do CED Caliandra descreve
bem o nosso podcast.

Na edi¢ao do episddio, montei todas as vozes e acrescentei bases instrumentais de rap
para as transi¢des. Intercalei as historias dos dois estudantes, de forma a tornar o episddio
dindmico e colocar suas trajetorias em didlogo. Também aproveitei o momento de “batalha de
rima” dos estudantes MC Valéncia e Matheus, o que deu um destaque para os trechos finais

do episddio. O episoddio ficou com duragdo de 20 minutos. A professora Cecilia avaliou o
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episodio positivamente, ressaltando a contribui¢do tedrica para o debate na eletiva orientada

de Historias do DF:

A gente trouxe duas pessoas muito legais e que tinham muita coisa para contar sobre
as suas cidades, né? Sobre os seus lugares, sobre as suas regides e seus modos de
vida. E como falar sobre histérias de uma cidade ¢ falar sobre as historias das
pessoas que habitam, que moram nessa cidade, que estdo ali vivendo a sua vida, né,
despendendo o seu tempo de vida, a sua coisa mais preciosa, né? O seu bem mais
precioso que ¢ o seu tempo de vida, naquela cidade né, naquele lugar. E como que
vocé, enquanto um ser humano, consegue observar e ter percepgdes sobre esses
lugares em diferentes momentos historicos. Que sdo memorias afetivas, memorias
vivas desses lugares, né? Era isso que eu queria trazer para eles e é isso que o
episodio trouxe para eles, porque o episodio foi perfeitamente editado, perfeitamente
produzido. Ficou perfeito aquele episodio (Cecilia, entrevista, 2022).

7.4 Grafitti

Quando eu terminei todos os momentos de gravacdo dos episodios, ainda tive uma
surpresa positiva em relacdo a rede de projetos que os microfones de lapela articularam: fui
pra sala dos professores e 14 estava a professora de Artes Visuais, que aqui chamarei de Ana
Cristina (branca), que eu ja havia sido apresentada durante o campo. Ana Cristina me
perguntou se eu poderia “emprestar novamente” meus microfones para as estudantes
gravarem audios sobre os murais de grafitti da escola, que foram descritos anteriormente. Fui
imediatamente solicita, mas também fiquei curiosa do porqué de “novamente”, pois eu nao
me lembrava de ter emprestado os microfones anteriormente para as atividades das aulas de
Artes. A professora Ana Cristina me contou que ela ja havia usado os microfones de lapela
uma outra vez, quando uma estudante havia levado para gravarem outra descri¢do do mural.
Achei interessante a autonomia que as estudantes tiveram para levar o equipamento para outra
atividade pedagogica, evidenciando as diversas possibilidades de uso do audio na escola, e
articulagoes e praticas interdisciplinares que eu ndo imaginava.

Eu acompanhei a professora Ana Cristina na gravacdo desses 4udios com as
estudantes. Fomos para a sala de artes, uma sala grande e bonita, que eu nunca tinha ido. Ha
diversas obras visuais nas paredes € no fundo da sala encontram-se tintas e outros materiais.
La estavam trés estudantes, um menino € uma menina que iam gravar, ¢ a namoradinha do
menino que estava esperando. Antes de nds chegarmos, elas haviam construido um pequeno
texto descrevendo o grafitti que tinham pintado na escola ao longo do semestre. A professora
viu o texto e fez algumas corre¢des, mas no geral estava 6timo. Uma estudante ensaiou e
depois gravou a leitura. Gravamos umas cinco vezes, porque nas primeiras ela estava
melhorando a entonagdo, e algumas vezes barulhos externos atrapalharam. No final, a

gravacdo ficou em oOtima qualidade e nés mesmas ja postamos no Soundcloud e no mural
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virtual que a professora criou. Foi muito interessante ver esse processo acontecer € como a
professora Ana Cristina utiliza as tecnologias digitais de maneira tdo pratica e interativa.

Produzir estes episddios junto com as estudantes me possibilitou uma série de
observagdes em relacdo as formas de aprendizagem e de sociabilidade das mesmas, assim
como demonstrou correlagdes entre fazer podcasts e o fazer antropologico. Os episodios se
relacionaram aos conteudos das aulas e tornaram a aprendizagem das estudantes mais ativa.
No episodio “Marighella e a ditadura militar”, que foi organizado pela professora Clarice, as
estudantes tiveram um grande protagonismo, realizando desde a pesquisa do tema, construgao
de perguntas e respostas do roteiro, e ao fim gravando comigo.

Nos demais episddios, o exercicio da pesquisa social se destacou, promovendo a
interacdo e a valorizacdo das narrativas das estudantes. Musicas e ruidos contextualizam a
ambientacao dos episodios. Foi possivel perceber que os episddios colaboraram para a
autoestima das estudantes e no pertencimento das mesmas ao ambiente escolar. As estudantes
se expressaram, demonstraram suas ‘“habilidades” como podcasters e socializaram
conhecimentos. Ja as dudio descricdes dos murais de graffiti reforgaram como o trabalho com
audio permite e facilita diversos formatos e praticas pedagogicas. Ouvi e editei atentamente as
vozes das estudantes, que sempre me despertam emocdes. E a elas, como soaria essa “auto

escuta”? E o que retratarei no Capitulo seguinte.
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Capitulo 8
“Eu consigo lembrar de muitas coisas boas”
Quando a gente coloca alunos para dar entrevista sobre as
suas trajetdrias de vida, eu acho que isso traz para eles uma

nova possibilidade de pertencimento a esse lugar, sabe, um
novo olhar para esse lugar (Cecilia, entrevista, 2022).

Nos ultimos dias de aula, acontecem as apresentagodes finais das eletivas orientadas e
das oficinas, chamadas de culminancias, assim como as provas de recuperagao das disciplinas
que fazem parte da formacdo basica do 1° ano. Para a culminancia, apenas dois episodios
estavam prontos, “Marighella e a ditadura militar” e “Histérias de estudantes”, pois, como
relatei, tive problemas técnicos com o computador que acabaram atrasando a edi¢cdo do
episodio “Moda, cultura e identidade”. J& no dia das provas de recuperagdo, as estudantes do
1° ano puderam ouvir os trés episodios. Esses momentos serdo descritos detalhadamente a
seguir.

Se nos dois capitulos anteriores, refleti sobre o ouvir podcasts de terceiros como
forma de socializagdo sonora nas Ciéncias Sociais € o produzir os proprios podcasts como
forma de elaboracdo das Ciéncias Sociais, com esse capitulo, pretendo discutir sobre outro
tipo de audigdo: o ouvir os podcasts produzidos pelo préprio grupo. E, assim, vou
caminhando para fechar um ciclo com algumas possibilidades de uso do podcast e, mais

importante, possibilidades de ensino e aprendizagem com esse tipo de midia.

8.1. Culminéncias

Era uma quarta-feira de manha e toda a escola estava movimentada, com diversas
apresentacdes ¢ exposi¢oes acontecendo simultaneamente. As professoras Cecilia e Clarice
organizaram juntas um horario para escutarmos os trés episddios produzidos em suas aulas, e
denominaram de Sessdo de Podcasts. Também elaborei uma enquete com cinco perguntas
abertas e imprimi varias cOpias para entregar as estudantes apos a audi¢do. As perguntas eram
as seguintes (Anexo 7):

1. Como ¢ o seu nome? Em que ano esta?

Vocé ja escutava podcasts antes? Se sim, quais?
Do que voce gostou dos episoddios do Culturas do CED Caliandra?

O que pode melhorar?

A

Como vocé acha que o podcast pode ajudar nos seus estudos?
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As professoras Cecilia e Clarice foram pela escola convidando as estudantes e outras
professoras para ouvirem os podcasts, enquanto eu fiquei na sala recebendo as interessadas.
Estudantes de todas as turmas e anos foram chegando e se sentando nas cadeiras da sala, que
estavam em disposi¢cao convencional, de frente para o quadro, e somaram cerca de 25
estudantes. Algumas professoras também chegaram, cerca de 4 ou 5. Iniciei explicando para
todas sobre os objetivos do podcast em relagdo a minha pesquisa, contei sobre o percurso de
aprendizados e producdo, sobre os trés episoddios e, por fim, sobre a enquete. Muitas
estudantes pareciam interessadas no episodio sobre a moda, pois haviam dado entrevista ou
observado o movimento, porém esse episodio ndo seria ouvido nesse momento.

Comegamos pelo episddio “Marighella e a ditadura militar”, que é mais curto (8
minutos). As musicas logo chamaram a atencdo das estudantes. Aquelas estudantes que
haviam gravado o episddio ficaram notadamente felizes de ouvir as proprias vozes. As
estudantes pareceram gostar do episddio, prestaram atencdo, ndo ficaram conversando, e
poucas sairam durante a sessao. Em seguida, ouvimos o “Historias de estudantes”. A musica
também chamou a atencdo, assim como a apresentacdo e a forma como MC Valéncia e Joao
foram introduzidos. Ao longo da escuta as estudantes pareceram interessadas, riram em
algumas falas do Jodo. Como o episoddio ¢ mais longo (19 minutos), algumas estudantes
sairam ao longo da sessdo, mas, no geral, varias permaneceram e ficaram bem entretidas. Elas
elogiaram muito os episddios, foi bem legal. As professoras também ficaram interessadas e
elogiaram, além de parecerem surpresas diante de algumas historias que os estudantes
contaram no episodio. Circulei a enquete entre as ouvintes e recebi 19 respostas, sendo uma
da professora Clarice.

Os estudantes que deram entrevista, MC Valéncia e Jodo, ndo estavam no momento da
Sessdo de Podcasts. Assim que terminamos a sessdo ¢ as estudantes foram embora, quando
estava apenas eu e a professora Cecilia na sala, o Jodo chegou, com um capacete de moto nas
maos. Ele chegou animado, contando que uma estudante o viu na entrada da escola e
perguntou se ele era “o Jodo”, pois ela tinha ouvido o episddio, e provavelmente associou as
descrigdes do estudante-motoboy com o capacete que ele trazia. Ele estava empolgado para
ouvir o episddio, demos o play e ficamos ali ouvindo s6 noés trés, e ele demonstrava alegria ao
ouvir sua propria voz. Nesse meio tempo, uma estudante do 2° ano chegou na sala e nos
acompanhou na audi¢do. O Jodao gostou muito do episddio e, em alguns momentos, pareceu
emocionado ao se ouvir contando as histérias. Eu contei pra ele que as demais estudantes

tinham gostado bastante e se divertido com as histdrias.
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Figura 08: arquivo pessoal da autora, 2022.

Apos sair desta sala, assisti outras apresentagdes, como a de musica, na qual as
estudantes cantaram musicas como “Trem Bala” da Ana Vilela e “Blue Suede Shoes” de Elvis
Presley, e a apresentagdo de dancga, ao som de “Preta de Quebrada” da MC Flora Matos.
Depois, encontrei o MC Valéncia e contei pra ele sobre a Sessdo de Podcasts, pois ele estava
em outra atividade no horario. Contei para ele que as estudantes tinham gostado muito do
episodio e peguei o niimero dele pra enviar o arquivo pelo Whatsapp. Quando eu enviei, ele
ouviu o episddio e me respondeu logo em seguida muito entusiasmado, com muitos elogios,
incentivando que eu fizesse o projeto outras vezes: “ficou muito bom, muito top, parabéns.
Sério mesmo, gostei muito, vocés tem que continuar fazendo isso” (MC Valéncia, mensagem

de texto do WhatsApp, 2022).

8.2. Recuperacgoes

O segundo momento de audi¢ao foi na prova de recuperacao do 1° ano. Ja era meados
de dezembro quando as estudantes que ficaram de recuperacao foram para a escola realizar as
provas. As salas foram divididas por turma, as estudantes se sentavam e recebiam as provas
das disciplinas que tinham ficado com notas abaixo da média. No inicio da prova, eu fiquei
em uma dessas salas acompanhando as estudantes — inclusive era aquele grupo de estudantes
rebeldes da eletiva orientada de Historias do DF. Depois, passei em cada uma das salas
fazendo répidos avisos sobre a audi¢do coletiva do Podcast Culturas do CED Caliandra: as
estudantes que haviam ficado de recuperacdo em Sociologia deveriam ir para a audicdo

coletiva obrigatoriamente, e as demais estudantes estavam convidadas para ir também.
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Esperei as estudantes em uma sala especifica para a audi¢do do podcast. Deixei a
disposi¢do trés fones de ouvido, caso as estudantes preferissem ouvir sozinhas, ou chegassem
no meio de um episddio. Também deixei a disposicdo as enquetes, para entregar para as
estudantes conforme elas ouvissem os episddios. A primeira estudante que chegou preferiu
ouvir no fone de ouvido: eu enviei o arquivo de dudio para o seu celular por WhatsApp, ela
conectou o fone no aparelho e pdde ouvir andando no corredor e sentada em uma sala ao lado.
Ela ndo parecia muito animada, por isso sugeri que comegasse com o episddio mais curto,
“Marighella e a ditadura militar”, e depois ela ouviu o episddio “Moda, cultura e identidade”.
Na enquete, essa estudante escreveu: “Caso eu queira entender mais sobre um assunto, o
podcast ¢ uma 6tima fonte de informagdes” (1° ano). Outras estudantes chegaram nesse meio
tempo, conectamos na caixa para elas ouvirem juntas o segundo episodio.

Conforme mais estudantes foram chegando, algumas pegaram o episdédio sobre moda
pela metade, mas em seguida se juntaram na escuta dos outros dois. Também expliquei
rapidamente sobre o projeto de podcasts para as estudantes que ndo conheciam. No geral, as
estudantes demonstraram gostar dos episddios, algumas apresentaram bastante interesse no
conteudo, prestaram atengdo e ndo tiveram pressa para ir embora. Houve um estudante,
especialmente, que ndo tinha participado de nenhuma aula com podcasts e expressou interesse
pelo projeto, prestando muita aten¢do no episddio “Historias de estudantes”. Além disso, foi
interessante notar que algumas estudantes que ndo ficaram de recuperagdo em Sociologia
foram ouvir os episodios, especialmente para acompanharem suas amigas € irem embora

juntas. Neste dia, me entregaram 15 respostas.

8.3. Enquete com estudantes, entrevista com professoras

Obtive 34 respostas a enquete, sendo uma delas de uma professora. As estudantes
disseram gostar das musicas, historias, intera¢des, da criatividade e organizacdo do projeto.
Elas contaram que a midia podcast colabora na concentragdo, ¢ uma forma de aprender mais
tranquila e imaginativa, como escreveu uma estudante do 1° ano: “Gostei deles falando de
moda, e o que eles estdo vestindo, faz ndés pensarmos como eles estao vestidos. O podcast
ajuda, porque concentra toda nossa atencdo para escutar”. Outra estudante do 1° ano disse que
gostou “das musicas escolhidas. Eu consigo me concentrar melhor com podcast”.

Em relagdo ao conteudo dos episddios, varias estudantes ressaltaram terem gostado de
ouvir sobre as culturas e a diversidade das pessoas que compdem a escola, como uma
estudante do 3° ano que disse ter aprendido “um pouco mais sobre a cultura e diversidade que

existe na nossa propria escola. O podcast pode ajudar nos meus estudos em relacdo a
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aprendizagem sobre a cultura das pessoas em minha escola”. Outra estudante, do 2° ano,
também disse ter aprendido sobre “a diferenga cultural dos alunos do CED Caliandra. Me
ajudou a saber mais sobre a historia do pais e do DF”. O debate cultural foi afirmado por
varias estudantes, que responderam que “os podcasts podem auxiliar aos repertorios culturais
mas de forma leve e divertida” (2° ano) e que “¢ bom para aprender e entender um pouco da
realidade de cada pessoa” (2° ano).

As estudantes citaram o valor das historias para despertar o interesse para a
aprendizagem, como uma estudante do 1° ano contou: “Gostei porque ouvi algumas historias
de pessoas que eu ndo conhecia”, assim como “pode servir exemplos, boas influéncias” (1°
ano). Os contetidos dialogaram com o conhecimento das estudantes e também surpreenderam,
trazendo novas informacgdes: “Hoje fiquei sabendo muito mais sobre a ditadura militar” (1°
ano). Outra estudante do 1° ano ressaltou que ‘““falar sobre moda, ainda mais em Copa do
Mundo. Esse assunto é bem interessante, ainda mais em tempos atuais. E uma forma bem
legal de chamar a aten¢do da gente e prestar atencdo e compreender”.

As aulas ganham novas dindmicas e formatos, pois 0s podcasts permitem compartilhar
conhecimentos de “forma rapida e aprofundada no tema” (2° ano), em forma de “audioaulas”
(1° ano), com espagos para estudantes e professoras abordarem ““assuntos especificos e darem
suas opinides” (1° ano). As estudantes atribuem novos sentidos ao aprendizado, na medida em
que percebem que “o conhecimento fica mais legal com interacdes” (2° ano), pois “vocé
conversa ¢ aprende mesmo assim” (1° ano). Uma estudante ressaltou que “ouvindo podcast
vocé aprende palavras e estudos novos” (1° ano). Assim, os podcasts podem “ajudar levando
o conhecimento para todos, de uma forma diferente” (3° ano).

As estudantes demonstraram interesse em fazer mais episodios na escola e algumas
apresentaram a expectativa de que o podcast pode “ajudar a melhorar a escola” (1° ano). Uma
estudante acredita que os podcasts podem ser utilizados na escola “dando conselhos, ajudando
em duvidas, um podcast montado apenas para ajudar nos estudos” (1° ano). A producio dos
episodios engajou e trouxe dindmica para a aprendizagem das estudantes, como conta uma
estudante do 3° ano: “Achei que foi um aprendizado para todos que participaram. Pode ajudar
a continuar na escola, pois ta cansativo”.

Outro ponto ressaltado ¢ o protagonismo das estudantes no projeto, “o fato de darem
voz aos alunos” (1° ano). Assim, o podcast feito por estudantes promove a sociabilidade,
como observou uma estudante do 2° ano: “Eu adorei a unido que os alunos tiveram durante o
processo de criacdo dos episddios”. As “opinides”, os “recados”, as “historias” contadas pelas

estudantes sensibilizaram suas colegas, como expressou uma estudante do 1° ano: “[Gostei
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de] saber que na escola tem varias pessoas guerreiras”. As estudantes refletiram sobre a
diversidade sociocultural do ambiente que elas estudam: “Eu achei muito legal, pois expde as
culturas de outras pessoas, mostrando suas diferencas” (3° ano). Uma estudante escreveu
sobre a importancia de o podcast trazer uma “mensagem de liberdade” (2° ano).

Em relacdo ao que pode ser aperfeicoado no podcast, algumas estudantes comentaram
que a qualidade do audio poderia melhorar. As entrevistas amadoras no ambiente escolar
ficaram com ruidos de fundo. Uma estudante do 1° ano disse que as explicagdes poderiam
melhorar, e outra, do mesmo ano, disse que “s6 estd faltando a imagem”, sentindo falta do
complemento visual oferecido por podcasts muito escutados pelas estudantes, como o Podpah
que ¢ também veiculado como gravagdo em video no YouTube. Mas, a maior parte das

NAY

estudantes comentaram que gostaram muito, que ficou 6timo, “brabao” (3° ano), entre outros
elogios. Uma das estudantes que participou da gravacdo do roteiro, como apresentadora do
episodio “Moda, cultura e identidade”, disse que nunca havia escutado um podcast antes,
“primeiro que escutei foi com participacdo minha”, e complementou dizendo que achou
“perfeito”. O Jodo (1° ano), que deu a entrevista para o episodio “Histéria de estudantes”,
disse que gostou “das perguntas, de tudo mesmo. Esté perfeito para mim. Eu consigo lembrar
de muitas coisas boas”.

As estudantes se expressaram e se ouviram, compartilharam aprendizados tanto no
processo de producdo quanto através dos produtos em si, episddios de podcast que
possibilitam uma conversa atemporal (ASSIS, 2011: 92), aprendizados que podem continuar
difundindo-se com a utilizagdo dos episddios para novas atividades pedagdgicas. Ao
priorizar-se o principio de uma escuta ativa, aprende-se a escutar pacientemente a si € as
outras pessoas, o que também promove o desenvolvimento da fala (MOMESSO, 2016: 42).
Cria-se um espaco pedagdgico em que se busca dar ritmo a “um descompasso preocupante em
que existe pouca paciéncia na escuta, na medida em que o tempo para tanto ¢ muito restrito”
(MOMESSO, 2016: 49). Para promover esse espago pedagdgico, como defende bell hooks
(2013), os paradigmas tradicionais de ensino e a propria forma de compartilhar o
conhecimento deve ser transgredindo, vocalizando novas ideias e expressoes: “A voz
engajada ndo deve ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre em didlogo com
um mundo fora dela” (hooks, 2013: 22).

O didlogo com as professoras também nos traz perspectivas interessantes sobre as
experiéncias pedagogicas com podcasts. O professor Manoel, a partir da experiéncia de escuta

do episodio “Diversidade de género e sexualidade: movimento LGBTQIAP+” na eletiva
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orientada sobre Educacdo Sexual, relatou que a midia podcast pode promover o debate e

quebrar hierarquias na producao de conhecimento em sala de aula:

Isso para eles eu acho que d4 uma proximidade legal, porque eles estdo acostumados
a ouvir professor falando, professor falando, por mais que a gente tente ali,
principalmente nessas disciplinas [eletivas orientadas], deixar algo bem solto assim
né para eles. Mas ouvir outros alunos falando pode soltar eles um pouco mais, até
para falar o que pensa. Porque as vezes eles ndo falam porque eles sentem que, se
discordar ali do professor, ¢ como se tivesse discordando numa disciplina que existe
certo e errado, s6 que ndo, € mais pra conversar mesmo (Manoel, entrevista, 2022).

Como ja defendiam Roniel Silva e Cristiano das Neves Bodart (2015), a midia tem

muito a contribuir no ensino de Ciéncias Sociais, pois conecta os conteudos basicos da

disciplina aos interesses das estudantes de maneira dinamica, através das TDIC. A professora

Cecilia refletiu sobre essa relag@o entre podcasts e Ciéncias Sociais:

Primeiro que € isso, aproximar as Ciéncias Sociais dos interesses dos meninos.
Entdo, perceber que as Ciéncias Sociais se tornam mais interessantes para eles
quando eles estdo falando sobre temas do universo deles, quando eles estdo falando
sobre moda e estilos que hoje sdo frequentes na idade deles, né? Entdo todos os
assuntos que perpassam diferentes culturas, de diferentes sociedades, sdo assuntos
de interesse das Ciéncias Sociais. E tudo isso que eles gostam e ndo gostam da
sociedade deles, da cultura deles, eles podem trazer isso para dentro da sala de aula e
a gente pode ouvir isso através dos podcast, né. Entdo, eu acho que os episddios
mostraram que Ciéncias Sociais pode ser muito legal, porque ¢ a realidade deles,
eles vivem numa sociedade, eles vivem em diferentes culturas, eles ocupam
diferentes posigdes sociais. Eles exercem diferentes papéis. Entdo eu acho que os
episodios foram mostrando isso de um jeito criativo, ladico (Cecilia, entrevista,
2022).

A professora Clarice também relatou em entrevista sobre as contribui¢des do podcast

para o ensino de Ciéncias Sociais, a partir da experiéncia com o episddio “Marighella e a

ditadura militar’;

Eu acho muito bacana porque essa area nossa né, de Ciéncias Sociais, Historia,
Geografia... Humanas no geral, ¢ bem magante né, assim, ¢ muito detalhezinho
entdo ¢ dificil para eles absorverem isso numa aula super teérica. Entdo eu acho que
esse processo de colocar eles para pesquisar e contextualizar com o que realmente
foi a histéria do nosso pais né, foi muito mais interessante trazer o caso do
Marighella, trazer o meu amigo 14 da Comissdo Nacional da Verdade, fazer isso de
forma mais informal assim, com filme tudo e tal, do que eu chegar e dar uma aula
super teorica de regime militar, né, de ditadura (Clarice, entrevista, 2022).

O podcast pode complementar outras praticas pedagogicas, como a exposi¢ao teorica

da professora, a leitura de livro didatico, apresentagdo de outras midias como slide, filmes,

musicas, entre outros. Como explica o professor Manoel, o podcast permite a adaptacao do

conteudo as diferentes demandas e ‘personalidades’ das turmas de ensino médio:

Eu acho que, primeiro, ¢ mais uma ferramenta, uma ferramenta diferente, s6 de dar
essa mudanga ai no dia a dia ja é legal para ndo ficar cansativo os métodos. E
também acho bacana que vocé tem uma opg¢do de até encontrar algo mais
personalizado para aquela turma. [..] Ent3o acho que eu posso personalizar
escolhendo o material que foi gravado por, ndo necessariamente alunos, mas pessoas
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mais jovens mesmo, um publico mais jovem. Pode ser um material mais divertido,
que nem esse que tem musicas, que eles escutam e que, na cabega deles, ¢ até
estranho t4 ali passando na aula, entdo acho que tem tudo isso, eu posso encontrar
algo bem, bem, personalizado mesmo, feito cada turma. Se tiver uma turma
seriazona assim, eu posso pegar um tema polemicozio, que é exatamente pra soltar
eles. Se pegar uma turma mais desconstruida e tal, eu posso pegar um podcast que é
um pouco mais magante, que vai um pouco mais fundo num tema, pra galera que ja
td desconstruida mas ainda assim tem algo assim pra puxar deles. E eu acho que é
isso, eu acho que ¢ uma ferramenta bem legal (Manoel, entrevista, 2022).

Nesse sentido da personalizacdo do conteudo para as diferentes turmas, a professora
Cecilia concorda e complementa com alguns podcasts que se relacionam ao interesse das

estudantes:

Eu acho que quando eles ouvem uma musica que eles gostam e a musica esta 14 no
podcast, quando eles escutam uma referéncia que eles curtem, né? Os meninos
ouvem Racionais a bega. E ai, o Mano Brown agora t4 fazendo um podcast, o
“Mano a Mano”, e ai ele ta discutindo temas da vida, sobre a vida das pessoas e a
vida da sociedade. E como isso tudo tem a ver, né? Como as pessoas estdo dentro de
uma sociedade e como a experiéncia de vida delas conta um pouco da historia, pelo
menos de um momento historico especifico e delimitado dessas sociedades, né? Traz
um ponto de vista, uma visdo de mundo, né? Entdo eu acho que os podcasts
mostram isso (Cecilia, entrevista, 2022).

As trés professoras disseram que pretendem continuar utilizando a midia podcast em
suas aulas, ¢ apresentaram as diferentes possibilidades pedagogicas. A professora Clarice

disse assim:

Com certeza, pretendo continuar usando sim, como metodologia de ensino e
aprendizagem. [...] E, assim, vérias ideias aqui tipo, acho que essa coisa do roteiro ¢
interessante, tipo faria sim novamente ou, como vocé diz, da pra fazer sem roteiro
também, mas ¢ complicado. Porque manter o foco de muitos alunos é meio
complicado. Eu acho que o roteiro ¢ importante no primeiro momento. Sei 14, ao
invés de cobrar, por exemplo, semindrios né, cobraria deles fazerem podcasts para o
final do semestre né. Da para usar em varios momentos, talvez eu ndo consiga
pensar que algo muito estruturado agora, mas da sim, da para introduzir em varios
tipos de avaliagdo formativa e tal (Clarice, entrevista, 2022).

O professor Manoel disse assim:

Eu acho interessante utilizar, eu acho que apresentar o podcast ¢ bem tranquilo,
botar ele para produzir ¢ um pouco mais, bem mais trabalhoso, porque eles ja tém as
atividades deles, vém muito como obrigacdo. Mas eu senti que tem sim alunos que
tiveram interesse nesse movimento, e assim, de comentar mesmo que "Poxa, ano que
vem eu queria muito que a gente tivesse, que nem tem aquelas radios escolares” [...].
Mas teria que ser como eletiva mesmo, um negocio mais a parte, porque muitos tem,
ou timidez ou preguica mesmo, ou desinteresse, ndo ¢ o maior fa de podcast, mas
tem publico pra isso sim, e como material didatico, da pra usar tranquilamente. [...]
Por exemplo, se eles quiserem manter esse projeto, por exemplo, no ano que vem,
pode ter uma eletiva novamente sobre a educagdo sexual e ja comegar a trabalhar
isso desde o inicio, pode vir a ter um podcast da propria escola, gravado por alunos,
comentando sobre os temas (Manoel, entrevista, 2022).

Na perspectiva do professor Manoel, ouvir podcasts disponiveis na internet € muito

viavel, porém produzir com as estudantes exige maior comprometimento do grupo e interesse
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especifico das estudantes neste formato de midia. Assim, para o professor Manoel, produzir

um podcast na escola apenas seria possivel nas eletivas orientadas, aulas nas quais as

estudantes se matriculam a partir de interesses especificos no projeto apresentado, como por

exemplo uma eletiva orientada sobre Educac¢do Sexual que tem como projeto a construgdo de

um podcast.

Ja a professora Cecilia, que esteve em contato mais proximo com a constru¢ao do

podcast “Culturas do CED Caliandra”, acredita que essa midia pode complementar a

aprendizagem nas disciplinas que perderam espaco e carga hordria obrigatoria a partir das

mudancas estruturais no ensino provocadas pela BNCC e pelo NEM. A professora comenta

como o projeto de podcast se adaptou a organizagdo da escola e as demais atividades:

Vocé tinha todo um cronograma certinho e as atividades da escola elas foram
colocando uma série de desafios para a gente em relagdo ao tempo, em relacdo a
disciplina dos meninos, em relagdo a motivagdo dos meninos para para aquela
atividade. Desafios que num primeiro momento ndo apareciam para vocé, mas o que
a gente fez foi lidar com esses desafios na medida em que eles iam aparecendo né,
vocé falou: “Nao, beleza, vamos 14, vamos lidar com esses desafios, porque € o que
a gente tem. E vamos tentar usar esses desafios para produzir o episodio que a gente
quer”. No final, a gente ultrapassou esses desafios e conseguiu produzir 3 episodios
de podcast, e a gente ouviu esses episodios. A gente percebeu que a nossa
experiéncia deu muito certo. Aquele experimento deu muito certo. Que talvez o
formato de podcast ele tenha vindo para ficar e que talvez o formato de podcast
aliado a sala de aula seja o caminho para o Novo Ensino Médio, por exemplo, né?
Se a gente for continuar, se 0 Novo Ensino Médio ndo for revogado. Talvez a gente
precise do formato podcast pra sala de aula, né? Porque ai vai ser muito mais
interessante com o tempo que a gente tem. Entdo eu acho que a gente estava
experimentando ¢ o resultado foi muito positivo (Cecilia, entrevista, 2022).

Dessa forma, a professora Cecilia planeja utilizar a midia podcast no préximo

semestre letivo e busca articular as diferentes linguagens na produgao de conhecimento com

as estudantes:

Pretendo continuar usando. Esse semestre agora eu vou dar uma oficina de
fotografia social. Nao sei se vai ter esse nome, nao sei se esse nome ¢ adequado
ainda. Eu ainda t6 aprendendo também sobre esse tema, né? Mas eu vou tentar
continuar usando o podcast para falar sobre esse outro assunto, a fotografia de
pessoas nos seus ambientes, nos seus modos de vida. E eu vou tentar fazer isso que
vocé fez agora, que € colocar os meninos como protagonistas do formato. Entdo, a
gente vai produzir é... eu ainda estou pensando como ¢é que isso vai acontecer, mas
cada um vai ter um album de fotos e ai eles vdo produzir essas fotos com as
maquinas que eu vou emprestar pra eles, né? Entdo... E um pouco parecido, nio ¢? E
um outro formato, porque agora a gente ndo vai usar tanto o audio, mas ai eu acho
que a gente pode brincar com audiodescrigao, ¢ bem legal. A gente pode brincar com
audiodescrigdo, a gente pode brincar com essas fotografias. O que que eles querem
apresentar, por que eles escolheram aquelas imagens, daquele jeito? O que eles estao
tentando mostrar com aquelas fotografias que eles tiraram? Quem sdo aquelas
pessoas que eles retratam? Entfo eu quero trazer todas essas questdes € se eu
conseguir colocar o audio, né? Que ndo seja algo s6 visual, mas se eu conseguir
trazer o audio para dentro da dindmica eu acho que vai ser muito legal também e ai
eu estou pensando, claro, o formato podcast seria maravilhoso, né? [...] Mas eu acho
que ¢ um outro desafio, aliar o audio as imagens, né? Ao video, eu acho que pode
ser também muito interessante, até porque, além de serem meninos que gostam
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muito de ouvir coisas, né? Entdo, sempre ouvindo informagdes, musicas e se
entretendo por audio, eles também se entretém muito por video, né? Entdo a gente
pode experimentar, né, ver se o audio ¢ o video talvez seja ainda mais potente do que
so o audio pra galera dessa idade ou se ndo, né? Se s6 o video ou se s6 o audio. Qual
que gera mais engajamento? (Cecilia, entrevista, 2022)

Sobre a audicdo coletiva do podcast Culturas do CED Caliandra, o processo de “auto
escuta” realizado pelas estudantes e a autoestima promovida pela atengdo e troca recebida das

colegas de escola, a professora Clarice comentou:

Entdo eu acho que fazer o podcast envolve todo esse processo de colocar eles para
pesquisar, de aprenderem fazendo e ¢ bem dinamico, algo ludico também, e que
inova bastante, porque tem essa coisa de eles gravarem né dai eles escutarem a
propria voz depois né, ¢ bem legal isso, dd um ar de eles devem se sentir né as
estrelas [risonha] assim entdo acho que ¢ um processo muito legal, de verdade quero
fazer novamente, eu espero ficar menos insegura [risonha] das proximas vezes,
vamo ver se eu consigo, a parte mais complicada é editar né (Clarice, entrevista,
2022).

E a professora Cecilia relembra a reagao do estudante Jodo ao ouvir sua propria voz no
episodio “Histérias de estudantes”, e o efeito de pertencimento provocado pelo

reconhecimento das estudantes em relacdo trajetdria pessoal do estudante:

O impacto do Jodo ouvindo o episddio que ele mesmo produziu foi absurdo aquele
dia. Ele sentado, ouvindo depois de todo mundo ja ter ouvido né. Ele chegou
atrasado, mas ele quis ouvir os 20 minutos inteiro sozinho porque era o que ele
produziu com a gente. Foi lindo, foi a coisa mais linda. E ele percebeu que, eu acho
que naquele momento ali, o Jodo valorizou mais a escola, ele deu mais valor a
escola. Eu acho que ali ele falou “caramba, eu posso pertencer a esse lugar e eu sou
relevante para esse lugar”, sabe? Talvez uma coisa que a escola peca, que,
infelizmente, muitos alunos passam pela escola sem terem as suas vozes ouvidas do
jeito que elas mereciam e deveriam ser ouvidas (Cecilia, entrevista, 2022).

A professora Cecilia, assim como as estudantes, também tem expectativa de que a

midia podcast pode promover o didlogo e o pertencimento a escola:

Se a gente conseguisse fazer esses episodios com todos os alunos, seria o ideal, né?
Colocar todo mundo para ser entrevistado e contar sobre a sua vida. Eu acho que a
gente aprenderia muito sobre os nossos alunos. Aprenderia coisas que a gente nao
sabe ¢ que trariam outros olhares nossos para esses alunos, né? Outras formas de
entender também a educagdo, de perceber o processo educativo. De entender o papel
da escola, talvez o papel da escola ndo seja para todo mundo ficar focando em
objetivos de provas e de concursos, mas talvez o papel da escola seja um papel
formativo, né? Muito maior. Um lugar de acolhimento, um lugar de pertencimento.
Um ambiente em que eles se sintam seguros, que eles se sintam acolhidos. Para
alguns deles, que as vezes tém trajetorias de vida muito dificeis, de muita violéncia.
Entdo, as vezes, o fato de ter esse ambiente ja ¢ muito importante (Cecilia,
entrevista, 2022)

Por fim, a professora Cecilia sintetiza a contribui¢do dos podcasts para o ensino e

aprendizagem e sua perspectiva sobre a aceitagdo da midia pelas estudantes:

Eu acho que foi super positivo, a galera toda, alunos e professores que estavam
presentes. Primeiro, ficaram surpresos com o nivel da edi¢do. [...] Porque o resultado
foi sensacional, foi super bacana ouvir aquelas informagdes nesse formato de
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podcast, porque isso agrega valor as informacdes, e ai as informagdes passam a
compor um episddio de podcast. E ai eu ouvir a sua voz ali no podcast, né? Ver que
a sua informagdo dialoga. Que a sua resposta dialoga com a resposta de uma outra
pessoa. [...] Entdo eu acho que quando vocé trouxe isso pra gente, a gente viu que
aquelas informagdes todas sdo muito valiosas, que aqueles pontos de vista todos s@o
muito valiosos e quando sdo lapidados eles sobressaem, né? Ganham novas
dimensdes, novos contornos, que antes a gente as vezes nao dava. [...] Eu acho que
isso tudo fez com que a gente ficasse surpreso, positivamente, surpresa assim, de
falar caraca, aquela entrevista de 2 minutos, de 3 minutos, de 4 minutos que eu dei
provocou. Conseguiu estar nesse episodio sobre trabalho, estar nesse episodio sobre
histoéria, nesse episodio sobre identidade. Poxa, a minha opinido, ela ¢ importante,
ela é relevante para o debate sobre as identidades brasileiras, sobre as identidades
femininas, sobre as identidades, enfim, as diferentes identidades (Cecilia, entrevista,
2022).

Estes dois momentos de audig¢do coletiva dos episddios realgaram o valor das vozes
das adolescentes na sociedade e a relevancia de suas contribui¢des para o processo de ensino e
aprendizagem. As estudantes que participaram das gravagdes se emocionaram ao ouvir as
proprias vozes, € as demais se reconheceram e se inspiraram nas vozes das colegas. Os
episodios, em geral, foram bem avaliados pelas estudantes e professoras. As trés professoras
que participaram mais ativamente do projeto indicaram que pretendem ou tém interesse em
continuar utilizando a midia podcast como ferramenta ou pratica pedagogica. Diversas
estudantes também demonstraram se sentir mais motivadas para estudar e fazer outros

episodios de podcasts futuramente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O podcast pode ajudar nos meus estudos em relagdo a
aprendizagem sobre a cultura das pessoas em minha
escola (Estudante, enquete, 2022).

Ocupar um papel social entre professora e pesquisadora proporciona articular pratica e
teoria para compreender o espago escolar, as praticas pedagogicas e as relacdes entre as
agentes escolares. As estudantes do CED Caliandra me colocaram mais no lugar da docéncia
do que da pesquisa, a0 me considerarem uma estagiaria de Sociologia. Assim, pude realizar
uma etnografia propositiva (HARTMANN, 2017) ao promover atividades pedagogicas,
colaborando para a construgdo coletiva do conhecimento das turmas, na medida em que pude
refletir junto com elas sobre as formas de utilizar e fazer podcasts na escola, experimentando
novas praticas e linguagens.

As adolescentes foram interlocutoras encantadoras, sempre abertas ao dialogo. Elas se
interessaram pela troca e critica cultural (hooks, 2019), gostaram de ouvir e contar historias e
gostaram de compartilhar diferentes perspectivas e referéncias para suas construgdes e
desconstru¢des identitarias, suas afinidades sociais. Cotidianamente conectadas, com
corporalidades habitando fronteiras pouco demarcadas entre o online e o offline, estas
adolescentes apresentaram expressividades entre humor e ironia que me lembram a imagem
do ciborgue (HARAWAY, 2000). As estudantes estiveram tao acessiveis virtualmente quanto
na escola, e percorreram comigo caminhos multilineares, articulando suas experiéncias e
conhecimentos proprios com as atividades escolares propostas, refletindo conjuntamente
sobre papel da escola e das Ciéncias Sociais nas relagdes sociais mediadas pelas tecnologias.

Ao longo da excursdo de campo, pudemos ouvir e fazer podcasts juntas e eu observei
as diversas reagdes das estudantes em relagdo aos formatos e conteudos apresentados. Os
momentos de audi¢do coletiva possibilitaram a descentralizagdo do aprendizado ¢ a
autonomia das estudantes para explorar diferentes formas de atengdo, libertando o corpo de
um foco visual ou uma postura especifica para apreensdo do conteudo. O fone de ouvido, item
muito familiar a todas elas, também pode ser aproveitado para as audi¢des individuais.
Percebi que as estudantes se identificaram com podcasts menores do que 20 minutos, que
apresentavam brincadeiras, vocabuldrios e musicas conhecidas, mas também estiveram
abertas para serem surpreendidas com conteudos dindmicos e provocativos. Histoérias e
narrativas ludicas mobilizam as estudantes na medida em que dialogam com suas vivéncias e

imaginagdes. Porém, elas também gostaram de exemplos concretos, apresentacdes objetivas,
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sem associacdes demasiado subjetivas. As estudantes dialogaram com o contetdo
principalmente quando foram chamadas, literalmente, pela apresentadora do episodio,
“provocadas” para a reflexao, para o debate, a partir de questdes propositivas. As estudantes
apresentaram flexibilidade para realizar associagdes e conexodes entre diversos formatos de
midia, relacionando os conteudos apresentados nos episddios com musicas € documentarios,
porém demonstraram pouca disposi¢do ou facilidade para o registro textual dessas
associagoes.

Ao produzir episodios com as estudantes, pudemos aprender juntas sobre as
correlagdes entre fazer podcasts e o fazer antropologico. Experimentamos uma aprendizagem
ativa, tracando paralelos entre os conteudos das Ciéncias Sociais e temas cotidianos das
adolescentes. As estudantes tiveram diferentes niveis de participagdo na producdao dos
episodios, alternaram as posicdes ao longo das etapas de producdo, mas demonstraram
potencial para realizar as atividades de constru¢do de um podcast: pesquisaram sobre o tema,
elaboraram perguntas de entrevista, entrevistaram e foram entrevistadas, escreveram um
roteiro, interpretaram e gravaram apresentacdes para os episddios na linguagem tipicamente
podcaster. A mediacao tecnologica se mostrou fundamental para engajar as estudantes no
projeto, os microfones colaboraram para a ativar a performance oral (HARTMANN, 2017).
Apesar de ndo terem colaborado na edi¢do dos episddios, devido ao pouco tempo disponivel
no cronograma escolar, algumas estudantes disseram ter conhecimento sobre as ferramentas
de edicdo de audio devido a projetos anteriores. O pouco espago destinado as aulas de
Sociologia foi um desafio encontrado para a realizagdo da pesquisa.

As vozes das estudantes receberam atencdo especial ao serem entrevistadas, gravadas
e passarem a integrar episddios sobre temdticas das Ciéncias Sociais. Foi possivel perceber
que os episddios colaboraram para a autoestima das estudantes, para o pertencimento das
mesmas ao ambiente escolar, a partir do reconhecimento da relevancia de suas contribui¢des
para o processo de ensino e aprendizagem. Os episodios foram bem avaliados pelas
estudantes e professoras. As trés professoras que participaram mais ativamente do projeto
indicaram interesse em continuar utilizando a midia podcast como ferramenta ou pratica
pedagdgica, assim como diversas estudantes também demonstraram se sentir mais motivadas
para estudar, até com o anseio em fazer podcasts.

O podcast demonstrou ser um mediador de conversas entre estudantes e professoras,
promovendo momentos de socializacdo, trocas de conhecimentos, reflexdes conjuntas,
entretenimento ¢ acolhimento. Assim, além de uma ferramenta didatica, deve ser visto

também como uma pratica social, no qual as préprias estudantes podem produzir contetido,
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aprendendo as finalidades e utilizagdes dos podcasts (MORAES; DE FREITAS 2020: 5).
Cabe apontar algumas vantagens da midia para projetos educativos, especialmente para a
Sociologia do ensino médio:

A primeira vantagem diz respeito a capacidade do podcast de permitir que as
estudantes assumam o protagonismo de suas falas e conciliem seus interesses, conflitos e
contextos sociais com a escola, numa perspectiva em que comunicar ¢ educar sdo sindnimos
(hooks, 2013). Nesse sentido, o podcast produzido junto as estudantes valorizou as vozes, as
opinides, a diversidade, a performance, a estética, buscando promover uma educagao
transformadora e multicultural. Este formato de comunicag¢ao também oferece circunstancias
mais dindmicas para o exercicio do debate, uma das principais formas de apresentacdo de
temas da Sociologia. Assim, o podcast pode ser utilizado como uma complementacao
pedagdgica para o debate e o didlogo em sala de aula, adaptando-se a diferentes contetidos e
realidades sociais das estudantes e mobilizando novos sentidos para as aulas e para a escola,

como a professora Cecilia concluiu ap6s a realizagdo do podcast:

Entdo, eu acho que a escola ocupa um papel fundamental. E a forma como a gente
passa, a forma como a gente produz os conteudos ¢ muito importante de ser
discutida. A didatica, os recursos que a gente tem, eles precisam ser diversificados e
a gente precisa mostrar como que outros formatos podem gerar frutos muito
importantes, muito bons, muito valiosos. Eu acho que eu esperava algo muito
positivo, mas o resultado que vocé apresentou pra gente naquele dia extrapola, e
muito, o que eu pensava dos podcasts, o que eu pensava daquela dindmica. Porque é
isso: aquele episodio da voz, coloca os meninos como protagonistas no centro do
processo educativo, né? Quando vocé coloca um menino como protagonista, ele
percebe que produz histérias, que ele produz narrativas, que ele ¢ um sujeito que
pode produzir a sua historia, ele pode dar novos contornos, ele pode seguir por
outros caminhos e tal. Eu acho que ai vocé tem frutos e ganhos valiosos, de perceber
a escola, como vocé valoriza o potencial da escola, né, vocé da a escola uma nova
projecao. Eu acho que ¢ isso que ¢ o legal (Cecilia, entrevista, 2022).

A segunda vantagem ¢ o potencial dindmico e ludico do formato da midia, que pode
ser personalizada para diferentes turmas e contetidos educativos, focando mais em historias e
temas, ou em conceitos e teorias. Como explica Felipe Prolo (2019), o enfoque em teorias e
conceitos, como ¢ o caso do Podcast Café com Sociologia, pode estimular a capacidade de
abstracdo, apresentar argumentos e fontes de natureza cientifica e, no caso das Ciéncias
Sociais, permitir a estudante conhecer as diversas possibilidades teoricas de analise da vida
social. Contudo, tal forma de abordagem corre o risco de cair no discurso académico,
distanciando-se da realidade das estudantes.

Tanto as histérias quanto os temas geradores podem proporcionar debates referentes a
cultura, a politica e outros assuntos relativos a area das humanidades. Episodios tematicos

podem tornar inteligiveis e contextualizados conceitos e teorias de uma disciplina fortemente
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académica como a Sociologia. Temas como o racismo e a linguagem de género neutro, para
citar alguns temas abordados em campo, podem mobilizar as opinides das estudantes,
provocar o estranhamento ou a curiosidade, impulsionando a aprendizagem. Podcasts com
historias e narrativas estimulam a imaginagdo, criam intimidade e exigem uma participacao
mais ativa das ouvintes, mobilizando emog¢des (ALMEIDA; VALENTE, 2014). Ouvir
historias promove uma relagdo de troca que convida para a partilha de experiéncias entre o
grupo a partir de um sentimento de seguranga e pertencimento (HARTMANN, 2017).

Como terceira vantagem aponto o potencial do podcast para contribuir na pratica de
multiplos letramentos, permeados pela oralidade, pela escrita, pela musicalidade e por outras
linguagens, promovendo a inclusdo de diversas formas de aprendizagem, assim como a
acessibilidade ao publico com baixa visdo ou deficiéncia visual. O podcast conta com
musicas, vozes, siléncios, efeitos e paisagens sonoras, tem ritmo, pode ter poesia. Essas
sonoridades costuram diversos sentidos e formas de leitura do mundo. As musicas e efeitos
sonoros trazem dinamicidade para a apreensdo do conteudo, chamam a aten¢do das estudantes
e comunicam percepcdes sensiveis. Ao combinar diferentes linguagens dentro de um
episodio, o podcast se torna acessivel e interativo. Assim, nos episodios produzidos junto as
estudantes, busquei incorporar suas vozes, as musicas que elas gostam, os ruidos da escola,
valorizando as informagdes presentes em cada sonoridade e o sentimento de pertencimento ao
ambiente escolar.

A midia podcast questiona a tradigdo escrita como superior a oral, evidenciando que
essas praticas estdo relacionadas e se constroem mutuamente, a ponto de os podcasts e outras
midias de 4udio sugerirem novas capacidades de leitura de mundo, como a audioleitura,
proposta por Maria Regina Momesso et al (2016). A partir da reflexao sobre o valor da escuta
dentro da escola, estas autoras ressaltam que o aprendizado a partir da audi¢ao, e focando-se
somente nela, fomenta uma forma diferente de atencdo: a escuta aguga a imaginagdo, nos
dispde a fala da outra, nos faz apreciar para sentir e ler melhor, com mais calma. Isso vale ndo
somente para que estudantes aprendam a escutar, mas também serve como forma de valorizar
as habilidades de comunicagdo que ja coexistem no ambiente escolar, assim como a escuta
das jovens que j& possuem intimidade com o uso de midias via internet, tais como o podcast.

Em relacdo as Ciéncias Sociais, como quarta vantagem, ouvir podcasts pode ser uma
forma de mostrar as estudantes que nossa ciéncia estd muito mais relacionada ao cotidiano do
que aos livros didaticos (PROLO, 2019), e que as proprias conversas paralelas e outras
praticas que transgridem as normas escolares interessam a nossa area e podem ser acolhidas

dentro das aulas de Sociologia. O podcast facilita e torna dinamica a aprendizagem das
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metodologias e etapas de pesquisa das Ciéncias Sociais. Tanto a antrop6loga quanto a
podcaster convivem com um gravador para captar as historias, as evidéncias empiricas, os
sentimentos em primeira pessoa, de suas interlocutoras. Patricia dos Santos Pinheiro (2020)
defende que a midia colabora para repensar nossas estratégias de pesquisa etnografica através
de uma abordagem auditiva, o que pode ser reaproveitado no ensino médio. Deste modo, o
podcast, enquanto experiéncia interpretativa, provoca o uso da audi¢do no sentido mais plural
possivel, utilizando linguagens poéticas, sonorizadas, musicadas, paisagens sonoras ¢ ruidos.
Assim, aprender a ouvir, despertar diividas e interesses, exercitar a interlocucdo, distinguir o
essencial do que ¢ “ruido”, aprender novas linguas ou “idiomas culturais”, recortar temas,
interpretar e analisar dados, sintetizar ideias e experiéncias, formular discursos, argumentos,
representacoes, experimentacoes (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1996), todas essas
“habilidades” podem ser exercitadas através dos podcasts. Nesse sentido, podcasts com
contacdo de histérias e temas de pesquisa parecem ser conteudos adequados para ensinar
Antropologia no ensino médio.

Os conhecimentos das Ciéncia Sociais colaboram para integrar conhecimentos
cotidianos com conhecimentos cientificos, criando pontes e articulando as dimensdes da
ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho dentro da escola. Assim, as Ciéncias Sociais
sao fundamentais para o desenvolvimento de uma formacao cidada emancipadora e devem ser
consideradas como disciplinas obrigatérias no ensino médio, diferentemente de como propde
a Base Nacional Comum Curricular ¢ o Novo Ensino Médio. Dado que as tecnologias sdo
compreendidas por essas reformas educacionais como centrais para a articulacdo das
competéncias e habilidades educacionais previstas, as potencialidades das TDIC ndo podem
ser incorporadas de maneira critica e criativa sem os conhecimentos promovidos pelas
Ciéncias Sociais.

Neste sentido, como quinta vantagem, as historias também produzem ciéncias e
tecnologia. Como propde Donna Haraway, a producdo e a reprodugdo de ciéncia e tecnologia
devem ser problematizadas a partir de perspectivas feministas, negras, socialistas e ciborgues,
de forma a indicar que “nao estamos lidando com um determinismo tecnoldgico, mas com um
sistema histdrico que depende de relagdes estruturadas entre as pessoas” (HARAWAY, 2009:
67). Essa perspectiva tedrico analitica, trazida pelas Ciéncias Sociais, promove a incorporagao
critica e criativa dos conhecimentos que envolvem as TDIC, contribuindo tanto para a
formacdo individual das estudantes quanto para a formacao de “cidadas coletivas” que

assumam a responsabilidade pelas relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia, advogando pela
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conversao dos equipamentos cientificos para fins pacificos (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003,
HARAWAY, 2009).

No sentido individual, o debate sobre a produg¢do e a reproducao de ciéncia e
tecnologia, nesse caso a produ¢do e escuta de podcasts, pode ser uma ferramenta importante
na formacdo de futuras profissionais em diversas campos, seja na docéncia, seja no
jornalismo, marketing, entretenimento ou outras areas da comunicagdo, seja na pesquisa em
diversas areas do conhecimento, no caso aqui proposto, as Ciéncias Sociais, assim como em
diversos outros campos profissionais. Fazer podcasts envolve o trabalho coletivo na
construcdo de projetos, escrita de roteiros, o aprendizado técnico de equipamentos de
gravacdo, ferramentas de edicdo e divulgagdo. Oferece, como uma sexta vantagem, ctapas de
profissionalizacao.

A escola ¢ um espago preenchido por sonoridades, sejam aquelas intencionais, bem
recebidas, valorizadas, ou aquelas silenciadas. Ha a voz-fixa, da aula expositiva; hd também
as vozes em diadlogo, do debate de ideias. Nao ¢é raro o audio aparecer como uma
contravencao em sala de aula, principalmente vindo das estudantes. Mas o podcast nos ajudou
a contar como a voz traz emoc¢ao, inspira, traz sensagao de liberdade, explicita identidades,
cria vinculos entre as estudantes, instiga a imaginacdo, motiva a saber mais e esta presente em
diferentes momentos da aprendizagem escolar. Haraway defende que “ao recontar as historias
de origem, as autoras-ciborgues subvertem os mitos centrais de origem da cultura ocidental”
(2009: 86). Até¢ mesmo as paredes podem ganhar voz, os grafitti coloridos também contam as
historias das estudantes. E os microfones de lapela, mesmo de qualidade simples,
promoveram o registro dos conhecimentos, das performances e das narrativas de futuro que as

estudantes “espalham” por ai.
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ANEXO 1

Lista de podcasts curtinhos!
Por Irene Chemin
chemindoplanalto@gmail.com

Exercicio 1: ouga pelo menos um episédio da lista.

#5 - Afluente: Rap e resisténciao em Coari
Na violenta periferia de Coari, o rap conduziu a transi¢gdo de um
adolescente envolvido com drogas para o sonho de promover uma
revolugdo cultural no municipio, através do Hip Hop. O quinto episddio
do Afluente conta a histéria do Mc Gliocione, que expressa na musica a
desigualdade implacdvel no interior do Amazonas, minimiza a busca
pela foma e projeta o resgate de jovens das ruas para o mundo da arte.
Nesse episddio, vocé ouve as faixas "Moleque Pobre', "Tudo posso com
Jesus’, "O Crime é Ilusao’, "Coari corrupg¢do”’ e "Eu amo o Amazonas”, do
Mc Gliocione.
o Duragdo: 11 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/294fbhYFSHBQB8TIJA4anM?si=5727dcf7c07d4e
27

Hoje na Luto: Nascimento da Internet
A internet faz parte da nossa vida, mas é comum encontrar dificuldades

ao tentar explicar e definir o que ela seria. Neste dudio, recuperamos um
pouco da sua histdria, sua utilidade ao longo do tempo e alguns dados
sobre essa importante invengdo que abriu portas para um avango
acentuado da tecnologia em vdrias dreas da nossa vida.
o Duragdo: 6 minutos
o Link no Spotify:
_ ' : PEOOfSColE B1Daj4425i=ea2d10992F6343

#2 - Mundo na saola de aula: Audiocassetadas, quando o “erro” vem entre
Qspas
Nesse episddio, vamos resgatar os melhores (ou piores) “erros” de
gravagdo da primeira temporada do Mundaréu. Ligagdes mal
sucedidas, equipamentos teimosos, gaguejadas, pigarros, palavras
enroladas, confusdes, risadas e muitos outros perrengues que
marcaram os bastidores deste podcast. Também vamos aproveitar para
refletir sobre o que pode dar errado em uma pesquisa de compo na
Antropologia. Mas espera ai, o que é “dar errado™? O que o “erro”
significa em uma pesquisa de caompo? Como lidar com eles? E um erro
falar “erro™? Dois antropdlogos, o José Miguel Olivar (USP) e a Erica
Souza (UFMG), v@o nos ajudar a pensar essas questdes a partir das
adversidades e solugdes que cada um enfrentou no trabalho de campo.
o Duragdo: 20 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/30mzekWXO0GPNgBUeJepDeo?si=f3f5d1df97cc44
37
o Site:
httpos://mundareu.labjorunicamp.br/2-mundo-na-sala-de-aula-audiocassetadas-
qQuando-o-erro-vem-entre-aspas/

#6 - Podcast Socializando: Deixar passar a boiada
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Este episddio tem o objetivo de analisar os problemas ambientais sobre
a perspectiva da racionalizagdo, colonizagdo e modernidade. Os
problemas ambientais no Brasil estdo relacionados com a falta de
legislagdo? Ha algo que impega a boiada de passar? E ai, bora
socializar?! Entrevista realizada por estudante do Ensino Médio do
CEPAE (UFG).
o Duragdo: 10 minutos
o Link no Spotify:
httos://open.spotify.com/episode/3QiiSGINrYUmFuULOVC7sic?si=7f9d03efdb8043
88

o Site: httpsi//caroafes.uf.br/p/36403-primeira-temporada

#10 - Mundo na sala de aula: Sementes da Amazdnia
A chuva vem, crescem as arvores, florescem, geram frutos e sementes. As
pessoas gostom muito das sementes de Andiroba, Uculdba e Murumuru,
que existem l& na maior floresta tropical do mundo, a Amazdnia, e as
coletam e trabalhaom junto com elas na produgdo de dleos vegetais. O
Bruno Campelo Pereira, graduado em Antropologia pela Unicamp,
acompanhou todo esse processo, em didlogo com sua mde e principal
interlocutora, Vera Lucia Campelo, que nasceu no municipio de
ltamarati, no Médio Rio Jurud/AM. E assim, orientado pela professora
Artionka Capiberibe, ele defendeu em 2020 o seu TCC, “Mercadores da
Floresta: extrativistas do Oleo no Médio-Jurud e suas Economias”.
Vamos ouvir o que essas sementes tém para nos dizer?
o Duragdo: 16 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/7HoAQZZ7YRMB7MvnKzXGEF ?si=eac1237a186b
4d6f
o Site:
https://mundareu.labjorunicamp.br/10-mundo-na-salo-de-aula-sementes-da-om

azonia/

#1 Escuto: Por que o sertanejo é o musica pop do Brasil
Da tradigdo das modas de viola, passando pela modernizagdo e

urbaniza¢cdo do pais e chegando ao momento atual, de “feminejos” e
fusdes com outros estilos, o “Escuta’ conta qual a trajetéria percorrida
pelo sertanejo para se tornar o género mais ouvido no Brasil hoje.
A conversa tem a participagdo do professor da UFPE Gustavo Alonso,
autor do livro “Cowboys do asfalto: Musica sertaneja e modernizagdo
brasileira®, do jornalista e critico musical Helder Maldonado, e da
jornalista e escritora Seane Melo. E no quadro ‘No meu tempo era
melhor’, a cantora paulistana Luiza Lian d& uma dica de musica que
marcou sua vida.
o Duragdo: 19 minutos
o Link no Spotify:
o Site:
https://www.nexojornal.com.br/podcast/2018/04/13/Por-que-o-sertanejo-%C3%A?-
a-m¥C3%BAsica-pop-do-Brasil-atual

#10 - O Corre Coletivo: Audiolivro “O Inimigo Invisivel”

Na histdriq, vocé conhece o Jonas, um garoto de quebrada que,
entediado ao assistir a aulas a distdncia, imagina como € o coronavirus
observando a sujeira de sua borracha. Jonas imagina o Corona como
um vildo e, sua irmd, Joana, como a heroina fozendo um corre
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https://open.spotify.com/episode/3QiiSGJNrYUmFuLOVC7sic?si=7f9d03efdb804388
https://open.spotify.com/episode/3QiiSGJNrYUmFuLOVC7sic?si=7f9d03efdb804388
https://caroa.fcs.ufg.br/p/36403-primeira-temporada
https://open.spotify.com/episode/7HqAQZZ7YRmB7MvnKzXGEF?si=eac1237a186b4d6f
https://open.spotify.com/episode/7HqAQZZ7YRmB7MvnKzXGEF?si=eac1237a186b4d6f
https://mundareu.labjor.unicamp.br/10-mundo-na-sala-de-aula-sementes-da-amazonia/
https://mundareu.labjor.unicamp.br/10-mundo-na-sala-de-aula-sementes-da-amazonia/
https://open.spotify.com/episode/17uB3JdMiflh469Pnkt5rm?si=a4293f221e1f4caa
https://www.nexojornal.com.br/podcast/2018/04/13/Por-que-o-sertanejo-%C3%A9-a-m%C3%BAsica-pop-do-Brasil-atual
https://www.nexojornal.com.br/podcast/2018/04/13/Por-que-o-sertanejo-%C3%A9-a-m%C3%BAsica-pop-do-Brasil-atual

importante no seu bairro. Ao longo da histéria, misturam-se os olhares
desses dois irmdos que encaram a realidade do cotidiano da periferia
diante da pandemia da Covid-19. Nessa jornadao, os irmdos ddo-se conta
da importdncia de se prevenirem para cuidar de si e do coletivo. Esse
audiolivro surgiu da HQ "O Inimigo Invisivel' criodo pelo O Corre coletivo
em parceria com o Sesc Interlagos.

o Durogdo: 24 minutos

o Link no Spotify:

https://open.spotify.com/episode/12ABJC2zBgsmmSpKq17fOS?si=3b11dd75¢c52464

o-invisivel

Hoje na Luta: Pierre Bourdieu
Pierre Bourdieu é um dos mais conhecidos sociélogos do século XX. Era

também chamado de socidlogo do povo. Criou importantes conceitos
para entendermos a desigualdade social e a vida do povo como capital
cultural e violéncia simbdlica.
o Duragdo: 6 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/0utKtTegRKFH?pYRKOIQPZz?si=66120697ef73945eb

#7 Universo Curioso: Galileu Galilei
Nesse episddio, falamos sobre a vida e a obra de um dos cientistas mais
importantes para compreensdo da astronomia.
o Duragdo: 6 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/SAoFRIVEAUYgS0PJyobyUc?si=503800499f0e4fa
S

Filosofio Amélia Passos: Teoria do conhecimento na Idade Média
O episddio trata sobre as diferentes formas de explicar o conhecimento
ao longo da Idade Média. A teoria da iluminagdo divina na capacidade
de conhecer a realidade.
o Duragdo: 6 minutos
o Link no Spotify:
https://open.spotify.com/episode/2i0EEVBh4kJy14HHéwj6SE ?si=f650ea07eb62c4al12

#4 Afluente: Renan, o aluno que dé aula
Uma antena de wi-fi rural levou o estudante Renan Fredson a
reverenciar o fascinante universo da biologio, através de videos de
bidlogos influentes no Brasil. Apaixonado pelo assunto, o jovem do
interior do Amazonas desenvolveu um conhecimento impressionante
sobre as serpentes, o que jd rendeu convite até para lecionar. No quarto
episddio do podcast, levo vocé & zona rural de Manacapuru para uma
aula de meio ambiente, ministrada por alguém que é prova viva de um
fendmeno chamado educagdo. Neste episddio vocé ouve a faixa 'Dream),
de Chan Wai Fat.

o Duragdo: 13 minutos

o Link no Spotify:

_ i : RgS Dfs5VUOE QPSNZN?si=541£3106f1a440c3
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https://open.spotify.com/episode/19ABdC2zBgsmmSpKq17fOS?si=3b11dd75c5264a05
https://open.spotify.com/episode/19ABdC2zBgsmmSpKq17fOS?si=3b11dd75c5264a05
https://www.ocorrecoletivo.com/podcast/episode/1fa6779a/10-audiolivro-o-inimigo-invisivel
https://www.ocorrecoletivo.com/podcast/episode/1fa6779a/10-audiolivro-o-inimigo-invisivel
https://open.spotify.com/episode/0utKtTegRKFH9pYRK0IqPz?si=6619b97ef73945eb
https://open.spotify.com/episode/5AoFRlVEAuyg50PJyobyUc?si=5a38a0499f0e4fa5
https://open.spotify.com/episode/5AoFRlVEAuyg50PJyobyUc?si=5a38a0499f0e4fa5
https://open.spotify.com/episode/2i0EEVBh4kJy14HH6wj6SF?si=f650ea07e62c4a12
https://open.spotify.com/episode/4Rz9glHVDfs5VJpFaPSnZN?si=541f3106f1a442c3

ANEXO 2

Exercicio 2: Engenharia reversa

1.

2.

Escolha um episddio para realizar a engenharia reversa. Ouga uma
primeira vez de forma espontanea.

Constante se o programa é produzido de forma independente, por
iniciativa académica, ou ainda, através de um grupo de podcasts (no
final do episédio ou na descricdo vocé encontra os créditos do
progromao, autorizagdes, parcerias, curriculo dos convidados, redes
sociais e referéncias indicadas).

Ouca pela segunda vez, percebendo o inicio, meio e fim do episddio, os
elementos de transi¢do, os efeitos ou virgulas sonoras, a trilha e outros.
Escreva um pardgrafo com a descrigdo geral do episddio.

Descreva a composi¢gdo do episddio e organize o conteddo seguindo a
minutagem do episédio. Detalhe o trilha sonoro, a performance
narrativo, os siléncios e o momento em que aparecem.

Busque compreender por que os contelddos sonoros aparecem dessa
forma, qual mensagem o produtor do episddio queria passar com tal
composigdo.
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ANEXO 3

Roteiro
Episddio “Modaq, cultura e identidade”

Legendas

Sonoplastia

Mdusica de abertura: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat), de
direitos autorais livres. Som telefénico de chamada ocupada, uma voz
robdtica diz “please, leave your message”. Em seguida vem a musica pop,
batidas dangantes em uma melodia leve de instrumentos eletrénicos e sons
sintéticos.

Leticia: Olg, vocé estd no Podcast Culturas do CED Caliandra.
Pablo: Eu sou o Pablo
Joelma: Eu sou a Joelma

Christian: E eu sou Christiaon

Pablo: somos estudantes do 1° ano do CED Caliandro, e criomos esse podcast
na aula de Sociologia.

Joelma: hoje vamos falar sobre modaq,
Chris: cultura

Pablo: e identidadel

Pablo: Durante as aulas de Sociologia, conversamos sobre como podemos
observar e questionar os fendmenos sociais, adotando uma postura de
estranhomento da nossa prépria cultura e percebemos que os hdbitos,
costumes e formas de expressdo de outros contextos culturais sdo tdo
normais quanto a nossa.

Joelma: Também oaprendemos sobre como o conhecimento é socialmente
produzido, ou sejo, criomos conhecimento da maneira coletivo, e isso vai
mudaondo em diferentes momentos histéricos da humanidade. Na |dade
Média, por exemplo, a forma de conhecimento que prevalecia era o religioso,
enquanto na Idaode Moderna é o conhecimento cientifico. Apesar de ter
diversos tipos de conhecimentos, como o filoséfico, tradicional e o senso
comum.

Chris: Siim, e as tecnologias e meios de produgcdo também vdo influenciar
como o conhecimento é produzido e compartilhado, né? Por exemplo,
antigomente as pessoas registravam os conhecimentos em livros, e mesmo
assim, pouca gente tinha acesso. E hoje em dia a gente tem a internet, entéo
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tem varios jeito de divulgar, com videos e até mesmo podcast, igual a gente ta
fazendo.

Pablo: é mesmo, caro. E outra coisa, conhecimento ndo é sé o que tem nos
livros ou podcasts, a moda, por exemplo, também ¢é uma forma de
conhecimento. A moda é um fendmeno social que reflete as normas
pré-estabelecidas e costumes de uma sociedade.

Joelma: Mas o moda também pode fazer parte de movimentos que quebram
os padrdes sociais. A forma como as pessoas se vestem é um tipo de
expressGo que pode nos ajudar a entender tendéncias, papéis sociais e
modos de agir de cada época e contexto, bem no estilo socioldgico que a
gente aprendeu com Bourdieu.

Musica de transi¢gdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Chris: Falondo em expressdo, bora ouvir se a galera acha que moda tem a ver
com identidade?

Estudante 1. Tem, porque cada um se veste de uma maneira que ele se sente
melhor, tem pessoas que se sente melhor de roupa curta, ou roupas mais
coloridas, ou com estilos diferentes que acho que se identifica. Ndo deixa as
pessoas parecidas umas com as outras.

Estudante 2: Acho que ndo. Porque a pessoa pode curtir uma moda, mas n&o
se vestir. NGo seguir aquela moda. S6 gostar e tipo acha bonito.

Estudante 3: Moda pra mim é estilo. Ah professora, ndo agredindo a moda...
Estudante 4: Ah, é o jeito como vocé se apresenta né.

Estudante 5: modo de expressdo.

Estudante 6: As pessoas se expressam pelo modo de vestir.

Estudante 7. Depende muito do lugar onde vocé td e da questdo cultural
também. Do lugar que vocé vai. Entdo tem varios tipos diferentes. Mas moda
pra mim seria um jeito da pessoa se expressar e conseguir ficar no estilo em si
mesma.

Estudante 8: Moda pra mim é o que vocé quiser usar.

Mdusica de transigdo: YESSIR (Kanye West Trap Banger), de direitos autorais
livres. A musica comega com uma introdugdo suave, criando uma atmosfera no
fundo da voz de Joelma. O beat dropaq, trazendo um ritmo intenso e pesado,
caracteristico do género musical trap, com melodia dangante de piano e
soxofone.

Joelma: A gente investigou o estilo da galera na escola, 0 que estavaom usando
e como gostaom de se vestir.

Estudante 3: uma calga jeans, um ténis que combina com a camisa. E o cabelo
pintado, loiro.
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Estudante 9: um estilo bem gdético, uma blusa manga longo, tomara que caio,
siganinha. t& de legging, inclusive. Chinela, bem brasileirinha. eu sou pretinhaq,
gente. Meu cabelo é super cacheado.

Estudante 8: um all-star, um all-star todo rasgado, porque quanto mais velho
mais bonito. Uma calga jeans azul, um moletom, um éculos escuro ray-ban, e
um colar, uma prata com ganisha, que é o deus hindu, que é o elefante, um
trevo de quatro folhas e a forma de buda.

Estudante 10: uma blusa do Brasil, uma calga bem folgada, sé que bem
folgada, entendeu? E um ténis de andar de skate, eu ndo ando mas acho
bonito. E argola bem grande porque eu acho que realga o minha belezo, se
ndo, nGo é eu. E o meu cabelo é bem curtinho.

Estudante 1: eu acho que eu me identifico mais com a moda casual. Eu acho
que eu fico melhor com roupas mais largas, com vestidos mais compridos

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)
Estudante 11: tamo l& na quebrada de Kenner, bermudinha.

Estudante 12: cabelin na réguo, bigodinho finin

Estudante 13: um short de jogar bola

Estudante 14: e a peita da escola.

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)
Estudante 15: uniforme, uma calga moletom folgada, uma sandalinha. Ah, eu
tenho uma pulseira com o cor da bandeira bisexual. Eu t& com uma
pulseirinha de pedras naturais que eu mexo com um pouco de bruxaria e isso
tudo.

Estudante 16: um short mais largo, que fala bastante né sobre o estilo de rua.
Estudante 17: eu uso o que vem na cabega. Ndo tem assim, uma referéncia de
moda, que veja e fale nossq, eu quero me vestir igual a essa pessoa. Eu me
visto de acordo como eu me sinto bem.

Estudante 7: eu gosto de coisas mais chamativas, entendeu? Eu gosto de tipo,
um rosa, uma azul mais brilhante. Cores chamativas. Acho que o meu estilo é

mais pra chamar a atengdo assim. Pra mostrar que eu t6 ali, entendeu?

Estudante 18: meus anéis. Meu anel verde e meu colarzinho verde que é pra
representar a floresta Amazdnica, e meu piercing.

Estudante 19: eu também gosto muito de cropped

Estudante 20: ah, eu t& com um ténis, um puma smash v2, casualzinho preto,
um short preto e é isso, e o uniforme da escolo. E tem um moletom da
pinnealple aqui.

Estudante 21: isso daqui é sé um estilo de playboy mesmo. Um ténis da nike,
um air max 90, uma calga jogger e um moletom e sé.

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)
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Pablo: E o que serd que os nossos colegas estdo ouvindo nos fones e que tipo
de musica?

Musica de transi¢cdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Estudante 22: Eu curto muito escutar Mc Kevin, Lil Peep, que é um cantor
estrangeiro.

Estudante 19: Eu curto muito é, Matué, Teto, Xama, L7 Rap, trap, funk, poesia
acustica. E isso ai.

Estudantes 9 e 10: A TASHA E A TRACIE.

Estudante 23: eu acho que eu tenho vdrias referéncias como a Tasha e Tracie.
Eu escuto muito Djonga. Escuto muito Baco. As minhas referéncias de musicas
s@o mais de pessoas pretas, que me representam. Me fazem entender quem eu
sou taombém.

Estudante 20: pizeiro, forrd, esses tipos de musicas assim mais tradicionais.
Estudante 10: forré das antigas e mpb.

Estudante 15: rock e mpb...

Estudante 9: Legido urbana. Caetano Veloso.

Estudante 10: Eu gosto muito do Cazuza.

Estudante 17: eu gosto muito da Gléria Groove e do The Weekend.

Estudante 9: Tyler, The Creator.

Estudante 18: Anitta, porque ela é foda.

Estudante 24: Dj Mandrake 100% original.

Estudante 19: E a Julia Acosto. E eu escuto muito a Nina também.

Estudante 25: Mc Poze.

Estudante 26: Sambao. Um Legido. Pagode da Ofensa também.

Musica de transi¢gdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Chris: E a musico, € uma referéncia no jeito de se vestir?

Estudante 23: Com certeza. Com certeza, eu me inspiro muito. Principalmente
na Tasha e Tracie.

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)
Estudante 1: Ah, eu acho que tem. Eu gosto muito do sertanejo. Eu gosto de
usar bota. As vezes eu escuto um funk, e ai eu gosto de usar uma roupa mais

curta, uma roupa mais 0 mostra. Eu gosto de escutar musicas evangélicas. A
musica influencia muito a moda hoje em dia.
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Estudante 22: o musica do Eminem. Eu curto muito o estilo dele. Acho dahora e
pd. Eu também até as vezes uso um pouco das roupas dele, porque eu curto
muito o estilo dele.

Estudante 16: Eu acho que a minha influéncia de roupa mais forte € cultura hip
hop. Eu dango, eu sou dangarino. E ai, desde que eu tenho 12 anos assim, eu
td inserido nesse meio da cultura hip hop. Dangar, batalhar, participar de
batalha. A culturo, a moda hip hop me influenciou muito na forma como eu me
identifico visualmente de roupas.

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Joelma: Bom, vocés perceberam que a galera aqui do CED Caliandra é muito
estilosa, né?

Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Rafinha: A sociolizagdo pode ser compreendida em duas etapas: a
socializagdo primdria e a secunddria. Por meio da socializagdo primdria, a
crianga se transforma em um membro participante da sociedade. Os atos de
comer e ir ao banheiro sdo exemplos de socializagdo primdria e sdo
responsdveis pela autonomia e pela aceitabilidade da crianga no entorno
social.

Livio: Os processos posteriores, por meio dos quais os individuos ‘é
introduzido em um mundo social especifico, configuram o socializag&o
secunddria. Nelo, os individuos aprendem a desempenhar papéis sociais e
consolidar suas identidades na interagdo e na identificagdo com os outros. Os
papéis sociais sdo apreendidos quando os seres humanos passam aQ
reconhecer as atitudes alheios e a entender seu sentido, assim como as
utilizam como referéncia para suas atitudes.

Jamisson: A identidade, por sua vez, é considerada um aspecto ou uma parte
socializada da individualidade. Algumas caracteristicas identitdrias sdo
aotribuidos a@o individuo no momento de seu nascimento, como a
nacionalidade. Outras vezes, a identidade é atribuida oo individuo ou
reivindicada por ele em uma fase posterior da vida. De uma forma ou de outrao,
a identidade sempre prescinde da interagdo com outros, que, de certa
maneira, validam a identidade do individuo.

Rafinha: O processo de constru¢do das identidades assume variadas formas
em diferentes contextos histdricos e sociais, o que contribui para imprimir
diferentes tragos de comportomento em individuos de sociedades distintas.
Assim, a socializagdo atua na produgdo da diversidade social. A construgdo
de papéis de género, os ritos de passagem para a vida adulta, assim como a
modaq, por exemplo, varia conforme a sociedade em que a socializagdo opera.

Joaquina: Para que a construgdo dos papéis sociais e das identidades se dé
de forma sauddvel, é preciso combater esteredtipos e estigmas sociais e
reconhecer o papel dos jovens nesse processo. Como definir a juventude?
Atualmente, os sentidos atribuidos socialmente O juventude sdo bastante
diversos dos significados elaborados no passado. Essa diferenga também
pode ser notada na variabilidade de territérios e contextos sociais. Assim, dois
jovens contempordneos podem ter experiéncias absolutamente distintas.

Edivania: a gente sabe que nossa identidade vai muito além das roupas e
acessérios que usamos ou das musicas que escutomos. Nossa expressdo
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cultural é construida por vdrios elementos que vamos aprendendo ao longo
da nossa socializagdo. Além disso, muitas vezes a moda pode ser algo elitista,
ou sejo, algo que exclui pessoas com menos recursos financeiros. Mas e ai,
serd que precisa de dinheiro pra estar na moda?

Estudante 9: Ent&o, eu acho que a moda é o mesmo que a criatividade.
Estudante 10: apesar da sociedade achar o contrdrio. Tem que ter essa
expressdo. Tem que saber o que vocé gosta. Vocé pode achar em qualquer
lugar. Eu mesmo, a maioria das minhas roupas é de bazar.

Estudante 27: Eu ndo preciso exatomente de um padrdo, de uma coisa
formada ali. Tem essa questdo da doagdo de roupas. Dai é o que vocé tem.

Musica de transi¢gdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Chris: E ainda pudemos refletir um pouco sobre o moda em diferentes
culturas, em clima de Copa, né!

Estudante 28: Com certeza. Eu acho que cada pais tem, assim, o seu jeito e a
sua forma de se vestir e se expressar.

Estudante 8: o préprio Oriente Médio. A maioria usa turbante, as mulheres
usaom véu que tapa a cara. No Egito, o povo também usa turbante, mas é mais
uma saia grande que ndo chega a cobrir todo o pé. Cada canto do mundo
tem a sua moda Unica.

Estudante 10: Grande assalto né. A camisa do Brasil, que ndo tem nada a ver
com politica.

Estudante 9: o bandeira do Brasil.

Estudante 10: entdo ndo tem nada a ver né. A blusa ndo tem nada a ver com
partido politico.

Estudante 8: a blusa é do povo!
Musica de transigdo: PHONE TAG (Bedroom Synth Pop x Clairo Type Beat)

Joelma: é muito interessante pensar na diversidade de costumes e formas de
expressdes culturais que temos pelo mundol!

Pablo: € mesmo. E falando em diversidade, nem precisa ir muito longe pra ver
estilos originais, aqui na escola mesmo tem gente que se inspira em varias
culturas diferentes! Isso é muito legall

Chris: bom, vamos ficando por aqui com esse episdédio, espero que Vvocés
tenham gostado! até mais!
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ANEXO 4

Nome do podcast
Episddio nimero #
Titulo do episddio

Legendas

Sonoplastia
Minutagem

[MUsica de abertura: Titulo da mdsica - Autor]
Pessoa 1.
Pessoa 2:

[Descrigdo de efeitos sonoros, como sons da natureza, sons humanos,
maquinas]

Pessoa 2:

Pessoa 1.

Convidado: (Gudio 00:03:15 - 00:05:20)
[.-]

[MUsica de transig¢do: Titulo da musica - Autor]

Pessoa 1:

Convidado 1:
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ANEXO 5

Podcast Sessao da Tarde

Tema: Entrevista sobre a biografia de
Carlos Marighella, retratada pelo filme
“Marighella”, e o contexto da ditadura
civil-militar de 1964, no Brasil.

Nivel de produgao: Médio

Participantes:

-Host e entrevistador: Ricardo
-Entrevistado 1: Maria Luiza
-Entrevistado 2: Gustavo

Sinopse: Nesse episodio do podcast Sessdo da Tarde, os alunos Ricardo, Maria Luiza e
Gustavo fardo comentéarios e responderdo perguntas sobre a biografia de Marighella,
retratada pelo filme homodnimo, e sobre o contexto da ditadura brasileira civil-militar
ocorrida entre 1964 e 1985.

Principal
Introducdo

Musica de fundo: Mil faces de um homem leal, Racionais.

- Ricardo: apresenta o episodio: Bom dia, pessoal! Aqui quem fala é Ricardo e esse é o
episodio sobre Marighella e a ditadura brasileira civil-militar. Esse episodio foi organizado
pela turma da oficina Sessdo da Tarde, da professora Clarice. Hoje, vamos entrevistar os
alunos Maria Luiza e Gustavo, eles responderdo perguntas da turma sobre os temas ja
citados. Bom dia, Maria Luiza e Gustavo! Tudo bem? Apresentem-se, por favor!

- Maria Luiza: Bom dia, pessoal, me chamo Maria Luiza e falarei um pouco sobre a
ditadura civil-militar no Brasil.

- Gustavo: Bom dia, galera! Aqui é Gustavo ¢ falarei mais sobre a biografia de Carlos
Marighella e seu protagonismo na luta contra a ditadura, como retratado no filme e nas
pesquisas que realizamos.

Desenvolvimento do tema
Musica ao fundo: Mondélogo ao pé do ouvido, Chico Science e Nagao Zumbi.

- Ricardo: Vamos ao que interessa entdo! Primeiramente, gostaria de perguntar a Maria
Luiza o que foi a ditadura militar no Brasil e quanto tempo durou?

- Maria Luiza: A ditadura militar no Brasil foi um golpe dado por militares com o apoio de

uma parcela da populacdo civil brasileira e internacional, em 1964 e terminou em 1985,
oficialmente. Porém a promulgacao da Constitui¢do Federal de 1988 foi fundamental para a
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concreta transi¢do da ditadura para o regime democratico. Outro ponto importante para nos
lembrarmos é que esse periodo foi marcado pela tensdo da Guerra Fria, quando Unido
Soviética e Estados Unidos disputavam territorios € buscavam se superar em varios outros
aspectos sociais, politicos e econdmicos.

- Ricardo: Certo! Sua fala foi muito esclarecedora, Maria Luiza! Agora quero perguntar ao
Gustavo, quem foi Carlos Marighella e se ele acha que esse personagem foi importante no
contexto da luta contra a ditadura.

- Gustavo: Carlos Marighella foi um dos nomes que se destacaram entre os militantes que
participaram da luta armada contra a ditadura brasileira. Ele era um homem negro e politico,
que vivenciou duas ditaduras no Brasil, a ditadura varguista do Estado Novo, entre 1937 e
1945, e a ditadura civil-militar de 1964 a 1985. Ele chegou a ser considerado o inimigo n°1
do Estado nesse periodo e foi preso 2 vezes, durante esse periodo, quando sofreu violagdes
aos seus direitos humanos. Marighella militou por 33 anos no partido comunista ¢ fundou o
movimento armado Acdo Libertadora Nacional. Logo, podemos perceber seu intenso
protagonismo nessa luta contra a repressao do periodo.

- Ricardo: Perfeito! Obrigado, Gustavo, acho que ficou claro a complexidade do periodo
relatado por vocés.

Perguntas do publico e encerramento
Musica ao fundo: Brasil de quem? 5, Sid, Ugo Ludovico, Pedro Senna

- Ricardo: Abriremos um bloco agora para as perguntas dos nossos ouvintes. A primeira
pergunta vai para a Maria Luiza. Maria, nossa ouvinte quer saber o que foi a Comissao
Nacional da Verdade, e se vocé acha que essa comissdo desempenhou um papel importante
para nossa sociedade.

- Maria Luiza: Essa ¢ uma pergunta muito boa, Ricardo, pois a sociedade brasileira fala
muito pouco sobre o trabalho que foi desenvolvido pela Comissao da Verdade aqui no Brasil,
entre os anos de 2012 e 2014. A comissdo teve o importante papel de investigar as graves
violagdes dos direitos humanos ocorridos no Brasil durante os anos de chumbo da ditadura
militar. No Brasil, ndo julgamos os militares e civis que mataram e torturaram durante esse
periodo, ndés os anistiados, ou o Estado perdoou os crimes cometidos durante esse periodo.
Porém, a comissdo foi muito importante para esclarecer o que ocorreu com inlimeras pessoas
que foram presas e mortas e seus corpos nunca foram encontrados por seus familiares, por
exemplo.

- Ricardo: Obrigada, Maria Luiza! Seu relato sobre a comissdo nacional da verdade foi
emocionante para nossos ouvintes mais jovens que nunca haviam escutado falar sobre essa
organizagdo. Temos uma pergunta para o Gustavo também, um ouvinte quer saber se
Marighella lutava pela democracia ou por uma ditadura comunista.

- Gustavo: Essa pergunta ¢ muito interessante, pois, de fato, Marighella, se considerava
comunista e era militante do Partido Comunista do Brasil, que foi considerado ilegal durante
a ditadura. E sempre importante lembrar que o contexto historico era de Guerra Fria, entfio
era comum que os guerrilheiros anti-ditadura militar fossem comunistas, mas queriam de
fato uma democracia, que acreditavam ndo ser possivel em um sistema capitalista. Ou seja,
independente de seus ideais a época, ndo podemos deslegitimar a luta e o importante papel
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de Marighella e outros combatentes na luta pela democracia, na qual vivemos hoje. Mesmo
que fosse um outro ideal de democracia, gragas a essas pessoas, hoje podemos discordar ¢
vivermos em liberdade.

- Ricardo: Excelente, Gustavo! Acredito que o mais importante é que valorizemos nossa
democracia e possamos exercer nossos direitos e deveres de cidaddos cotidianamente, sem
violagdes dos nossos direitos humanos, independente dos nossos ideais politicos e
ideologicos. Vamos encerrar nosso episodio aqui, quero agradecer aos entrevistados e aos
ouvintes pelo seu tempo! Espero que tenham gostado! Um grande abrago e valeu!
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ANEXO 6

Roteiro
Episddio “Histéria de estudantes”

Legendas

Sonoplastia

Bloco 1- Apresentagdo

Trilha sonora: a batida instrumental de rap

Leticia: Ol4, vocé estd no Podcast Culturas do CED Caliondra.
Livia: Oi caliandrers! Eu sou a Livia

Gabriel: eu sou o Gabriel

Leticia: E eu sou a Leticia

Livia: Somos estudantes do 1° ano do CED Caliandra, e criomos esse podcast
na eletiva sobre a histdria do Distrito Federal.

Gabriel: estamos aqui com dois estudantes da nossa escola, o MC Valéncia e o
Jodo, pra conversar sobre suas histérias e vivéncias deles aqui no DF, mais
especificaomente na RA Ipé.

Livia: Esse é o MC Valéncia

MC Valéncia: E porque, tipo é uma coisa que eu gosto de fazer, é uma coisa
que que amo, entdo eu sempre tento dar meu melhor pra tudo, tipo tanto pra
escrever uma letra, tanto pra, fago um show, pega um beat, um negdcio assim,
sempre tento dar meu melhor,

Leticia: E esse é o Jodo

Jodo: Quando eu saio de casa eu j& fago € oragdo porque tu é doido, MC
Valéncia mesmo vé como eu sou doido na rua, eu quando eu to de moto eu
sou outra pessoa. Esquece Jodo. Jodo do grau, Jodo da queda.

Gabriel: Bora de histdria?

Trilha sonora: a batida instrumental de rap aumenta de volume.

Livia: O Cristian, mais conhecido como MC Valéncia, nasceu na cidade de
Valéncia, na Venezuela, e migrou para o Brasil em 2018. Ele chegou na nossa
escola no 1° ano e agora td no 3°, é cantor de rap e até fez um show aqui na
escolal Caro, conta pra gente, como vocé e sua familia chegaram aqui?

MC Valéncia: Entdo, eu ndo cheguei primeiro aqui. Eu cheguei primeiro em
outro estado do Brasil, j& morava em Roraima.. Morei dois anos &, ai depois
vim pra cd. Questdo é que & tava ficando tipo, chato, ai eu vim pra cd com
meus pais, que tavam falondo que aqui era melhor e tal, meu pai tinha um
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amigo aqui, e ele ajudou nois pra nois vim pra cd, sempre procurando uma
coisa melhor. Onde eu morava era muito agitado. Uma cidade muito agitadaq,
ndo mais que a capital, mas era muito agitado. Tipo, era a capital da industria
onde eu morava, as pessoas tinham industria, empresas e tal, sé que naquele
tempo tava faltando muito emprego e tal. Mas eu acho Brasilia muito massa
mano, tipo tem pessoas que reclomom e tal, mas é uma cidade muito boa.
Mano no inicio ndo foi muito, tipo, foi bom, mas na minha mente também
queria ta 14§, td ligado? porque l&d era meu pais e tal, a costume é diferente, o
idioma é diferente, tipo ndo, ndo foi muito dificil aprender o portugués, pra
mim né, porque eu me dediquei muito pra isso, tipo eu, ficava ouvindo musica,
ai andava sé com o pessoal que falava portugués, sem entender nadaq, pra
tentar entender, e eu sabia que ia demorar muito tempo pra eu voltar pro meu
pais e tinha que aprender portugués né, mas eu gosto da cultura do Brasil, eu
gosto tipo, € mais ou menos parecida do meu pais, eu achei massa, sé meio
dificil aprender portugués.

Livia: conta também, como vocé ganhou esse apelido, que agora é seu nome
de MC.

MC Valéncia: Na verdade ndo foi como Valéncio, é porque todo venezuelono
aqui é XXXX entendeu, ai eu que acrescentei mais um pouquinho tipo pra,
meio que pra deixar a marca do meu pais também né, ai eu coloquei o MC
Valéncia, mas pensei muito tempo também, Tanto que também j& tava
comegando com o negdcio da musica tal, tava procurando um nome que dé
pra entender aqui, dé pra entender L& fora taombém, e acho que MC Valéncia
td bom.

[TRILHA SONORA]

Leticia: O Jo&o nasceu na RA Ipé, ele viveu por l& na inféncia e pdde perceber
varias mudang¢as na cidade ao longo desse tempo. Ele td no 1° ano aqui no
CED Caliandra e participou da eletiva orientada sobre a histéria do DF com a
professora Cecilia. Jodo, como foi a sua infdncia na RA [pé&? Vocé poderia
compartilhar alguma histéria que ficou marcada?

Jodo: Quando eu era criongo, que me marcou, ishi.. Quando eu tava
passando muita necessidade que eu lembro, que ai nois nem tinha lugar pra
morar esses trem sabe, ai eu fazia meu corre, era sé eu de menino, de nascido,
Qi eu saia pra ruq, ia pro sinal, chegava em casa com uns 10 real, guardava... Ai,
eu deixava guardado. Ai, mUsica mesmo, eu nunca escutei musica ndo, sé
brincava mesmo sabe ai &, eu brincava com os menino que morava & perto
que é meu amigo até hoje, nois brincava de pique esconde, policia e ladrdo,
tiro ao alvo, mé massa. Sé isso mesmo, que é marcado até hoje. NGo consigo
esquecer. Oxe, eu lembro como se fosse ontem. N&o tinha. Eu qgjudei ela a
atravessar a ruq, eu tinha uns 5 ano de idade, que eu j& andava na rua igual
um doido, ai eu ajudei ela e ela me deu um real, eu sai correndo pra casaq, 6
made, ganhei um real, ganhei um real, ai ela, entdo guarda, eu guardei ai
passou uma semana, fui cagar meu um real tinha era 20 reais, eu oxi, da onde
é que saiu esses 20 reais mo¢o, ai eu fui perguntar de quem erao, que eu achei,
ai, é, ajudei ela e fiquei feliz sé isso.

Gabriel: E vocé, Mc Valéncia, quais suas memadrias que ce tém da sua infancia?
MC Valéncia: Ah mano porque & é muito, agitado sabe, ndo é como aqui que

é mais, tipo aqui em Brasilia né, aqui mais quieto e tal. Ndo sei falar se teve
uma infdncia assim de, de menino normal, por causa do que aconteceu no
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meu pais e tal, eu j& tava naquela fase de crescimento, ai meio que
aconteceram muitas coisas que ndo era pra uma crianga tipo viver naquele
tempo. Que ndo quero nem falar aqui, mas tipo foi boa, um tempo foi boa, nGo
tem nada a ver da crianga, € mais da questdo social, do, de estudo que tinha
naquele tempo, até agora né, tipo muita violéncia que tinha naquele tempo e
tal, acho que foi boa tirando tudo isso. Eu tava com a minha familio, tava com
meus amigQos, pessoas que eu conhego desde pequeno mermo, entdo foi boa
por essa parte, mas tirando outras coisas, acho que ndo, agora to melhor.

Leticia: Em relag@o & cultura, o que vocé acha de diferente e de parecido
entre o Brasil e a Venezuela?

MC Valéncia: Bom, eu ndo acho muito diferente ndo. Acho quase a mesma
coisa. Tanto que vocés tipo tava ld e tinha o carnaval. E na nossa mente, o
carnaval é do Brasil, entendeu? E tipo, agora que ndés td no negdcio da Copa.
O sonho de um venezuelano é vim para o Brasil assistir uma Copa aqui. Que
os videos que sai daqui. Vocés torcendo pra um time, € muito massa véi. L&
ndo tem isso de torcer pra um time, que nem o nosso time vai pra Copa. Time
ruim né. Tipo, tem outros esportes muito faomosos &, mas do mesmo jeito ndo
para o pais por causa disso ndo. Baseball, j& ouviu? lIsso l& é muito
famoso,.agora do Brasil, desse negdcio de ser meio afastado eu acho mais por
causa do idiomao, entendeu, sin embargo tem cantantes aqui que nois ouve 4,
tipo a Anitta, sé que ela canta em espanhol né, tem aquela diferenga, que é
por isso que nois ouve a musica dela. Teve também uns funk que chegou &
também, teve uma musica do Michel Telé que também chegou L4, chegou e
também, mas eu acho que mais por causa do idioma mesmo. que é o Unico
pais da latinoamerica que fala outro idioma, né? Acho que sé por causa disso,
que cultura, toda cultura é diferente.

[TRILHA SONORA]

Gabriel: Jodo, conta pra gente, como era a escola que vocé estudava antes do
Ensino Médio?

Jodo: L4 na RA Ipé, escola classe, ndo tinha nada a ver com isso aqui, mas era
muito diferente. Mas era muito massa d& o pinote nas diretora. Mogo, eu j&
sofri muito naquela escola, principalmente bullying, e apanhava, eu era um
cara cagdo, tinha medo de tudo, ai, mogo, tinha uns pivete l&d uns marrentinho
eles ia lo, pegava minhas coisas, ao eu chorava chorava e nada, ninguem
resolviq, ai teve uma vez que eu fui pro 3° ano, 3° ano ndo, pro 4°. Ai pegaram
meu telefone, era um nokiazinho bomba, eu elmbro aoté hoje era um nokia
bomba, pegaram. eles me humilhavam muito S6 que eu achava que era
brincadeira né, levava na brincadeira, ai teve uma vez que eu ganhei uma
chuteira do professor de futsal, eles pegou minha chuteira e falou que ia
pegar pra eles, e eu chorando e chorando e nadaq, ai eu invoquei, eu soltei
tudo, casaco, ténis e fui atrds deles. Eu apanhei, mas eu bati também. O que
eu fozia de errado, eu era errado, o que eles fazia errado, eles era o certo, é
isso que eu ndo entendia. eu acho que na minha mente eu acho que eles era
racista, pq ndo tinha muito da minha cor 4, tinha mais muito branco, tinha
muito branco. No minimo era 5 negro, tipo, eu e mais 4, ai eu achava mt fodaq,
eu caralho vei, eu ndo andava com ninguém, eu sé ficava l& no canto.
Quietinho no meu canto, olhando os mosquito passa.

Leticia: MC Valéncio, o que vocé acha da nossa escola? Vocé ja td no 3°ano e

deu pra perceber que a sua turma é bem unida né, qual é a importdncia disso
pra vocé?
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MC Valéncia: é porque tipo, todo mundo fala que 'ah, eu vim pra escola pra
estudar’, mas nem todo mundo, tipo tu vem pra estudar, mas tu também tem
aquelas amizades, aquelas amizades que te faz vim pra escola. Eu acho que
minha turma é muito unida por isso, entendeu e achei muito massa porque no
inicio nois ndo era tdo unido daquele jeito, que é agora né, acho mutio massa
isso e sim, eles me ajudam, eu aqjudo eles, é desse jeito, é desse jeito um
negdcio mutuo mesmo, e da escola. tipo é aquele negdcio, eu acho que tem
respeito né, pelo professor mais que tudo. Eu acho que muito bom, ninguém
obriga ninguém, tipo que, sé tem que estudar mano, eu Nndo sou muito aquele
menino inteligente da sala, mas tenho certeza que sou aquele menino que
sempre tento me superar de algum jeito.

Livia: Jodo, o que vocé acha da RA Ipé, das mudangas que j& percebeu ld ao
longo da sua infdncia e adolescéncia?

Jodo: Nossa, mudou muita coisa mesmo... Na minha infancia era sé barro, sé
barro. NGo tinha nada.. Eu cresci l& mesmo né. Os barraco era tudo de
madeira, nem tinha muita casa ainda. Hoje em dia jd € vamos supor meio que
condominio, tem muito prédio né, ai agora t& mais de boa. Eu comecei a
trabalhar com 10 anos, mecdnico, eu ganhava S reais cada carro. Ai eu fui
juntando, juntando.. Ai, passou uns 2 3 meses deu 1.000 reais, ai eu fui, nem
comprei nada pra mim, comprei mesmo pra dentro de casaq, a Unica coisa que
eu comprei mesmo foi uma chinela, que eu queria ter uma havaiana branca
né, ai foi passando o tempo, tempo, ai minha m&e conseguiu uma casinha top,
massinha, ai eu comecei a trabalhar, ndo parei ndo, eu gostava né, ai eu
estudava, estudava de manha e trabalhava o tarde, ai eu fiquei no CELAN, ai
eu j& tava trabalhando na pizzario, trabalhando, trabalhando, andava de bike
fazia um monte de coisa, marcante... evoluiu mesmo, foi quando eu comprei
minha moto... Ai com 16 eu tirei minha moto, ai l& atrds mesmo antes de eu
tirar a moto, deu conquistar minhas coisas, tinha muita gente que me julgava,
num sei 0q tu nao vai conseguir. No tempo desse que eu comprei a moto, no
nome da minha mde ainda, que ela ndo tem carteira. Ai eu limpei o nome dela,
paguei a habilitagdo dela e a minha.

[TRILHA SONORA]

Leticia: E vocé, MC Valéncio, o que vocé acha da RA Ipé em comparagdo com o
lugar que vocé morava antes?

MC Valéncia: Ah, todo tem um lado bom e um lado ruim né, mas maiormente
todo mundo foi bom comigo, ndo tenho nada a reclomar com isso ndo, tanto
Q, tipo a parte social, tanto o governo também, acho muito bom o calor do
brasileiro e tal, acho engragado que vocés ficam zuando de tudo, eu também
gosto [risos], sim eu também gosto, eu acho isso muito massa. E tipo eu ndo
levo pro coragdo, tipo bobeiras que falam, mas é isso, eu acho muito bom até
agora ndo teve nada assim demais, coisinhas que eu n&o ligo. E é isso, a
escola é muito boa, em todos os aspectos, desde o professor até os aluno, até
o trabalhadores que td no, tudo muito bom, e melhor que &, com certeza.

Gabriel: MC Valéncia, sobre o seu show aqui, o que te impulsionou a fazer rap
e chegar aonde estd hoje?

MC Valéncia: E porque 4, a Unica coisa que tipo, despejava a mente do, do

pessoal, era as batalha de rima. Sé que eu ndo batalhei tipo muito, eu sd ia l&
s6 pra ver os cara batalhando e tal, aprender um pouco, sé batalhei uma vez,
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ganhei e sai, falei 'eu ndo vou perder ndo, vou sair agora, que eu sei que os
cara sGo muito bom), e pronto, sai. Mas eu acho que é isso, as batalha de rima,
que me impulsou a gostar da musica. Eu acho muito massa isso, e tipo, no
negdcio do show, sempre tenho aquela expectativa sabe. Mas eu achei muito
bom, sério mesmo.

Leticia: MC Valéncia, vocé pode dar uma palinha pra gente de uma musica
sua?

MC Valéncia: [rimando em espanhol]

Livia: cé é loko, muito dooral E o gente sabe que o Gabriel também se
aventura na rima. Manda um freestyle ai pra gente, Gabriel.

Gabriel: [rimando]
MC Valéncia: [rimando em espanho]

[TRILHA SONORA]
Leticia: ficou muito top!

MC Valéncia: Mano, o segredos da musica, é vocé ficar lendo livro, ndo
especificamente livro, mas tem que estar lendo toda hora, todo tempo, é tipo
seu talento é um ser humano, vocé tem que alimentar ele todo dia, de uma ou
outra forma, e o melhor jeito de alimentar aquele talento do freestyle, da rima
e tal, é isso, tem que ler muito, muito mesmo.

Livia: Agora, eu queria fazer uma pergunta pro dois, qual é a importéncia da
familia pra vocés?

MC Valéncia: eu acho que tudo vem tipo, ndo sei como explicar, uma unido
desde seu avd até vocé, entendeu? Bom, do jeito meu pai, eu também dou
desse jeito, porque ele me criou né. Ele € uma pessoa que ndo fica parado. Se
ele ndo tem trabalho, ele procura o que fazer pra sustentar nds. Que eu acho
muito massa disso. Eu fico até orgulhoso. Por isso que tipo, ele nunca ficou
parado, de bragos cruzados, esperando alguém da alguma coisa. Ele sempre
saiu a trabalhar né. Do mesmo jeito a minha m&e trabalha. Minha mde sai pra
frente. Meu pai ndo foi muito facil o negdcio do portugués, j& que tipo nds é
mais jovem. Pra gente é mais fdcil aprender alguma coisa. E pra ele é mais
dificil. Imaginag, ele tem 3 anos aqui e ainda ndo fala muito bem assim como
eu. Eu falo fluente. Mas do resto questdo de trabalho e tal. Td tudo 6timo,
gracas a Deus.

Jodo: Ah, minha mde é tipo deus, minha mde é tudo pra mim, é porque é mde
né, mae é foda

[TRILHA SONORA]

Leticia: Estamos chegando ao fim da nossa entrevista. O que vocés diriam
como reflexdo para as pessoas que estdo ouvindo esse podcast?

MC Valéncia: Tipo eu acho muito massa tipo, ouvir as histéria das pessoas
sabe. No meu caso, eu tenho muitas coisas marcantes mas tipo tento sé puxar
Qs coisas boas né, tipo tem que ser positivo mano, porque jé a vida ndo é
muito boaq, que ce tem muitas coisas pra pensar e tal, ai se vc fica pensando
naquelas coisas ruim vocé nao vai chegar nada mesmo. Eu sou uma pessoa
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de respeito, entendeu? Se vocé me respeitq, eu te respeito. E eu acho mais
massa vocé me respeitar a vc me admirar, tipo vocé querer o que eu tenho, eu
acho mais mssa isso.

Jodo: A minha é trabalho, trabalho, eu sempre gostei de trabalhar, eu sempre
fui muito cabega pra trabalhar, trabalho até hoje né, eu conquistei minhas
coisas foi trabalhando, ai, meu sonho era ser motoboy, meu sonho, eu era
doido, via video, fazia assim, comegava a se tremer com os barulho da moto,
eu ficava doido, ai eu falei meu deus do céu, se eu tenho minha moto eu to
lascado, ai eu comprei, comecei a trabalhar motoboy, ai fui trabalhando, fui
trabalhando, ai hoje tenho conto, conta no banco, tenho minha moto, t6
querendo tirar um carro pra minha mde.. e comprar uma casa pra elo, mano,
é isso, é trabalho.

Gabriel: foi muito inspirador ouvir sobre a histérias de vocés, muito obrigado
pela entrevista.

Livia: Foi importante ver a diversidades das experiéncias que vocés contaram
pra gente, e fico feliz que a gente possa estar aqui junto trocando sobre tudo
isso.

Leticia: Espero que vocés consigam realizar tudo aquilo que desejom, e espero
que todos que estdo ouvindo esse podcast possam ter refletido sobre
diferentes realidades que possam estar no mesmo ambiente que vocé. E isso,
abrago pessoal, até mais!

Livia: Tchau Caliandrers!
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ANEXO 7

ENQUETE - PODCAST CULTURAS DO CED CALIANDRA

Como é o0 seu nome? em que ano esta?

. Vocé ja escutava podcasts antes? Se sim, quais?

Do que vocé gostou dos episodios do Culturas do CED Caliandra?

O que pode melhorar?

Como vocé acha que o podcast pode ajudar nos seus estudos?

Muito obrigada pelas respostas!
Boas férias!!!
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