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I Colocacao do Problema

O fracasso escolar € um problema de urgéncia rsoepgue tem tido bastante
visibilidade social e politica. Apesar de haveritpds de intervencdo no ambito da
escola, muitos dos problemas de aprendizagem ggersuno contexto escolar sao
transferidos para salas de refor¢co escolar e dongs de psicélogos, psiquiatras e
psicopedagogos. Assim, problemas escolares tramaforse em problemas de
consultério. Esta perspectiva de intervencdo dimiaeativa aos problemas e queixas
originados no contexto escolar pressupde uma cqQéoep- compartilhada por
psicopedagogos, professores, alunos e familiads gue a inadequacgédo ao ambiente

escolar é resultado de problemas inerentes a eriang

Caracterizada predominantemente como uma intereendévidual e reativa, a
pratica clinica relacionada ao fracasso escolatribon para a “patologizacédo” da
aprendizagem e para a exclusdo da responsabilidaddeterminantes politicos e
pedagdgicos do fracasso escolar. E a busca po¢desiumédicas de problemas de
origem social e politica. Sob tal perspectiva, iagpedagogia clinica torna-se incapaz
de promover transformagfes conjunturais em relagéfvacasso escolar, uma vez que
questbes medicalizadas sdo apresentadas como rpasbiedividuais, perdendo sua

determinacao coletiva (Moysés & Collares, 1994).

Este trabalho parte da visdo de que vencer o Baa@scolar € mais uma questao
de se repensar as praticas coletivas do que unfialgsessoal de cada crianca
encaminhada a um consultorio psicopedagdgico e a#®di na psicopedagogia
institucional para propor estratégias de enfrentéonedo problema. Por meio de uma
educacdo mais participativa, emancipativa e inctugi possivel compartilhar com o
coletivo escolar a responsabilidade depositadaisixemente na crianca, e, a0 mesmo
tempo, fortalecer a instituicdo com instrumentopossibilidades de acdo que lhe

permitam dar conta do problema.

Apresenta-se, pois, como uma alternativa a conoepgddica, individualista e
reativa de se encarar os problemas de aprendizaigeemdo as relagbes que se
estabelecem nos contextos de aprendizagem, e padasap individuo. Para isto, busca
inspiracdo em outras formas de fazer educacaaj&gias e pedagogias que consideram



as singularidades do desenvolvimento e minimizansugyimento de queixas de

aprendizagem.

E com base em uma concepcédo de psicopedagogituditsial, preventiva
coletiva que este trabalho pretende, por meio dea proposta de educacdo
complementar contribuir para o enriqguecimento dasgas pedagdgicas cotidianas em
contextos escolares tradicionais e, paralelamentpliar a reflexdo da psicopedagogia

sobre questdes relacionadas ao fracasso escolar.



[l Fundamentacado Teorica

2.1 Os problemas de aprendizagem e a psicopedagogia

O fracasso escolar e a baixa qualidade do ensitdo emntre os dez maiores
problemas da educacao no Brasil (Mello, 2003). &ssas estruturais e historicas que
impedem os alunos de aprender incluem uma cultscala elitista, gestdo publica
ineficiente, sociedade mal informada, estruturadmia de formacdo do educador, além
de solucdes “milagrosas” que pouco contribuem paa@anco da educacdo. Apesar da
preocupacao recorrente com o tema, ndo ha regdéras/ancos no diagnostico das
causas e solugbes para melhorar a qualidade daagédyc certamente pela
complexidade do tema e pelas varias dimensdes adas{Dourado, Oliveira, &
Santos, 2007)

“A discussdo sobre o fracasso escolar tem sidatmloje varias analises, pesquisas,
proposicdes nos sistemas de ensino. Trata-se dtidaraomplexa que nao se resume a
uma unica dimensao e ndo possui um Unico culpadssaldirecdo, buscar alternativas
para a compreensdo e superacao do fracasso dsqgliaa em apreender tal processo
em seus multiplos aspectos envolvendo, portantdimsnsfes histérica, cognitiva,
social, afetiva e cultural(Brasil. Ministério daleécao, 2005)".

Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) apresarum estudo com base em
uma retrospectiva da pesquisa educacional entré 92002, em que identificaram
quatro grandes vertentes na compreensdo das cdwdascasso escolar: a primeira,
como problema essencialmente psiquico (resporzatdld da crianca); outra como
problema meramente técnico (responsabilizacdo dfegmor); uma terceira como
questao institucional (responsabilizacdo da esceld#)m, uma quarta vertente como

questao fundamentalmente politica (responsabilizegégoverno).

Apesar do reconhecimento da complexidade da temasc da sua
multicausalidade, o insucesso dos governos e aseataassumir o problema faz com
que familias e criancas incorporem a responsab#idaelo fracasso. Em um estudo
transcultural realizado em 2002 sobre a causalidddbuida ao fracasso escolar,
verificou-se que tanto no Brasil, como no MéxicArgentina, o esfor¢co pessoal € a

principal causa explicativa para o sucesso ou $sacascolar (Ferreira, et al., 2002).



No tocante a psicopedagogia clinica, esta visdenegdmente psiquica é
reforcada. Segundo Sass (2003), a psicopedagaggdeina surgiu na década de 1980
como uma “solucdo nova”, tendo por objetivo resob& problemas fracasso escolar e
de aprendizagem dos alunos por meio de uma atygaedominantemente clinica. O
atendimento psicopedagogico continua configurasoocama intervencgao individual e
reativa aos problemas e queixas originados no xtnéscolar.

Estudosrevelam que a clientela de clinicas-escola — uiséies que permitem o
exercicio supervisionado da pratica clinica em ensidades por meio da prestacdo de
servicos a comunidadeé-composta majoritariamente pwrancas, do sexo masculino,
encaminhadas principalmente pela escola, com guejpamalmente relacionadas a
disturbios do comportamento explicitos dificuldades de aprendizage(Barbosa,
1992; Campezatto & Nunes, 2007Ps consultérios estdo repletos de criancas qoe nd
aprendem, que ndo se comportam em sala de aulamagugse concentram, que nao se

interessam pela escola.

Indisciplina, desinteresse, dificuldade de apreagkm culminam em
encaminhamentos a consultorios psicologicos e psdaygogicos e na multiplicacdo de
diagnosticos de distirbios de aprendizag&ma busca por solu¢cbes médicas de

problemas de origem social e politica: a medicefinados problemas de aprendizagem.

“Distarbio de aprendizagem remete, obrigatoriamer@eum problema ou, mais
claramente, a uma doenca que acomete o aluno adport- em nivel individual,
organico. (..) A biologizacdo — e consequente pgiphcdo — da aprendizagem
escamoteia os determinantes politicos e pedagddimdsacasso escolar, isentando de
responsabilidade o sistema social vigente e atuigdb escolar nele inserida. E os
disturbios de aprendizagem sdo uma das formas plesséo mais em moda (...) do
fracasso escolar” (Moysés & Collares, 1992).

Cria-se, assim, um contingente de criancas inadieguao ambiente escolar, a
gue chamamos de criancas com dificuldades de apeg@an, criancas com Transtorno
de Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH, cdisturbios de comportamento ou,
simplesmente, preguicosas. O gréfico abatemonstra o aumento do ndmero de
publica¢cbes de livros contendo as palavras hipgdatie, dislexia e TDAH entre 1950
e 2000.



Ainda o grafico ndo permita conclusdes acerca desppctivas que se tém hoje
em relacdo aos problemas de aprendizagem, evidemagreocupacao crescente com
a questdo. O que se constata na pratica € um aumentessivo desses diagnosticos
organicos relacionados a problemas de aprendizadé@dicos defendem que o
aumento é devido ao maior conhecimento que se ¢ggraberca dos transtornos. Mas a
experiéncia em sala de aula n&o permite negar @ueurha generalizacdo de
diagnésticos, feitos informalmente por pais, predess e nao-especialistas em geral, e

que fortalece uma concepc¢ao organicista do fracassmar.

A psicopedagogia clinica surge e se consolida nestgexto. Sob tal
perspectiva, torna-se incapaz de promover transipdes conjunturais no contexto
escolar, uma vez que questdes medicalizadas s&@seapadas como problemas

individuais, perdendo sua determinacao coletiva@édsy& Collares, 1994).

Bossa (2007) sugere a reformulacdo da pratica psitegogica, antes clinica e
individual, para uma visao mais preventiva. A aaitainda destaca que antes de focar
no problema de aprendizagem, a psicopedagogia tdae com o processo de
aprendizagem como um tod® trabalho psicopedagdgico (...) implica compressral
situacdo de aprendizagem do sujeito, individualmesid em grupo, dentro de seu
proprio contexto(Bossa, 2007, p. 83)Da mesma forma, Fagali e Vale (1993)
defendem a psicopedagogia preventiva e sua refleoi@i@ projetos psicoeducacionais,
enriquecimento das praticas escolares e outravémgdes e olhares sobre a instituicdo.
Weiss (2008) amplia também a perspectiva individioairacasso escolar e defende que

as questdes de consultorio devem ser compartilherttas escola e familia, a fim de



uma compreensdo da singularidade do individuo eada um reconhecer seu papel
naguele contexto de fracasso. Entretanto, atriimipais e escola o desafio de despertar

a motivacdo dos alunos, de criar 0o desejo de apreaddesenvolver o prazer na
aprendizagem (p. 192).

A superagdo da visdo organicista dos problemasldggag aprendizagem nédo
implica, entretanto, o reconhecimento de qualques @utras perspectivas -—
responsabilidade do professor, da escola ou daigovecomo determinante isolada do
problema (Angelucci, Kalmus, Paparelli, & Patto 02 O fracasso escolar é uma
qguestdo multifacetaria, e, como tal, deve ser edcacomo problema complexo, de
multiplas causas. Delimitar o papel da Psicopedagog contexto de um efetivo
processo de democratizacdo educacional e so@aiss,um dos desafios nos proximos

anos para esta recente disciplina do conhecimento.

2.2 Um olhar sobre a educacéao formal

A partir desta perspectiva de se encarar os pr@sete aprendizagem e o
fracasso escolar como problema complexo e muliétaasescola se coloca como um
interveniente fundamental a ser considerado. OesiaF em relacdo as instituicbes
escolares de hoje esta diretamente relacionadpaerdemente insolavel problema de
fracasso escolar. Registra-se uma pratica cotidiesadisfatoria, tanto para professores
como para alunos e sociedade. Professores sentetiesgreparados e pouco
valorizados. Alunos sentem-se desmotivados. Inglieel e desinteresse constituem-se

como queixa generalizada.

Os numeros, apesar de mostrarem recentes conguigEsnanecem
desanimadores e evidenciam a baixa qualidade dieoer®® Programa Internacional de
Avaliacédo de Alunos (conhecido pela sigla em ingfésa) de 2009 posiciona o Brasil
em 53° |lugar, de um total de 65 paises avaliadpssd de ter subido de posicéo e de
comemorar melhorias em relacdo aos anos anteriergais como reducdo do
analfabetismo e aumento do acesso a e da permaménescola — a péssima colocacao
revela ainda muitas fragilidades na educacgédo d$alia, 2011).



Ademais, altas taxas de repeténcia reiteram a &oidgde dos sistemas
educacionais e das escolas de garantir a permanéxi aluno, penalizando
principalmente os alunos de niveis de renda maigos@rasil. Ministério da
Educacao, 1997Mais de 63% dos alunos do ensino fundamental t@cheiduperior a
faixa etaria correspondente a cada série. A régidi@presenta o menor indice, de 42%,
enquanto a regido Nordeste apresenta o pior, de(B@&sil. Ministério da Educacéo,
1997).

Quadro 1: Dados sobre reprovacao, o abandono e distdo idade-série

Reprovacao Abandono Distorcéo Idade-Série
12a42-EF 13,3% 7,5% 42 EF 36,2%
52a 82-EF 11,5% 12% 82 EF 44, 7%
12a32-EM 9,5% 17% 32 EM 51,8%

Fonte: SAEB/2003 — MEC-INEP (apud Brasil. Ministérb da Educacéo, 2005)

Como solugao, os governos locais apresentaram gtagpoomo a de aceleragao
do fluxo escolar, com o objetivo de promover, emdiméprazo, a melhoria dos
indicadores de rendimento escolar. Os indicesivelat repeténcia melhoraram, mas a

gualidade do ensino nao.

A avaliacdo do SAEB realizada em 2003 mostra quéo Sfas criancas que
frequientavam a 42 série do ensino fundamental teenaompeténcia de leitura abaixo
de um nivel considerado apropriado e apresentaiculdihide em ler textos simples,
curtos e escritos na ordem direta. (...) Quantdesempenho em matematica, grande
parte das criancas brasileiras n&o consolidou plenge os algoritmos da soma, da
subtragdo, da multiplicacéo e da divisdo. A médicianal foi de 177 pontos, quando o
padrdo minimo de aprendizagem de conteludos e ddas@d de habilidades
satisfatérias para quatro anos de escolarizac#® der200 pontos. (Brasil. Ministério
da Educacéo, 2005)

Diante de um problema téo generalizado, como respiiizar sistematicamente

os alunos pelo fracasso escolar?

No livro “Escola sem sala de aula”, Gilberto Dimens, Ricardo Semler e

Rubem Alves (2004) fazem uma reflexdo interesssoibee as dimensdes que a escola
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tradicional vem priorizando ao longo da histoériaszinco dimensféespathos agora,
mythos eros e logos — trabalhadas na educacdo grega chamada Paidesapla tem
restringido sua pratica a dimendéagos que se refere aos estudos da gramatica, légica,
retérica e geometria. As outras quatro dimensoes diélo, ora relegadas a segundo

plano, ora completamente ignoradas em contextasaettunais tradicionais.

E comum, ainda hoje, no ambito escolar, o uso de eoncepcio tedrica que leva os
educadores a dividirem a crianca em duas metadesigaitiva e a afetiva. Esse
dualismo é um dos maiores mitos presentes na @aias propostas educacionais da
atualidade. A crenca nessa oposi¢ao faz com quersédere o pensamento calculista,
frio e desprovido de sentimentos, apropriado pamstucdo das matérias escolares
classicas. Acredita-se que apenas 0 pensamentolsugeito a atitudes racionais e
inteligentes, cujo expoente maximo € o pensameettifico e I6gico-matematico. Ja
0s sentimentos, vistos como “coisas do coracaa’,|ledam ao conhecimento e podem
provocar atitudes irracionais. Produzem fragilidadie segundo plano, préprias da
privacidade “inata” de cada um. Seguindo essa areag instituicbes educacionais
caminharam para a énfase da razado, priorizandoaup® se relaciona diretamente ao
meérito intelectual (Vasconcelos, 2004).

Como resultado desta racionalidade excessiva, jogobrincadeiras sao
realidades cada vez mais distantes da escola,i@specte quando se avanga nos anos
escolares. A escola esta focada nos conteudos radguia partir de livros e do

professor.

7

A “pedagogia tradicional” é uma proposta de eduzagg@ntrada no professor, cuja
funcéo se define como a de vigiar e aconselhaluo®s, corrigir e ensinar a matéria. A
metodologia decorrente de tal concepcdo baseiasexpmosicdo oral dos conteudos,
numa sequUéncia predeterminada e fixa, independentemdo contexto escolar;
enfatiza-se a necessidade de exercicios repetidi@s garantir a memorizacao dos
conteudos. A funcdo primordial da escola, nesseetop@ transmitir conhecimentos
disciplinares para a formacao geral do aluno, fgineaesta que o levard, ao inserir-se
futuramente na sociedade, a optar por uma profigafwizada (Brasil. Ministério da
Educacéao, 1997, p. 28).

Desta forma, restringe-se o desenvolvimento humamoambito intelectual
racional, esquecendo-se das dimensfes corporaisjesejo, sentimento, politica,
cidadania, artes e interpretacao. Criancas sergespissionadas dentro da sala de aula,
impedidas de sonhar, de arriscar-se, de se poareirn de explorarem o0 conhecimento
de outras formas sendo as apresentadas pelossprefesEste modelo de educacéo,

baseado em praticas homogeneizadas, voltadasuparaleal de crianca que nao
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considera as “experiéncias-multiplas-de-ser-criargzaociedade”(Pulino, L. H. C. Z,

2001), favorece o “surgimento” de problemas psidagégicos.

Essa escolha da educacdo pela formacdo homogemeigagrolonga para além da
infancia, durante toda a vida das pessoas, e tambéimrmacdo de educadores. Fica,
assim, pouco ou nada considerada a dimenséao deimféla criacdo, da invencao de si,
que participa da constituicdo da subjetividadegxdsténcia humana(Pulino, L. H. C. Z,

2010).

A organizagao do espaco em salas de aula e cartegifdeiradas, do tempo em
anos, séries e aulas de 50 minutos, do conhecineemtdisciplinas dissociadas € uma
pratica corrente na educacéao formal, naturalizades para a qual jA ndo se encontra
uma razao plausivel, pelo menos ndo uma que coasiedesenvolvimento do

individuo e os processos de ensino-aprendizagem.

A boa noticia € que, apesar dos registros desanmemda educacdo no pais, 0s
documentos orientadores e normatizadores da eduagag@lam um embasamento
tedrico que defende a importancia da atividadec&jdvaloriza as potencialidades do
trabalho coletivo e condena praticas educativasolgemeizadas. Apesar das diretrizes
politicas ndo viabilizarem a transformacéo na paatirepresentam ao menos um
vislumbre de mudanca. Presenciamos hoje uma ebuliedniciativas questionadoras
do modelo de educag¢do dominante, um momento faglopava que sejam repensadas e

transformadas algumas praticas educacionais toadiis.

2.3 Perspectivas educacionais alternativas

Muitas destas iniciativas transformadoras fundaamrge em escolas
conhecidas como “alternativas”. De um universo ang# escolas que fundamentam
sua pratica em maneiras diferentes de se fazerag@loc destaca-se algumas que

ficaram conhecidas por consolidarem-se como expzag bem sucedidas.

Entre tantas espalhadas pelo Brasil e pelo meastéo: aEscola da Ponte, em
Portugal; Summerhill, na Inglaterra; Associacao-Pdacacao Vivendo e Aprendendo,

em Brasilia; escolas baseadas na pedagogia Wakkpélhadas pelo mundo e pelo
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Brasil (em Brasilia, temos uma escola Waldorf chdan®oara); Escola Municipal
Amorim Lima, em Sao Paul@Green Schoglna Indonésia; Instituto Educacional Casa

Escola, em Natal e Lumiar, em Sao Paulo.

Apesar do rebolico que vivemos hoje em torno destpsriéncias educacionais
de sucesso, essas iniciativas ndo sao recentedé@ocSummerhill, na Inglaterra, por
exemplo, data de 1921. Mudancas na Escola da Ramt®ortugal, vém acontecendo
ha mais de 30 anos. Entretanto, apenas recentemlasteém ganhando visibilidade
politica, com uma metodologia diferenciada e inavadcom uma proposta de ensino

gue abrange varios aspectos do desenvolvimentorftuma

Na medida em que contradicbes e descontinuidadee &oria e pratica
caracterizam a educacdo formal brasileira, falar medagogias alternativas nao
representa, pois, uma completa quebra de paradigmaontrario, significa mais uma
aproximacao entre o discurso e a realidade, a ml@acédo do que vem sendo escrito

pelos governos nos documentos orientadores daguoa pais.

Tais contextos educacionais sdo menos propicissir@mento de problemas de
aprendizagem, na medida em que valorizam o ingivimo ser livre, ativo e social.
Posicionam o processo de aprendizagem, e ndo espmfou o conteldo, no centro da
atividade escolar e destacam o principio da apragdim pela descoberta e pelo
interesse dos alunos(Brasil. Ministério da Educatée7, p. 28).

E 0 que Rubem Alves (2001) chama de “revolugéo roigaEna”’ no modo como
professores e alunos se posicionam diante unsudoss@ diante dos curriculos, e que
implica em uma “revolucdo” também no modo de enmcanadividuo, as diferencas, o

desenvolvimento e a escola.

Na medida em que consideram o desenvolvimento aom@rocesso que se
manifesta de tantas formas quantas forem as ceataga contextos escolares tornam-se
inclusivos por natureza. Inibem o surgimento de us#ie de distarbios de
aprendizagem cronicos em contextos de educacaocitraal, visto que, muitas vezes,
os disturbios de aprendizagem néo existem em sinamaelacdo que se estabelece entre

a crianca e as expectativas que se cria sobré&Jeladiagnostico de TDAH que surge
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em um contexto educacional tradicional, em quesp®ra que a crianga permaneca
sentada e calada durante 50 minutos, pode ser ri#gddo em um contexto
educacional onde isso nao lhe é exigido. Aindaagaganca permaneca a mesma, muda

a relacéo que a escola estabelece com seu compattam

“Para uma escola acolher todas as pessoas quelzegkam, precisa se transformar com
recursos, metodologia e, principalmente, filosgfi@ atendam a todas as necessidades e
culturas. E claro que a escola seriada, disciplifaurocratica, competitiva e
compulséria da escola precisa ser superada para oodusao das diversas formas de
aprender, das diversas experiéncias, dos diferele®ssgos e ritmos seja garantida. A
escola inclusiva é necessariamente solidaria, catpe e participativa” (Singer, 2010,
pp. 52-53).

S&o as concepcdes de ser humano, de desenvolvimdmteducagcdo que
definem a forma como a escola ird se relacionar csems alunos, professores,
comunidade, e, consequentemente, com o fracasslaredor tras da metodologia e da
pedagogia de cada escola, existe uma série dermpasggue ajudaram a defini-la: Que
tipo de pessoas queremos formar? Para qual soefedaghl a visdo de conhecimento?

Qual visdo de mundo e de ser humano?(Dimenstemleges: Costa, 2004).

Em resposta a primeira das perguntas acima, nodmeaos Curriculares
Nacionais, de 1997, ja se falava em “formar cidad&pazes de interferir criticamente

na realidade para transforma-la”(Brasil. Ministadt@Educacéao, 1997).

As chamadas escolas alternativas inspiram pragidasativas que fortalecem a
autonomia, a busca ativa pelo conhecimento, adgigealidade, a cooperagéo. Por meio
de instrumentos pedagogicos, organizacfes cumgsila padroes de relacionamento
nao convencionais, estas escolas estdo propicieoniextos favoraveis a formacao

deste cidadao critico e transformador que o Beasl formar.

Na Lumiar, as criancas nao sao organizadas poe,jdads por interesse em
temas de estudo. Na Escola da Ponte, em Portggalilas ministradas por professores
ocorrem apenas quando solicitadas pelos alunosprga@izam seus planos quinzenais
de estudo. Em Summerhill (Inglaterra), tudo o girrdspeito ao coletivo escolar é

decidido em conjunto por meio de assembléias. Hriquaso, a pedagogia Waldorf
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valoriza conteddos muitas vezes esquecidos nogglas escolares, como 0 corpo, a
arte e a mitologia.

N&o se trata apenas de implantar métodos ou repdéicaicas. A transformacao
que ocorre nestes contextos € primordialmente dasep¢cbes que se tem de ser
humano, de individuo, de respeito, de conhecim@®@ducacéo, de desenvolvimento,
de comunidade. Nao se restringe, pois, a mudarayags (afetando apenas um dos
componentes da instituicdo escolar) ou incremefdarescentando componentes novos
a uma estrutura ndo adequada para absorvé-lo® auesimo incapaz de fazé-lo), mas
configuram-se como mudancgas sistémicas e transfioaagLumiar, 2007).

2.4 Educacdo complementar como espac¢o de mudanca

Ainda que propostas pedagogicas alternativas vergmesentando resultados
bastante positivos, percebe-se que o movimentem®vacao e inovagdo educacional
acontece ainda pontualmente, mais especificamemteoatextos de educacéo privada.
Existe uma intencdo de mudancas, mas as institiipdblicas de ensino parecem
lancar mao de mecanismos de institucionalizacdo sufecam micro-revolucdes
educacionais no ambito da sala de aula.

A discusséao sobre a funcéo da escola ndo podeaigasreais condicdes em que esta se
encontra. A situagcdo de precariedade vivida pethgaores, expressa nos baixos
salérios, na falta de condigfes de trabalho, dasreetserem alcancadas, de prestigio
social, na inércia de grande parte dos 6rgdos medpeis por alterar esse quadro,
provoca, ha maioria das pessoas, um descréditoanafdrmagdo da situacéo. Essa
desvalorizacdo objetiva do magistério acaba por iseriorizada, bloqueando as
motivacoes. (Brasil. Ministério da Educacao, 1997)

A educacéao formal tradicional, portanto, apesarctiisas que vem recebendo e
das reflexdes que tém sido feitas sobre praticasaetbnais alternativas, ainda se
constitui como espago de resisténcia para a produg praticas pedagogicas
inovadoras. Contextos de educacdo complementae@gar entdo, como espagos
possiveis para a mudangsto requer uma mudanca na concepcao de que aeszol

encarrega sozinha do processo educativo. A edugg@e®@ uma tarefa que a escola
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possa realizar sem a cooperagdao de outras inégtiie sem 0 apoio constante do
conjunto da sociedade.

Uma vez que a educacdo complementar tem limitegglares menos rigidos e
cuida muitas vezes de temas néo priorizados neexioneducacional formal — mas
igualmente fundamentais para o desenvolvimentgiatelo individuo — como as artes,
0 esporte e a brincadeira, ela apresenta-se conpaca@spropicio para o

desenvolvimento de praticas educativas alternativas

O brincar introduz a criangca em situacfes que exigela tomadas de decisbes
conscientes, controle sobre suas ac¢bes e palaemaspnome da fidedignidade do
brinquedo em relacdo ao que a crianca imagina eegras que cria. O sujeito da
brincadeira — seus desejos, sua compreensao demuais do que o apelo dos objetos
— € quem a determina(Pulino, L. H. C. Z, 2002).

Para muitas criancas que freqlientam espacos dagéducomplementar, esta €
a Unica oportunidade que tém para brincar livremenmuitas vezes, é onde se sentem
valorizadas e tém oportunidade de fazer atividages consideram prazerosas.
Retomando a fala de Gilberto Dimenstein, Ricardmi8ee Rubem Alves (2004), a
educacdo complementar parece estar tentando dde @as quatro dimensdes

esquecidas pela escola, quais seaathos agora, mythose eros.

Também no intuito de abarcar estas dimensoes, erigovederal langou, em
2007, o Programa Mais Educacéao, criado pela Partaterministerial n°® 17/2007. A
intencdo € aumentar a oferta educativa nas espdlasigcas por meio de atividades
optativas agrupadas nos seguintes macrocampos:panobamento pedagogico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, eutuartes, cultura digital, prevencéo e
promocédo da saude, educomunicacao, educacao icertieéducacdo econdmica (Mais
Educacao, 2010).

A iniciativa surge com o objetivo de fortalecer aomocédo da inclusdo
educacional. Hoje, quatro anos depois, as escasdotaram o sistema de educacéo
integral experimentam dificuldades em desenvolvétigas de qualidade. Educacao,

seja formal ou complementar, € algo a ser levasiia.
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Reconhece-se neste contexto uma rica oportunidade atllagdo da
psicopedagogia institucional, a partir de uma pEasya de intervencao ampla, coletiva
e estrutural, com vistas a fortalecer o individua escola para uma educacdo mais

democratica.
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1l Método de Intervencao

Foi utilizada a metodologia de pesquisa-acdo, quensere no campo da
pesquisa qualitativa. A escolha desta metodologiacslocou posteriormente ao
reconhecimento de que pesquisa é intervencdo eccenle fazer sédo inseparaveis.
“Trata-se de transformar para conhecer, e ndo dbecer para transformar”. Ndo ha
uma realidade a ser representada ou conhecida,umaprocesso de producdo de
realidades e subjetividades a ser investigadogjay ‘suma experimentacdo ancorada no

real”’(Passos, Kastrup, & Escossia, 2010).

Isso ndo implica assumir de forma leviana a padigdo de interesses, crencas e
juizos do pesquisador, mas ao contrario, recontgeeimplicacdo na realidade para,
entdo, considerar seus efeitos sobre o0 objeto sigufa, sobre o pesquisador e seus
resultados(Passos, Kastrup, & Escéssia, 2010).

Trata-se de um estudo de caso particular, desadeayn um contexto reduzido
e especifico de intervencdo, mas que a partir dea w@ndlise qualitativa e

contextualizada pretendeu contribuir para o cootgetal de educacao.

3.1 Sujeitos e Instituicao

A proposta de intervencao surgiu a partir da itikdade um pai que, insatisfeito
com o modelo educacional vigente, sugeriu que fémseado um grupo de criangas,
educadores e pais dispostos a experimentar prétitescionais alternativas

A convite deste pai, formou-se um grupo de paiduca@dores interessados na
proposta. A partir de entdo, o formato do trabaheer realizado foi sendo pensado,
especialmente pelos educadores envolvidos. Emaggpectos, o surgimento do grupo
assemelhou-se a fundacéo da Associacao Vivendaoendgndo, na medida em que o
projeto de intervencdo foi uma tentativa de tramsés em acdo as idéias
compartilhadas pelo grupo de pais e educadorem@ul. H. C. Z, 2001). Diferencia-

se da Vivendo e Aprendendo pelo fato de que estalseou no campo de educacgao
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formal, enquanto este grupo de intervencdo coleseowo contexto de educacao

complementar, a fim de amadurecer metodologiagteps.

As atividades com as criancas foram realizada® datrereiro e novembro de
2011, duas vezes por semana, no periodo da tarsldsth as 18h30, no quintal da casa
do idealizador da proposta. A parte da casa ulizpara o desenvolvimento das
atividades possui uma piscina, um quintal gramadoorezado, e duas salas.
Paralelamente as atividades realizadas com assasaaram feitos estudos e reflexdes

entre os educadores, que fundamentavam e avaliavgmaticas propostas.

Participaram do projeto de intervencdo criancasjs, p@&ducadores e
colaboradores externos convidados para realizeina especificas com as criancgas, e

a pesquisadora participante.

Durante todo o periodo do projeto de intervencéaartiqggparam dezenove
criancas, sendo que destas, onze participaramicio &o fim do projeto. As criancas
tinham entre dois e doze anos. Estavam matriculadgslarmente em escolas
particulares do Plano Piloto em Brasilia, no peripthtutino, e tinham disponibilidade
para realizacdo das atividades complementares riodpeda tarde, duas vezes por

semana.

Tabela 1 — Idade e periodo de participacdo das crigas envolvidas no projeto

Crianca Idade Periodo de participacao
Fev Mar Abr Mai Jun  Ago Set Out Nov

A 2 X X X X X X X

B 2 X X X X X X X X X
© 2 X X X X X X X X X
D 4 X X X X X X X X X
E 5 X X X
F 6 X X X X X X X X X
G 6 X X X X X X X X X
H 6 X X X X X X X X X
I 6 X X X X X
J 8 X X X X X X X X X
K 9 X X X X X
L 9 X X X X X X X X X
M 9 X X X X X X X X X
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N 9 X X X
O 10 X X X X X X X X X
P 10 X X X X X X X X X
Q 12 X X X

R 12 X X X

S 12 X X

Seis educadores participaram do projeto, sendo spraente trés deles
permaneceram durante todo o periodo. Dos outresettécadores, dois participaram

somente durante o primeiro més de projeto, e alutrante os dois ultimos meses.

Foram convidados trés colaboradores externos, gasanvolverem oficinas
especificas com as criancas. Um deles foi convidadesenvolver trabalhos manuais
de argila, e os outros dois foram convidados patandeccao de pernas-de-pau junto

com as criangas.

Os pais, familiares e amigos proximos eram conwvidadparticipar de algumas
atividades, voluntariamente, e faziam parte de wmpagde emails, por meio do qual
eram passados avisos, discutidos temas relaciodagldscacéo, e divulgadas fontes de

informacé&o e pesquisa sobre o assunto.

3.2 Procedimentos adotados

A pesquisa envolveu procedimentos que objetivaram praposicao,
experimentacdo e analise de praticas educativasird¢er complementar, e apoiou-se

em discussfes com a finalidade de problematizanaeto educacional tradicional.

A proposta de intervencdo consistiu em atividadsslizadas de janeiro a
novembro de 2011 (ANEXO A), organizadas conformesab

 De 7 de janeiro a 22 de fevereiro foram realizaglosontros somente
entre os educadores e, eventualmente, com o iddalizdo projeto.

Durante as sessfes de avaliacdo psicopedagogiam foealizados
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estudos sobre pedagogias tradicionais e altersatiea definidas
expectativas e possibilidades em relacdo ao projeto

 De 23 de fevereiro a 29 de junho foi realizado impiro semestre de
atividades com as criancas. Os encontros eranzadab trés vezes por
semana, sendo duas vezes por semana com as Créeangas vez por
semana somente entre os educadores. Os encontroagariancas
ocorreram as segundas e quartas-feiras, no peddarde, das 15h as
18h30, contra-turno das suas atividades escolagedares das criancas.
O encontro semanal dos educadores também tinhaadurah30, e
objetivava avaliacdo e planejamento das atividadesgstigacdo de
praticas escolares alternativas, discussao e edutimas correlatos.

* De 4 de julho a 5 de agosto foi realizada a segetajza de avaliacéo e
revisdo das expectativas e possibilidades reladamao projeto. Os
encontros eram realizados trés vezes por semanEng® entre 0S
educadores. Foi feita uma avaliagdo geral do proaneemestre de
projeto, e entdo revisado 0s objetivos e escopganfrotambém
planejadas algumas atividades para o segundo semest

* De 8 de agosto a 16 de novembro foi realizado arsky semestre de
atividades com as criangas, nos mesmos moldesrdei.

* Nos dias 14 de fevereiro, 22 de setembro e 16 genmoro ocorreram
reunidbes com o0s pais das criangas participantese sob projeto,
atividades realizadas, compartilhamento de impesss®o segundo
semestre os pais foram também chamados, um a uanupe conversa
com uma das educadoras sobre seu filho, filhalbasfiparticipantes, a
impressao dos educadores sobre seu desenvolvineenpara uma
avaliacao dos pais sobre o impacto do projeto. & também tiveram

oportunidade de participar de algumas atividades.

Seguindo a opgdo metodoldgica para uma analiséajiva, constituiram fonte
de informacams registros de pautas e atas dos encontros semaadmdos entre 0s
educadores; os planejamentos das atividades a sesdiradas com as criangas; 0S

registros das atividades realizadas; e a observyagdicipante das atividades e das
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reunides entre educadores. Além disso, foram tambénsiderados na analise o
histérico de mensagens trocadas entre pais, edwsadocolaboradores por meio do

grupo de emails e o discurso dos pais e educadosesncontros com os pais.
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IV A intervencédo psicopedagodgica

Como descrito na sessao lll, a intervencéao foizadh entre janeiro e novembro
de 2011 e correspondem, basicamente, a trés tipostididades: reunibes entre

educadores, atividades com as criancas e encantr@s pais.

Para a discussdo e analise, serdo selecionadamaalgdas sessdes de
intervencdo, significativas ou representativas dwmjepo. Para a avaliacao
psicopedagodgica, serdo apresentados trés momentopara a intervencao
psicopedagodgica, foram selecionadas algumas dégaalés realizadas com as criangas.

4.1 A avaliacdo psicopedagogica

A avaliacdo psicopedagodgica aconteceu durante togwocesso. Foram 11
meses de trabalho, sendo que o primeiro més, garfeirdedicado as reuniées entre os
educadores para concepcao e planejamento do prejatgulho houve uma pausa das
atividades com as criancas, quando foi realizada omaa rodada de reunides entre 0s
educadores para avaliacdo do projeto, revisdo genslprincipios e objetivos, e

planejamento das atividades com as criangas a setemadas em agosto.

Nos meses de fevereiro a junho e de agosto a nowerdbs trés encontros
semanais dedicados ao projeto, dois eram dediGmlasividades junto as criancas e
outro realizado somente entre os educadores, panajgmento, avaliacao, reflexao e
estudo.

Considera-se, portanto, que as sessdes de avalipsimpedagogica
aconteceram mais intensamente nos meses de jaeeijolho, mas também,
concomitantemente as sessdes de intervencdo conaasas, nos meses de fevereiro a

junho e agosto a novembro.

Além das reunides entre educadores, foram realkza@ds encontros coletivos

com o0s pais para avaliacdo geral do projeto e doirspacto sobre as criancas, e
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encontros individuais com 0s respectivos pais fratar de questdes especificas de seus

filhos.

Abaixo serdo detalhados trés momentos de avalipsimppedagdgica: um
realizado em janeiro, antes do inicio das atividamten as criangas; outro realizado em
abril, durante uma reunido semanal dos educadorgsy realizado em setembro,
resultante de um processo de avaliagcdo conjuntaedasadores com relacdo ao

desenvolvimento das criancas participantes.

4.1.1. Sesséao de avaliacdo psicopedagogica 1 (Jan/2011)

Objetivo: definir o escopo do projeto (objetivos, pilareprincipios,

metodologia, itinerario formativo e estratégiasdaliacio).

Procedimento e material utilizado foram realizadas revisées bibliogréficas,
registros no computador, por email e em mapas mseatdizando o softward-ree
Mind. Foram usadas como referéncias inspiradoras i@igies sobre escolas

alternativas, livros, paginas da internet e pubbes normativas do governo.

As reunides entre os educadores tinham duracabd3f® 8 aconteciam das 15h
as 18h30. Foi necessario mais de uma reunido pefrairdos pilares, principios,

objetivos, metodologia, itinerario formativo e asfigias de avaliacdo para o projeto.

Resultados obtidos e discussdaoo projeto fundamentou-se na idéia de
desenvolvimento integral do individuo. Buscou résmga formacéo de dimensdes que,
por diversos motivos, tém sido historicamente gegiciadas pela escola tradicional,

tais como as artes, o corpo, o0 espirito, a culaanatureza.

Para as criancas menores, a definicdo de um darrfaacionou como um
lembrete para que o planejamento das atividadequbusm equilibrio entre estas
diversas dimensfes. Para as criangcas maiores,paspaoinicial de curriculo teve o
objetivo de reavivar o interesse das criancas @oras muitas vezes suprimidos em

outros contextos educacionais ou nao valorizadcialstente.
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A proposta de um curriculo ndo engessou o0 projetm mmpediu que ele
evoluisse para uma educacdo intencional, ou sej@eada nos interesses e
questionamentos das proprias criancas. Ao contrétiscou ampliar este leque de

interesses e perguntas, despertando para a pditsaéadesses temas esquecidos.

No ANEXO B consta o0 mapa mental construido pelés éducadores no inicio

do projeto. Percebe-se uma definicdo ampla de esatmpnomento inicial do projeto.

Durante todo o processo, estas definicbes nunoeesh estanques e passaram
por diversas revisdes e questionamentos. O cangperimental permitia esta constante

revisdo, quando ndo exigia isso.

No decorrer do projeto, houve uma reducédo nosiebgetlo projeto, curriculo, e
pilares. Buscou-se uma definicdo mais objetivacevial. Resultou da percepc¢ao de que
alguns obijetivos inicialmente definidos ndo estawamdo contemplados. Além disso,
percebeu-se uma expectativa das criancas em ajamoas tardes no projeto para
atividades recreativas e corporais. O escopo dtpr@assumiu, entdo, um carater

complementar mais bem definido.

4.1.2. Sessédo de avaliacdo psicopedagogica 2 (07/04/2011)

Objetivo: avaliacdo e planejamento das atividades, inwesiQ de praticas

escolares alternativas, discussao e estudo de tanraatos.

Procedimento e material utilizado o registro da reunido foi realizado no sitio
criado pelos educadores para registrar as inforesagfd projeto (planejamento e

avaliacao das atividades, referéncias, pilaregtiobs e mais).

Resultados obtidos e discussacsegue abaixo transcricdo do registro dos

educadores no sitio dedicado ao projeto.

Ata: Conversa sobre os objetivos, pilares, aval@géetodologia e curriculo do

projeto:
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+ Chegamos a conclusdo de que ndo ha necessidadevdstii mais
sobre a teoria que ja temos, sem antes estruturarmais a nossa
préatica e, a partir dela, rever o que for necessari

* A principio, 0 grupo vai continuar com 3 integramtdéixos. Serao
convidados profissionais e especialistas para dfides especificas.

* Metodologia: precisa comecar com uma inspiracao.afigidades nao
comecaram com essa inspiracdo, e acabaram nao daspge muito

interesse.

4.1.3. Sessédo de avaliacdo psicopedagogica 3 (28/09/2011)

Objetivo: avaliacdo do projeto e das criancas em partiquédos educadores

para conversa com 0s pais.

Procedimento e material utilizado o registro das impressfes dos educadores
foi consolidado para que fosse feita uma conversa ©S pais das criangas,
individualmente, para apresentar os resultadosrdtp e avaliar as impressdes dos
pais.

Resultados obtidos e discussao

A avaliacdo e o diagnostico psicopedagogico compdienprocesso continuo e
sempre revisavel (Bossa, 2007, p. 94). Como o fbeste projeto de intervencao
consistia em experimentar praticas pedagogicas leomentares, ludicas e nao
convencionais ao contexto escolar tradicional, ali@aydo que se segue abaixo nao
resulta de procedimentos especificos voltados pacanstrucdo de um diagnostico
psicopedagogico individual. Esta pautada em uméiagéa global de cada crianca,
menos sistematizada do que a avaliacdo em cortBrico, mas que de igual maneira

busca considerar o individuo como referencial depséprio desenvolvimento.

A, 2 anos - possui um desenvolvimento psicomotor surpregadémeza, forca

muscular e uma motricidade fina bastante desemdalviAs vezes apresenta uma
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atitude desafiadora diante de comandos. Mais idrogda, muitas vezes prefere

atividades sozinha a com outras criancgas.

B, 2 anos - apresenta um desenvolvimento psicomotor surpiesge (atividade
de fazer colares com micangas), uma motricidada bastante desenvolvida, que
reflete na sua alta capacidade de concentracdo. cBoduemerosa, corajosa,
extrovertida, sabe usar do seu "charme" para counseg que quer. Tem facilidade

para expor sua opiniao, é critica e sabe argumentar

C, 2 anos - uma das criangas que mais evoluiu durante ogtoojNo inicio, foi
um longo trabalho para desapega-lo da mae e da adbje tem bastante
independéncia, um maior controle emocional, do chacalma-se com mais facilidade.

Pode melhorar a motricidade grossa, forca e o tomuscular.

D, 4 anos - introvertido, quase sempre quer ir para casade ficar no projeto.
Gosta de se isolar e parece esperar que alguém &ga a respeito. Ndo se sente
confortdvel quando posto em evidéncia. Na atividddecolar, mostrou motricidade

fina e capacidade de concentracéo bastante desedasl

E, 5 anos - parece ter muita energia sobrando, gosta de eorNao adere
muito a atividades concentradas, costuma ficar awlda pulando e correndo enquanto
outras criancas fazem atividades. Quando esta bndo, é dificil atrair sua atencéo.
No lanche, ndo gosta de frutas em geral. Tem b#etatonhecimentos gerais e gosta

de falar sobre seus interesses.

F, 6 anos - muito carinhoso, extrovertido, prefere fazewvatades com outras
criancas, nao gosta de ficar sozinho. Pode melh@aauto-estima e a motricidade
(grossa e fina). Nao gosta de atividades de desemowavelmente por conta da sua
motricidade. No lanche, pegava muita comida, cogoan mais rapidez, colocava
pedacos muito grandes de comida na boca, ndo naastig=sta melhorando. Ja teve

alguns episadios de dificuldade de controle esfinaho.

G, 6 anos - carinhoso, extrovertido, sensivel. Gosta de s&arjeito meigo para

conseguir o que quer. Quando se envolve em algurfiitop chama algum adulto
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interceder, ou conversa com o0 colega. Nao costuemaagressivo. Nas atividades,
oscila entre 0os grandes e 0s pequenos, mas tewoficais junto dos grandes. Esta

aprendendo a ler e gosta de atividades em que pariunidade de escrever.

H, 6 anos - possui um viés artistico claro, gosta de fazmitdcbes, cantar,
contar histérias. Tem uma consciéncia metatextuglreendente. Assume uma postura
de lideranca diante das outras criancas. Gosta destrar esta capacidade de
influéncia e disputa a atencédo das criancas contalegas. Gosta de ser convidada
para ser uma aliada do educador. Gosta de falar rendar sobre remédios,
machucados, cuidar de outras criancas doentestadistorias mirabolantes de como

ocorreu 0 machucado.

|, 6 anos - gosta de estar sempre junto de alguém, maisaafzeg H. Gosta de
atividades mais ativas, corporais. Um pouco resistea comandos. Cansa rapido de

atividades concentradas e sai para fazer outraa.ois

J, 6 anos - no inicio do projeto tinha uma preferéncia deatda pelo grupo dos
pequenos, primeiro porque sua mae (educadora) dicam 0s pequenos, e segundo
porque ndo sabia ler e sentia vergonha diante dasas criancas que sabiam. Hoje
parece que ela fica muito bem no grupo dos granfesais introvertida, participa das
atividades, mas nao assume a lideranga ou tomarddrda situacao.

K, 9 anos — recém-chegada ao projeto (havia participado por breve periodo
no inicio), relaciona-se bem com as outras crianggece ser a mais extrovertida das

meninas, lida bem com atividades corporais, nadurona envolver-se em conflitos.

L, 9 anos - uma crianca generosa, costuma ter uma atitudpéatice com 0s
outros. Tem facilidade para ouvir os comandos, asuMezes alia-se aos professores no
intuito de organizar o grupo e esclarecer as regraem dificuldade de lidar com o
fracasso, especialmente em atividades em grupotrddes desanimado com o projeto

as vezes.

M, 9 anos - no inicio, tinha o choro facil e era algo de cbéa dos colegas.

Hoje controla mais suas emocgdes. Frustra-se meonsigo mesmo € com 0S outros,
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consegue resolver mais situacdes por meio de umaecsa. Pode melhorar a auto-
estima. A perna-de-pau e o bete parecem estar aflalbastante nesse sentido. Esta
desenvolvendo uma consciéncia sobre suas fragégladddmite as vezes perder o

controle e explodir na raiva.

N, 9 anos - demonstra ser uma crianga cooperativa, sempe cpnvidado a
ajudar com alguma coisa mostra-se solicito, e megohantariamente. Gosta de estar
com os pequenos e ajuda-los. Pode melhorar suac@&mtsa corporal e a percepcéao
antecipada das consequéncias de suas ac¢Oes. Hzsansequéncia" contribui para
tachéd-lo de uma crianca "desastrada”. As outragmgas ndo véem com bons olhos
esses descuidos dele, e isso faz surgir confld@s. conversas para resolver esses
conflitos, ou quando convidado para uma conversividual, escuta com atencao, ndo
retruca, pede desculpas e busca se reposicionanpBealega que foi "sem querer".
Quando provoca algum "desastre", toma a iniciatpara arrumar e limpar, quando
necessario. Tem dificuldade para ouvir orientacges contrariam sua vontade. No

geral, € muito ativo, participativo, impulsivo engi¢

O, 10 anos - muito inteligente e criativa, gosta de constrogisas. E bastante
extrovertida quando faz atividades artisticas (e&leno computador, conta piadas,
encenacdes), mas em alguns momentos mostra-seeiriida e procura isolar-se sem
motivo aparente. As vezes passa a impressao detgsta, mas fala com naturalidade
sobre sua vontade de ficar sozinha. Tem uma fed&icdo alimentar, mas conversa
naturalmente sobre o assunto com as outras criarf€iaa sensibilizada quando pegam
muito no pé dela. Muito companheira e educada amod. Gosta de ensinar e € muito
paciente e carinhosa com 0s pequenos. Apega-seisascdo projeto e quer sempre

levar alguma coisa para casa.

P, 10 anos - calma, mais introvertida, costuma assumir umat@ indefesa e
de fragilidade. Entretanto, sabe se impor em detsdas situagcdes e expor sua
opinido. Mesmo desanimada com a atividade, na@s&para fazer outra coisa.
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4.2 As sessdes de intervencao

Consideram-se sessoOes de intervencgao as atividealesadas com as criangas

as segundas e quartas-feiras, das 15h as 18h3Mheases de fevereiro a junho e agosto

a novembro.

As sessodes de intervencgdo focaram no desenvolwnderdlgumas areas:

Psicomotricidade: o grupo de educadores respongé@lelelaboracdo e
conducdo das atividades compartiihava da idéia de @
desenvolvimento da psicomotricidade fina e groskméamental para o
desenvolvimento do pensamento logico, para a samdecional do
individuo e para a auto-estima. Além disso, hama demanda por parte
das criancas por atividades mais corporais, awray, ja que pela manha
elas frequentavam a escola formal, onde o tempe para brincadeiras
era bastante restrito.

Artes: aliada a psicomotricidade, a opcdo dos eathrea para
desenvolver atividades ligadas as artes reflete conaepcdo também
compartilhada da importancia do desenvolvimentselasibilidade, da
criatividade e da individualidade. Ao se trabalb@m artes, ndo ha certo
ou errado, h& espago para a crianga explorar sein.vais uma vez,
este € um ambito pouco explorado na escola formradictonal. Muitas
escolas restringem o estudo das artes a histoadaela
Responsabilidade: buscou-se desenvolver atividages permitissem
desenvolver uma responsabilidade das criancas ew® lsrinquedos,
com o lixo produzido, com seus objetos de usoai@dm o0s colegas,
com o ambiente de convivéncia, com 0 meio ambidfga perspectiva
esta relacionada ao desenvolvimento de cidad&osri&scas recebem
muitas coisas prontas e ndo conhecem o processodieelas vém e
para onde vao.

Imaginacéo e fantasia: especialmente para as agangis novas, havia
a perspectiva de que a imaginacdo e a fantasia amarprincipais

vivéncias. Por meio de fantasias, brinquedos,ristuas criangcas foram
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permitidas brincar, se fantasiar, imaginar, e, msslesenvolver uma
emocionalidade fundamental para o processo de @dipegem mais

focado no racional posteriormente.

Serédo detalhadas a seguir as sessdes em que fesmmvdlvidas atividades
significativas para o projeto. Algumas das ativetadoram iniciadas e concluidas no

mesmo dia, enquanto para outras foram necessarias sessdes de intervencao.

42.1. Sessdo de intervencao psicopedagogica 1 (23/02/2011

Objetivo: colaborar para a interagdo das criangcas no pomencontro e
observar como cada crianga se comporta dentrougm gro primeiro momento.

Procedimento e material utilizado a atividade do desafio foi realizada na
grama. Foram desenhados, com cal, cinco circulakveesos tamanhos representando
ilhas. A ultima ilha, menor, era de um tamanhogta as criancas deveriam ficar bem
juntas para caberem dentro. A passagem de umapdha outra representava um

desafio. Por exemplo, da terceira para a quarahi#tvia uma ponte bem estreita.

Nenhuma explicacdo oral foi dada as criancas. éita ipenas uma orientacao:
de que todas as criancas faziam parte do desadlasepodiam auxiliar os pequenos
sempre que necessario. Elas viram os circulos dades e receberam um papel com as

seguintes instrugdes:

1. Vocés devem entrar um de cada vez na ilha grande.

no

Cada vez que uma pessoa entrar na ilha, os owk@sndgritar o nome
da pessoa que entrou.

Para vencer o desafio, todos devem chegar e €intwg na ilha menor.
Algumas ilhas tém ponte, outras néo.

O mar tem muitos tubardes, por isso ninguém paoshe fora da ilha.

A segunda ilha é uma caverna onde s6 é permitidaragachado.

N o g &~ w

A quarta ilha tem dinossauros dormindo. Se alguéfar fenquanto

estiver na ilha, o dinossauro pega.
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8. Se alguém se afogar, levantar na segunda ilhaadacos dinossauros,
0S apitos vao tocar e todos tém que voltar pararoobe recomecar a

travessia.

Resultados obtidos e discussaas criancas se organizaram para decidir quem
seria 0 porta-voz da brincadeira. A crianca malsavéicou responsavel por ler em voz

alta as instrucoes.

As criancas gritavam o0 nome umas das outras quamdavam na primeira ilha,
o que facilitou a integragdo. Surgiram algumas dkii sobre 0 que era ou nado
permitido fazer, além do que estava escrito nasuig®es. As criancas chegaram a
conclusao de que tudo o que néao era proibido, emaipdo. Resolveram entdo, que as
criangcas ndo precisavam permanecer juntas em ssldbas, somente na Ultima, e

podiam avancar separadamente.

Em uma das ilhas, as criangas pequenas necessitievajuda dos grandes para
saltar, o que era prontamente atendido. Algumas\¢ais pequenas insistiam em falar
na “ilha dos dinossauros”, o que gerou alguma in@pa@. Entretanto, tudo transcorreu

bem.

Ao final, as criangas relataram terem gostado md#éaatividade. Os desafios
tornaram-se um marco para 0 projeto e as criarg@sdicavam sempre por novos
desafios. Para os educadores, este formato dedaatevirepresentou uma oportunidade
de se trabalhar conteddos de matematica e portugoiéexemplo, além da cooperacéo,

coordenacdo, tolerancia a frustracdo, entre outros.

4.2.2. Sessdo de intervencdo psicopedagdgica 2 (21/03/2011

Objetivo: desenvolver junto as criancas uma técnica deumgintde tecidos
chamadaie-dye exercitar a criatividadpor meio do uso de tintas fluidas e coloridas;
integrar criangas maiores e menores em uma mesvigade; produzir uniformes para
evitar o desgaste das roupas das criancas, jagagvalades do projeto costumavam

sujar bastante.
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Procedimento e material utilizadc camisetas brancas, tinta para tec
Acrilex, baldes, barbante, computador com internet paraugsasgpanos retangular
para servir de jogo americano na hora do la, panos maiores 3mx3m para servit
de tecido para sentar no chao, tinta para tecidopénxXadre, agua quente, bac

grande.

Os mateais foram organizadosem uma mesa. As criangcas maiores fo
convidadas a conduzirem uma pesquisa na intpesquisar o signifado do nome da
técnica,tie-dye(que em inglés significa amarrar e pi) e para buscar inspiracéo p
suas pinturas. Cniggas grandes e pequenas participaram da pes

Apds a pesquisa na internet, as camisetas e 0s jagwericanos foral
distribuidos, os menores tinham ilio de algum adultoou crianga mais vell, mas
procurou-se garantique elesparticipassem ativamente ddividade. A técnica foi
explicada a todos: primeil as criancas deveriaanrolar os tecidos molhados e am-

los com barbantepara depois colocarem dentro das bacias paraejoga tinte A

medida que necessitavam, eram auxiliadas e awifiamas as outra:

As camisetas pintadas foram deixadas para e foram &ertas no préximo di

de atividade.

Resultados obtidos e discuss: as criangcas demonstraram muito interesse
atividade. Souberam ouvir as instru¢cdes e dividmaterial.Houve poucos conflitos.
Ao final, foram convidadas a arrumar os materiaisnesa, conforme estavam dispo:

anteriormente.
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As criancas demonstraram, durante todo o projegulloo pelas camisetas que
produziram. O uso das camisetas como uniforme nd@alerigatorio, mas tornou-se

frequente.

A atividade foi repetida em outra ocasido, a pedids crian¢as, e para que as
criangas recém-chegadas pudessem também produas eamisetas e jogos

americanos.

4.2.3. Sessdo de intervencao psicopedagogica 3 (23/03/2011

Objetivo: construcdo da maquete de animais com massinhacitaken
psicomotricidade fina e a criatividade.

Procedimento e material utilizado massinhas coloridas, massa para biscuit,
livro de massinhas, espatulas, tabua de madeidsinpas, grama artificial para
maquete, tinta, rolo de tinta, arame.

De posse das massinhas, as criangcas maiores aed@dir conjuntamente o
tema da maquete, definir a disposicdo dos elemertddbua de madeira que serviria
de apoio, organizar a divisdo de tarefas e dosrmatepara entdao trabalhar com as

massinhas.

Resultados obtidos e discussaesta foi uma das primeiras atividades em que
as criancas deveriam se organizar previamentejlsai As criangcas estavam ansiosas
por comecar e a negociacdo entre elas sobre oapee €om a maquete. Foi um
processo cansativo e elas tiveram dificuldade eorgenizar para planejar a atividade.



34

Reclamaram que n&o queriam planejar, pois era nch@to, elas queriam comecar a

usar as massinhas.

Diante do impasse gerado por alguns conflitos a pao frustrar a atividade, as
criancas comecaram a trabalhar com as massinhaesamconcluido o planejamento.
Todas as criancas, grandes e pequenas, particip@omas as criangas tentaram copiar
0s animais sugeridos no livro de massinhas, quiécaxp passo-a-passo como construir

cada um.

Ao final, as criancas pintaram a tabua de madesraeaide e azul (rio). Cada
crianca pintou um pedaco da tdbua. Em seguida,raleco a maquete com grama

artificial e dispuseram os animais sobre ela.

Na avaliacdo semanal da atividade, os educadonssdeparam que o projeto da
massinha ficou muito restrito a atividade em side foram explorados outros temas a
partir dele. A atividade da massinha, assim contmsuatividades, é uma ferramenta. E
preciso pensar projetos mais complexos, amplosequalvam multiplas competéncias,

como temas geradores amplos.

42.4. Sessdo de intervencao psicopedagogica 4 (11/04/2011

Objetivo: exercitar a psicomotricidade, equilibrio, corpioi@de, confianca e

auto-estima por meio da perna-de-pau.

Procedimento e material utilizado pernas-de-pau emprestadas de um grupo de

circo.

Resultados obtidos e discussadodas as criancas tiveram oportunidade de
andar de perna-de-pau, mesmo as mais novas. Algumascas mais velhas
conseguiram andar ja no primeiro dia. Outras, ap@oaterceiro, quarto, ou mais. A
medida que conquistavam equilibrio e confiancajta-astima das criangas se elevava.
Andar de perna-de-pau foi uma atividade incluidaataliano do projeto.
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Além disso, o desenvolvimento psicomotor foi mateaam algumas criancgas,
comunicado inclusive por seus pais aos educadokegartir do trabalho de
coordenacdo, as criancas estavam desenvolvendbdadés de leitura e escrita e
demonstraram bem estar emocional. Para uma dascasiaF., de seis anos, 0
desenvolvimento da psicomotricidade grossa foi ws) grandes beneficiadores do seu
desenvolvimento global, inclusive preparacéo pams@&@ita. Ressalte-se o papel da

perna-de-pau nestas conquistas.

4.25. Sessao de intervencao psicopedagdgica 5 (02/05/2011

Objetivo: proporcionar um espaco para a imaginacao, faythencadeiras em

grupo, compartilhamento de objetos.

Procedimento e material utilizado brincadeiras na cozinha, com wonjunto
de moveis de cozinha em miniatura — fogdo, geladeipia — fabricados em madeira,
potes para guardar “alimentos”, avental, semerftesgs, folhas, areia, pratos de
brinquedo, cartolina, tinta e giz para confeccacatdapios.

Resultados obtidos e discussédornou-se uma das atividades preferidas das
criancas menores, um excelente momento de distébude tarefas e compartilhamento

de materiais, além de permitir a interacdo en@medgs e pequenos.
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Gostavam de brincar de restaurante e de familiaurAmm diversos papeis,

entre garcons, cozinheiros, clientes, maes, filaosnais e empregadas domeésticas.

As criancas confeccionaram seus cardapios em icatabom tinta e giz. As que
sabiam ler escreviam os itens do cardapio, oupasas desenhavam e pintavam. Os

cardapios foram usados muitas vezes, sempre quecadeira era de restaurante.

Nas atividades que envolviam lapis e papel, coratvadade de confeccao dos
cardpios para o “restaurante”, observou-se quedasariancgas resistia a participar,
sentia-se pouco confortavel. F., 6 anos, apresentavdesenvolvimento motor aquém
do esperado para sua idade, caracterizado porsygukedas ao andar e correr, tdnus
muscular enfraquecido, dificuldade em manipulaetdy middos. A mée havia relatado
gueixas da professora, que recomendou que fosstas &ividades manuais com a
crianca em casa para desenvolver sua psicomotieiitza em preparacdo a escrita.

4.2.6. Sessao de intervencao psicopedagogica 6 (08/06/2011

Objetivo: exercitar a psicomotricidade, equilibrio, coogém confianca,
autonomia, responsabilidade, companheirismo, sg@erde limites e auto-estima por

meio de exercicios em piramides de bambu.

Procedimento e material utilizado visita ao projeto Integral Bamhuque

possui estruturas piramidais de bambu que permdteensos movimentos corporais.

Primeiro as criancgas participaram de uma convessaa professora do Integral

Bambu sobre o projeto, seus principios e propgsgdambém sobre a importancia da
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responsabilidade com sua seguranca. Em seguidaaasas foram convidadas a subir
nas estruturas, executar movimentos orientadosvenmaatos livres. Criangas menores
tiveram acesso também a uma cama elastica. Havigueas de diversos tamanhos e
formatos para serem explorados pelas criancasaHawvibém um balanco, troncos para

se equilibrarem.

Resultados obtidos e discussaas criancas ficaram muito impressionadas com
0 espaco. Observou-se um ganho de confianca pta @a@s criancas, um respeito por
seus limites. Cada crian¢a encarou o desafio del®#rsuas proprias possibilidades e
com respeito as suas limitagdes e as do outro.

Algumas criangas sentiram-se seguras para reatipaimentos em estruturas

mais altas e foi-lhes permitido isso.

O relato abaixo de uma mée ilustra quao signifreasi atividade foi para uma
das criancas em especial:

Amigos,

Relato que a essa atividade marcou bastante &I@.ficou bem empolgada e
relatou detalhes, inclusive comentou sobre a aridéide das pessoas que construiram
esses brinqueddd J4 estd bolando uma maneira de inventar algogeido no N0sso
jardim. Gosto de ver como ela vibra com as criagcdesse grupo e de todo o
crescimento desse projeto.
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Ontem no almoco ela relatou ao avd o que é o prpgh falou uma frase que
gostaria de compartilhar: O mais legal de tudo vav@ue 14 a gente realiza nossa
imaginacéo, cria nossas proprias brincadeiras, fit€mos nosso uniforme, nosso site,

nossa ervilha, nosso personagem.

Aproveito a oportunidade para relatar que somosnbgratos por ela estar
fazendo parte desse grupo e tendo a oportunidaddedéutar desse trabalho com
vocés, sinto o despertar de uma sensibilidade parado melhor, uma conscientizacéo
e humanizacdo dos seus sentidos mais vitais e gugela esta construindo amizades

mais soélidas, isso é muito bom e bonito!

W.

42.7. Sessdo de intervencdo psicopedagdgica 7 (13/06/2011

Objetivo: jogos inventados

Procedimento e material utilizado computador com internet, camera

fotogréfica, bola, cal para marcagdo do campo, etc.

As criancas eram convidadas a propor jogos inoeadgue outras crian¢cas nao
conheciam, ou inventar seus proprios jogos. O ad#obrincadeira apresentava as
regras aos colegas, que jogavam. ApoOs a brincaderariancas iam ao computador
registrar as regras e as fotos da brincadeira.

PIQUE - ESCONDE MALUCO

Primeiro descidimos quem fa se esconder tirando impar par.

Depois a pessoa escolhida vai se esconder.enquanto todos os outros ficam

e contar vamos atrés do escolhido.Quando um achaa
0 com ela sem dizer nada para ninguém,até aultima pessoa
os outros.Ai & s6 jogar denovo!
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Resultados obtidos e discussaas criangcas gostavam muito de jogar e fazer os
registros. Era uma oportunidade de exercitar dtasibe forma Iudica e aplicada, além
de ser um instrumento acessivel a todos e por deegual podiam se comunicar fora

do projeto. Além disso, desenvolvia a criatividaalepoperacéo, a escuta, organizacao.

No inicio, uma das criangas estava com dificuld#eléer a atencéo dos colegas
para explicar as regras e convocou uma roda. Emidsegexplicou a um dos

educadores que havia entendido o sentido da radagoe todos pudessem ouvir.

4.2.8. Sessdo de intervencao psicopedagogica 8 (15/06/2011

Objetivo: confeccionar as pernas-de-pau, participacdo @os, pnvolver as

criancas com o processo de producdo dos seus edosjuobjetos...

Procedimento e material utilizado madeira ja cortada, lixa, papel pie, tinta,

verniz, pinceis, bacia com agua, fitas de amarracao

Para auxiliar a atividade com as criancas, foranvidados dois profissionais
circenses, que produzem perna-de-pau. O materialcdmprado e previamente
preparado. As criancas e seus respectivos pais, 898, foram convidados a lixar as
partes de madeira. Uma vez lixadas, as partes deiradoram parafusadas e depois, as

criancas colocaram papel pier nas partes que podenachucar.

As criancas decoraram as pernas-de-pau com tintiepeis os educadores

envernizaram, sem participacéo das criangas.
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Resultados obtidos e discussaéoi muito bom trazer os pais para participarem
da atividade, pois fortalece o projeto e acreditagge o envolvimento dos pais e

criancas na comunidade escolar é fundamental.

As criangas tiveram uma experiéncia que nuncaaierA participacdo dos

profissionais circenses enriqueceu muito a expeigéAs criangas gostaram muito.

4.29. Sessdo de intervencao psicopedagogica 9 (03/08/2011

Objetivo: desenvolvimentoa criatividade e da motricidade fina a partir da

construgcéo de uma magquete de argila.

Procedimento e material utilizado argila, tabua de madeira, baldes de agua,

espatulas, flores naturais, jornal, papel pardiz e cera.

A partir da maquete de massinha construida de forrmaos estruturada, os
educadores pensaram em uma atividade manual n@#dr@jada e que pudesse ter um
contexto que ampliasse os objetivos da interven€abconvidada uma colaboradora
especialista em argila para desenvolver este trab& atividade comecou com uma
histéria sobre uma vila que havia sido alagadaes dpyeria ser reconstruida. Foram
ensinadas técnicas para manuseio da argila e go@istde estruturas, como paredes,
tetos, etc. as criancas também elaboraram um plaeeto, em papel pardo, sobre

como seria a nova vila.

A historia da vila permaneceu viva durante todéivadade, que durou dias. As

criancas tornaram-se competitivas em suas consucdmecaram a construir cada vez
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mais casas e maiores. Ao poucos surgiu a eletriejda comércio, o dinheiro (de
papel). As criancas fabricavam dinheiro e produnoefinidamente, e vendiam leite,

salsicha, alugavam computadores na vila. Parti@ipanais os mais velhos.

Resultados obtidos e discussaonais uma vez prevaleceu o desenvolvimento
da criatividade e da psiomotricidade fina nestaiddde. As criangas conseguiram
definir um planejamento mais bem estruturado dosguia feito na Vila, o que facilitou
a coordenacdao de atividades e reduziu os conflitesriancas pequenas exploraram a
argila e contribuiram na construgdo de estrutur&nos minuciosas. Foi muito

divertido. Os grandes sentiram-se muito satisfeites o resultado de suas produgdes.

4.2.10. Sessdo de intervencao psicopedagogica 10 (17/08/P01

Objetivo: avaliar a quantidade de agua que se gasta durdenagem de louca
do projeto, desenvolver a autonomia das criangasesponsabilidade, tornar o processo
de lavar lougca mais divertido, agilizar o procedsdavar lougas ao final do lanche.

Procedimento e material utilizado galdes de agua. O encanamento da pia foi
solto e acoplado um galdo de 4gua embaixo da piand® cheio, o galdo era trocado
por outro até o final da lavagem. As crian¢as foramvidadas a lavar a lougca como
faziam habitualmente.

Resultados obtidos e discusséwerificou-se que eram gastos aproximadamente
50L de &gua lavando somente as loucas de usodndivdas criangas, sem contar as

loucas de uso coletivo.
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Chegamos a conclusdo de que haveria maneiras omiéreicas de se fazer a
lavagem de louca. Em outra ocasido, em uma visis aiancas do projeto d
sustentabilidade em Pirenopolis, as loucas eraadés/em baldes contendo agua com
vinagre, agua com agua sanitaria, e agua puras@ed#cio de comida era menor e as
criancas tinham mais prazer em lavar a louga. Bitambém mais facil e acessivel do
gue a pia, principalmente para os menores. Decalimlesde entdo, usar este método,

gue gastava aproximadamente 24L de agua.

4.2.11. Sessao de intervencdo psicopedagdgica 11 (21/09/P01

Objetivo: desenvolver a coordenacdo motora, agilidade, atenca

companheirismo por meio do Jogo de Bete.

Procedimento e material utilizado garrafinhas de agua mineral usadas com
um pouco de agua, bola de ténis, dois cabos dewasguebrados, pedra para riscar

asfalto.

Resultados obtidos e discussdom jogo bastante ativo e que trabalha diversas
habilidades, entre as quais atencdo concentradagdat difusa, companheirismo,

coordenacao motora, auto-estima.

Algumas criancas demonstraram durante o projeticuttitde em aceitar a
derrota e os jogos competitivos foram usados cantuito de levar as criancas a uma
maior aceitacdo da derrota durante as brincad€@®. o tempo, foi-se tornando mais
tranquilo perder. Além disso, criancas considerguasledoras, foram sendo melhor
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aceitas e convidadas para formarem duplas ou ticnes,o intuito de que se sentissem

acolhidas pelo grupo.

4.2.12. Sessao de intervencédo psicopedagdgica 12 (26/09/P01

Objetivo: construir uma estrutura flutuante (“barco”) comso ule garrafées de
agua, canos e borracha; desenvolver o raciociniond®ematica e fisica ligado a
proporgdes, equilibrio, formas geométricas, volupeso; estimular a cooperagédo e
trabalho em equipe.

Procedimento e material utilizado foram entregues as criangas canos de PVC,
8 garrafées de agua de 20L, borracha de cambimele gie bicicleta, serra e lapis. As

criancas deveriam montar uma estrutura que flutuaapiscina.

Resultados obtidos e discusséoas criancas elaboraram algumas formas
geométricas e testaram, sem sucesso. A primeiranfai forma linear, com um cano
entre dois garrafées nas extremidades. Primeir@ cmanca sozinha tentou flutuar, e

afundou. Depois duas, uma em cada extremidadeaimadaram também.

Em seguida as criangas montaram uma estrutura iquiadr (#), com oito
garrafdes na extremidade de quatro canos. A esirduambém nao sustentou. As
criancas passaram muito tempo pensando em comoipa#e a estrutura. Algumas
nao conseguiram interromper a atividade para lanehas colegas precisaram levar

lanche para elas no gramado.

Ao final, as criancas, com a ajuda dos educadefesgyaram a uma estrutura
triangular. A estrutura mostrou-se estavel, enttetaa vedacdo de borracha néo foi
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muito boa e a estrutura afundou apdés um tempo,dguas garrafdes comegaram a

encher de agua.

4.2.13. Sessédo de intervencdo psicopedagdgica 13 (17/10/P01

Objetivo: trabalhar raciocinio l6gico e matematica de fotataca, desenvolver

a cooperacao e a competitividade sadia.

Procedimento e material utilizado gincana de matematica cobaldes com

agua, bancos, cordas.

Cada time tinha que encher uma pequena bacia de sahre a cabeca do
companheiro de equipe, que deveria passar porslgustaculos e despejar a agua em
um a bacia com uma marcacédo de 8L. Havia outroebatsn marcacdo de 5L. As
criangas deveriam encontrar uma maneira de coldcaem outro balde, que nao

possuia marcacdo. O grupo que alcancasse a medinoa Bra o vencedor.

Resultados obtidos e discussdcambos os grupos calcularam os 3L por
aproximacéo, contando pelos dedos. Entdo usaraafde He 5L e calcularam com os

dedos o que seria aproximadamente 2L de diferenca.

Ao final da atividade os educadores explicaram prétisdo do meétodo, em
funcdo dos recipientes serem conoidais, apresesgt@ntao a possibilidade de calcular
matematicamente, por meio da transferéncia dedidgue de forma mais precisa, os 3L.

4.2.14. Sessdo de intervencao psicopedagogica 14 (07/11/P01

Objetivo: confeccao do carrinho de rolima.

Procedimento e material utilizado madeira cortada em diversos formatos,
martelo, rodinhas, parafusos, pregos, porcas, lwalaca, lixa, lapis, alicate, chave de

fenda.
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Participaram da atividade de confeccéo as criamgasres (acima de 6 anos).

O educador responsavel pela atividade cortou asinaade providenciou o
material necessario. As criangas coube lixar a ir@deolaborar com as ferramentas,

na medicao de onde seriam feitos os furos pardamteo E, claro, brincar muito.

Resultados obtidos e discusséas criancas estavam muito curiosas sobre como
fazer um carrinho de rolima e ansiosas para vesaltado. Mostraram-se atentas e

colaboraram nas tarefas.
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V Discusséao geral dos resultados da intervencao pspmpedagogica

Os procedimentos utilizados basearam-se na cormefam&ducacdo como um
processo relacional, marcado pela cultura e medmmlomateriais e estratégias que
foram disponibilizados pelos educadores e consisuit grupo. Desde sua concepcao,
a proposta de intervencao colocou-se como opowddeidie reflexdo critica a respeito
de préticas pedagodgicas consolidadas que, por ageetona educacdo homogeneizada,

contribuem para o fracasso escolar e para a exclusa

Desnaturalizando o ‘ser ou estar educador’, podemsgerguntar como nos tornamos
educadores, em que circunstancia da historia peskdistoria social e politica de
Nnosso pais, como vimos atuando, como nos vemoa pesdicao, se trabalhamos com
prazer e autonomia, ou se temos nos submetido acrigies tedricas e
burocréaticas(Pulino, L. H. C. Z, 2010).

Por meio da brincadeira, elemento central do coemteducacional, valorizada
enquanto oportunidade de aprendizado e desenvaitonmgegral do individuo, muitas
guestdes foram ressignificadas, “hum jogo de poder/poder, de sim/ndo, de
si/outro”(Pulino, L. H. C. Z, 2002). Constituiu-semo espac¢o de escuta, considerando
vicissitudes pessoais, historia de vida, desejopraposta de vida de todos os
envolvidos(Pulino, L. H. C. Z, 2010). A experimegtia de e a reflexdo sobre as
praticas pedagogias constituiram, pois, instrumeagotransformacdo. Por meio de
propostas, estratégias e materiais que buscavampeitsgs 0 momento do
desenvolvimento das criancas e suas motivacbesdiagdo dos educadores buscou

abrir zonas de desenvolvimento proximal.

“O que importa aqui ndo é unicamente o confronto ama nova matéria de expressao,
€ a constituicdo de complexos de subjetivacao: viddo-grupo-maquina-trocas
multiplas, que oferecem & pessoa possibilidadesrgificadas de recompor uma
corporeidade existencial, de sair de seus impaepesitivos e, de alguma forma, de se
re-singularizar.”(Guattari, 1992)

Para a psicopedagogia, esta experiéncia foi stgiifa como proposta para o
processo de aprendizagem envolvendo ndo sO comsteggtmlares, mas vivenciais,

expressivos, ligados tanto a educacéo estética acgdacacao ética.

“Ora, na instituicAo escolar, a pratica psicopedagd também apresenta uma
configuracdo clinica. (...) A psicopedagogia, na suncdo preventiva, assume um
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carater clinico. A fungdo preventiva estd implicita atitude de se considerar aquele
grupo especifico como os sujeitos da aprendizagenforma a adequar conteudos e
métodos, ou seja, respeitando as caracteristicagraipo a pensar o plano de

trabalho.(Bossa, 2007, pp. 83, 84)”

O desenvolvimento de um contexto que favorecesaet@omia foi um dos
desafios centrais do projeto. Trata-se de um psocgge exige muito da crianca e mais
ainda do educador, em saber lidar com suas frégfsag com as expectativas que

deposita sobre si enquanto educador.

Em um contexto que busca, simultaneamente, desamval autonomia das
criangas e dar conta de suas necessidades, desefesesses particulares, cria-se um
conflito de interesses, uma negociacdo constarite @s limites da vontade e da
obrigacéo. Definir os limites e critérios desta omgcao foi um dos grandes desafios

dos educadores.

No livro Escola sem sala de aula, Dimenstein, Seenféosta (2004) descrevem
no processo de surgimento da Escola Lumiar, congonas criancas queriam,
ininterruptamente por 2 meses, jogar videogamesdédasa fase do videogame e sem
sentirem-se desafiadas pelos jogos, enfurnaramaseéibiioteca, sem permitir que
outros alunos frequentassem-na. Apdés meses denshéa e alguns conflitos com
colegas mediados pelos educadores, este grupdathgas conseguiram integrar-se as
atividades da escola.

Entretanto, estas negociacfes entre criancas admhles ndo sdo e ndo podem
ser infinitas. Permeadas por limites ndo definidascou-se pauta-las pelos limites da
ética. “Corre-se 0 risco entdo de a experiénciaagegica ficar a mercé das
arbitrariedades das lentes que cada um colocaspatamundo” (Dutra, 2004). De fato,
no projeto, a recusa das criancas em participatglena atividade gerava incobmodos e
por vezes posturas contraditorias por parte dosaglimes, que ora permitiam a nao
participacéo, ora obrigavam a participa¢ao. A pupacao por uma postura coerente foi

constante e alvo de muita discussao e reflexae esteducadores.

Para ndo incorrer no romanticismo, ou mesmo impFdpde do aprendizado

espontaneo, reitera-se que ensinar exige compatpraiissional e comprometimento.
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O espaco pedagodgico é um texto a ser constantertidateinterpretado, escrito e
reescrito e para isso o professor precisa estar pmparado e atento as suas
acOes(Freire, 1996). Mais do que um mero telespect& ele quem ira promover e
estimular (junto com todos) o desenvolvimento datenrialidades dos educandos, ou
seja, a Zona Proximal de Desenvolvimento de que Valgotsky(Barrios, Abreu, &
Gomes, 2004, p. 18).

Além dos protagonistas principais — educadores iangas —, participaram
também a familia e outros membros da comunidadeirgaderem no processo de
aprendizagem e contribuem para o desenvolvimensiasiepotencialidades. Nos
encontros com 0s pais, registraram-se depoimentes cpnfirmam o impacto da
intervencao sobre a relacéo pais-filhos. Pais p@ssa se interessar mais intensamente
pelos interesses de seus filhos e a ser mais cengives com suas dificuldades.
Alguns inclusive declararam que apds o projetograss a conversar com seus filhos.

Desta forma, o contexto familiar passa a atuar ctanititador do processo de
desenvolvimento afetivo-intelectual e em consorémom o0 que € desenvolvido no
contexto da intervencéo, potencializando os gamhaesntribuindo para a reflexdo e

revisdo das praticas.

Enfim, este trabalho contribuiu para o reconhectmelo papel primordial da
psicopedagogia na democratizacdo educacional @lsé&de alia-se a uma série de
esforcos e iniciativas que vém sendo despendidosrensgsdo dos paradigmas
educacionais e no reconhecimento da crianca corppartizipe legitima do seu

processo de aprendizagem.

Na medida em que considera diversos outros atof@é®mes além da crianca e
suas potencialidades na lida com o fracasso estolaa o processo de avaliacdo e
intervencao psicopedagogica mais complexo. Destaafocontribui também para um
alargamento da visdo psicopedagadgica clinica eléme o papel da psicopedagogia em

contextos coletivos de intervencéo.
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VI Consideracdes Finais

Reconhece-se os limites da pesquisa, por trataleseim estudo de caso
especifico. Entretanto, prevalece o entendimentguaetoda intervencdo que promove

uma reflexdo critica da préatica certamente cumptgafuncéo social.

A Unica finalidade aceitavel das atividades humanagroducédo de uma subjetividade
que enriqueca de modo continuo sua relagdo cormdan®s dispositivos de producéo
de subjetividade podem existir em escala de megkémssim como em escala dos
jogos de linguagem de um individuo. (...) As transfac6es sociais podem proceder em
grande escala,(...) mas elas podem também se jpraduzuma escala molecular -
microfisica, no sentido de Foucault -, (...) naadfe;ao de um dispositivo para mudar o
modo de funcionamento de uma escola.(Guattari,)1992

Mais do que uma proposicao de praticas a serelicadgs em contextos de
educacao formal ou complementar, este trabalhoobudespertar para uma reflexdo a
respeito dos significados e papeis das praticaagagicas cotidianas e consolidadas no
surgimento dos problemas de aprendizagem, e levaats educadores e

psicopedagogos a possibilidade de mudanca deg#gate Otica.

A cristalizacdo de algumas praticas e conceitogriboi para a manutengédo do
modus operandi da sala de aula e da clinica psieg@gica. O conhecimento das
escolas alternativas contribui para vislumbrar uodondiferente de fazer educacéo,
mas também para problematizar a escolarizacdo icivadl”. Pelo fato de ser

radicalmente diferente, a vida (escolar) alteraapirovoca reflexdes.

Mas a transformacido ndo se esgota na mudanca mleagou atividades. E
necessaria, por educadores e psicopedagogos, ensgoe de um conjunto de
conhecimentos que permitam a transformacgéo da @gAissional, por meio de uma
reflexdo das concepcgbes que as sustentam. Desta,faer intervencdo, em qualquer

contexto, passa a ser conscientemente orientadgidal
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- Reunido entre educadores
- Atividades com criancas



ANEXO B — Mapa mental das definicbes de escopo dageto
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Autanomia Despertar a capacidade de construir o praprio conhecimento
Responsabilidade Reconhecer-se enguanto sujeito de seu desenvolvimento pessoal e do meio
Pilares | |dentidade Despertar aspiracies e interesses pessoais, fortalecendo a identidade de cada um
’f Afetividade Aprender a conviver com a diferenca, aceitar e respeitar o outro
Cidadania Ser um cidad#o do mundao, ativo e participante na construgio de um mundo melhor
y e Contribuir para a farmacdo de pessoas autdnomas e respensaveis por meio de uma aprendizagem
Objetivo principal . significativa.
Formacio Objetivo especifico Desenvalver a psicomatricidade, criatividade e imaginagio
.‘" o : 2 Introduzir e desenvelver as competéncias basicas necessdrias a um trabalho escolar auténoemoe e
Ciclos | Initiacio Objetivo especific _ responsével
—
\ Cor =, Objetivo especifico Consolidar e aprimorar as competéncias necessarias a um trabalho escolar suténomo e responsavel
Objetivas
| _Critérios de avaliagio
Recursos e atividades
& 7 5 % i 2 Responsabilidades
Percurso pedagdgice que pde em pratica competéncias de comunicacao, trabalho em equipe, gestio de e ———
conflitos, tomada de decisfes e avaliacBo de processos. Visa a intecnionalidade do aprendizado e, portanto, Etapas , M
Projetos . deveserd % &, sempre que possivel, instigar a criatividade dos alunos e promover cada - \ Organizagio
{ vez mais a mobilizacio de esquemas mentais c e significativos \ —
| s | Anglise
| Conheciments j~—
| 4% Sintese
\ :
Wetodologia ‘: _ Registro
Comunicagio
: Afividades voltadas a trabalhar especificas drias ao desenvolvimento dos projetes ou de
)] | _Ofieinas  nteresse do grupo.
‘I Inglés (imersia) Aprendizado da segunda lingua como instrumento de alcance do conheciments, & ndo como um fim em si
e e Tecnologia Uso de tecnologias coma instrumento de comunicacio, busca e de informacBes.
\ Grupos de responsabilidade
. k; Regras do grupo
\ Combinadas Oportunidade de desenvolver a responsabilidade, a cooperacao e a tolerancia —— T
2 Debates
\_ Roda de conversas
O Projeto Escola fur naideia de ita integral do individuo. Busca resgatar 3

formacdo de dimensdes que, per diversos motivos, tm sido historicamente negligenciadas pela escola

tradicional, tais como as artes, o corpo, ¢ espirito, a culiura e a natureza. Para as criangas menores, o

curriculo é definido pelos orientadores por meio de atividades que cor estas diversas

Mo ciclo dainiciaco, os educadores propiem temas geradores a fim de ampliar o leque de interesses e

perguntas das criancas, despertando-as para temas com menaor espaco em em outros contextos

educacionais. No ciclo da consolidacio, as criangas ja possuem as competéncias para uma educagio
__intencional, e s8c responsaveis pela definico dos temas de interesse e condugio do projeto.

1\ \_Curriculo

| Autoavaliagio

Orientadores - Criancas

Todos - Projeto

Criancas Devemn estar interessadas em participar.

Orientadores Devemn ser motivados e estudar contir

I
Responsabilidades | Pais Devemn contribuir com o necessario para que as criancas consigam cumprir com suas responsabilidades.

Devemn estar atentos s necessidades dos orientadores e das criangas, interferindo o minime pessivel na
dinamica do processa

Colaboradores
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' O que o eixo y mostra é o percentual de aparid@sspalavras "hyperactivity”, “dyslexia” e
“ADHD" em relacdo a todas as palavras contidas mastra de livios do Google Books, escritos em
Inglés e publicados nos Estados Unidos. Perceleesa partir de 1970 o percentual de uso das palavr
"hyperactivity” e “dyslexia” comec¢ou a subir e arfrade 1985 sobe significativamente o uso da sigla
“ADHD" (TDAH em portugués).

Este grafico foi gerado a partir de uma ferrame&i@tasoogle chamada Google Ngram Viewer.
Esta ferramenta resulta do trabalho de Jean-Baptithel, Yuan Kui Shen, Aviva Presser Aiden,
Adrian Veres, Matthew K. Gray, William Brockman, Google Books Team, Joseph P. Pickett, Dale
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