UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
INSTITUTO DE LETRAS - IL

DEPARTAMENTO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS E TRADUCAO - LET
CURSO DE GRADUACAO EM LETRAS ESPANHOL - LICENCIATURA

LUMA GOMES LOPES DA CRUZ

ANALISE DE ATIVIDADES DIDATICAS SOB A OTICA DO
SOCIOINTERACIONISMO E DO ENSINO COMUNICATIVO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

BRASILIA — DF
2023



LUMA GOMES LOPES DA CRUZ

ANALISE DE ATIVIDADES DIDATICAS SOB A OTICA DO
SOCIOINTERACIONISMO E DO ENSINO COMUNICATIVO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao curso
de Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e
Hispano-Americana da Universidade de Brasilia.

Orientadora: Prof*. Dr®. Rosilei Justiniano

Carayannis

BRASILIA — DF
2023



Trabalho de conclusdo de curso apresentado a Universidade de Brasilia, como requisito
para a obten¢do do titulo de licenciada em Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e

Hispanoamericana.

Banca Examinadora:

Prof*. Dr®. Rosilei Justiniano Carayannis (LET/UnB)
(Orientadora)

Prof’. Dr’. Juan Pedro Rojas (LET/UnB)
(Membro)

Prof’. Licen. Antonio Luiz da Silva Junior(LET/UnB)
(Membro)



Dedico este trabalho a todos os professores
do Brasil que ndo desistem da educagdo

mesmo diante das adversidades.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela vida, pela prote¢do, amor, compaixdo e pelas
béngaos a mim agraciadas.

A minha base, minha mde Nilzete Gomes, pelo amor, pelo carinho, pela cria¢do e por
todo apoio incondicional para com as minhas escolhas, decisdoes e por me prover
durante o percurso deste curso.

A minha avo, Raimunda Maria Gomes, por me agraciar com uma familia linda e
bondosa. E por sempre me acolher da melhor forma possivel nas minhas férias da
universidade, esbanjando amor, carinho e felicidade.

Ao meu pai acolhido nos bragos do bom Cristo, Greocial Lopes de Souza, meu muito
obrigado pelos momentos vividos e pela protegdo desde o céu. O seu exemplo e as boas
lembrangas servem de combustivel para caminhar!

Ao meu namorado, Welton Gomes, por estar sempre comigo nos momentos bons e
dificeis, aléem de compreender toda a minha caminhada.

A todos os familiares que, direta ou indiretamente, me apoiaram e incentivaram na
minha trajetoria.

A minha orientadora deste trabalho de conclusdo de curso, Rosilei Justiniano
Carayannis, meu singelo agradecimento por toda compreensdo, incentivo e pelo
conhecimento compartilhado, e aos membros da banca examinadora, muito obrigada
pelos seus comentarios e avaliagoes.

A todos os professores da Universidade de Brasilia que contribuiram para a minha
formacgdo intelectual e académica. Obrigada!

A todos os meus colegas da universidade que participaram do meu dia a dia, obrigada
pelos momentos compartilhados e por todo suporte dado a mim.

Aos meus amigos de universidade e de profissdo, Ester Marques, Flavia Souza, Mateus
Barros, Thiago dos Santos; vocés tornaram meus dias na Universidade de Brasilia os
melhores!

Por fim, agradeco a Universidade de Brasilia, por ser uma universidade publica na
qual convive a diversidade de forma harmoénica e democratica, prezando pela
constru¢do do saber, o pensamento critico e a formag¢do cidadd. Meus sinceros
agradecimentos!



"A crianga nasce inserida num meio social, que é
a familia, e é nela que estabelece as primeiras
relagoes com a linguagem na intera¢do com os

outros”’.

(Lev Vygotsky).



RESUMO

No contexto do ensino de linguas estrangeiras no Ensino Médio e sob a perspectiva dos
parametros para a elaboragdao do livro didatico do Plano Nacional do Livro Didatico
2018 (PNLD), esta pesquisa tem como objetivo geral analisar se as atividades didaticas
do livro Cercania Joven - volume 1 sob a oOtica do sociointeracionismo e da abordagem
comunicativa. Como objetivos especificos, temos: i) Examinar se as atividades do
Cercania Joven contribuem para um papel ativo, critico e autbnomo do aluno, dentro de
uma abordagem sociointeracionista e do ensino comunicativo. ii) Identificar se as
orientagdes didaticas dos livros do aluno e do professor estdo de acordo com os
principios da abordagem sociointeracionista ¢ do ensino comunicativo do espanhol
como lingua estrangeira. iii)Sugerir como as atividades analisadas podem ser ampliadas
para que elas sejam mais interativas e/ou comunicativas. Metodologicamente, trata-se
de uma pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa, por esta, proporcionar uma
analise subjetiva dos fatores, no intuito de aportar maiores explicagdes e postulagdes
sobre o objeto de estudo. A andlise mostra que o material didatico apresenta insumos e
oportunidades reais de promover a comunicagdo do aluno, propondo debate, formulacao
de hipdteses, constru¢ao de atividades dentro de determinado género, jogos, situagdes,
etc., o que fortalece o desempenho e expande as possibilidades linguisticas do aprendiz
na lingua-alvo.

Palavras-chaves: papel ativo do aluno; Ensino Médio; livro didético; Cercania Joven-

volume 1.



RESUMEN

En el contexto de la ensefianza de lenguas extranjeras en la Ensefianza Media y bajo la
perspectiva de los parametros para la elaboracion del libro didéactico del Plan Nacional
del Libro Didactico 2018 (PNLD), esta investigacion tiene como objetivo general
analizar si las actividades didacticas del libro Cercania Joven - volumen 1 bajo la optica
del sociointeraccionismo y del enfoque comunicativo. Como objetivos especificos,
tenemos: 1) Examinar si las actividades de Cercania Joven contribuyen a un papel
activo, critico y autobnomo del alumno, dentro de un enfoque socio-interaccionista y de
la ensenanza comunicativa. ii) identificar si las orientaciones didécticas de los libros del
alumno y del profesor se ajustan a los principios del enfoque socio-interaccionista y de
la ensefianza comunicativa del espafiol como lengua extranjera. iii)Sugerir como se
pueden ampliar las actividades analizadas para que sean mas interactivas y/o
comunicativas. Metodologicamente, se trata de una investigacion exploratoria de
enfoque cualitativo, por esta, proporcionar un andlisis subjetivo de los factores, en el
intento de aportar mayores explicaciones y postulaciones sobre el objeto de estudio. El
analisis muestra que el material didactico presenta insumos y oportunidades reales de
promover la comunicacion del alumno, proponiendo debate, formulacion de hipotesis,
construccion de actividades dentro de determinado género, juegos, situaciones, etc., lo
que fortalece el rendimiento y amplia las posibilidades lingtiisticas del aprendiz en la
lengua de destino.

Palabras clave: papel activo del alumno; Ensefianza Media; manual didactico;

Cercania Joven- volume 1.
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INTRODUCAO

A educacdo é um projeto de longo prazo que demanda tempo de qualidade,
dedicacdo, revisdo de materiais, das diretrizes e propostas que se levam para dentro de
uma sala de aula. Para organizar e nortear as praticas pedagogicas do docente e¢ o
processo de aprendizagem dos estudantes, os livros didaticos constituem um recurso a
fim de dar direcionamentos para as aulas.

O livro didatico (LD) ¢ uma ferramenta essencial e, muitas vezes, a Uinica que
realmente os alunos podem utilizar em sala de aula. Mesmo que esse livro tenha
arquivos digitais de dudio e imagem e outros recursos, nem sempre a escola oferece as
condicdes para seu uso.

De todas as formas, o professor faz a leitura, sele¢do e revisdo de como podera
utilizar a seu favor o que lhe foi fornecido, de acordo com a realidade da escola e dos
alunos, para que possa planejar e executar a sequéncia didatica de cada uma das
unidades, capitulo, secdo, ou como seja organizado o material didatico.

Sobre o LD e sua relagdo com o docente, e com a sala de aula, Lima (2018, p.
12) argumenta que o recurso didatico pressupde um dos “principais suportes para o
processo de ensino, uma vez que ele ¢ constituido por conteudos, atividades e
orientacdes em geral com finalidade educativa”. Além disso, assevera que no contexto
da escola publica, o LD ¢ um dos instrumentos metodoldgicos mais acessiveis.

De fato, existe uma grande importancia de fazer analises dos LD oferecidos e
sobre como ele ¢ um dos principais suportes para o discente e para o docente no
processo de ensino. Em consondncia a relevancia de reflexdo sobre o LD, Marques
(2018, p. 17) argumenta que ¢ fundamental que haja uma analise pormenorizada das
obras aprovadas do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)'. Isto
se da, essencialmente, porque o livro didatico implica o processo de

ensino-aprendizagem do sujeito, a quem se direciona a educacgao.

'O PNLD ¢ o programa que avalia e destina as obras/materiais didaticos, literarias e pedagdgicas para as
escolas publicas brasileiras, recursos estes que ddo auxilio a pratica pedagdgica dos docentes das escolas
municipais, federais, estaduais ¢ as conveniadas ao Poder Publico. Para saber mais, acesse o Portal do
Ministério da Educacao, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso em: 19/01/22.
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No contexto do ensino de linguas estrangeiras no Ensino Médio, especificamente
o Espanhol, essa andlise e escolha do PNLD deve ser sempre pautada sobre o processo e
para o processo de aprendizagem da lingua-alvo, ou seja, que vise o estimulo e o
aprendizado significativo, contextualizado da lingua estrangeira. Neste sentido, o LD de
lingua espanhola deve se amparar nos aspectos que permitam as relagdes correlatas aos
objetivos de alcance das habilidades de uso da lingua, a qual pode promover boas
praticas sociais e negociagao de sentidos.

Para isso, o LD deve apresentar sequéncias didaticas e atividades que
centralizem a comunica¢do como atividade humana indissociavel da interagdo, o que
permite afirmar que ¢ crucial que elas devam fazer com que os alunos invistam o tempo
em sala de aula falando, isto €, mobilizando suas habilidades comunicativas por meio de
debates, roda de conversa, dialogos telefonicos, entrevistas, simulacoes, etc.

As atividades supracitadas incorrem em um fator vital, consequéncia da
interagdo, para o processo de aprendizagem de lingua estrangeira: estratégia
comunicativa, conceito que Almeida Filho (2020, p. 57) o define como o modo
“deliberado de agir na comunicagdo para garantir compreensibilidade, seguranga na
participagdo interativa e retorno positivo dos comunicadores”. Ou seja, o aluno aprende
a partir de situacdes determinadas a como eliminar (futuras) barreiras comunicativas ou
a lapidar sua expressdo falada/compreensiva como usudrio da outra lingua.

E na interagdo, portanto, que os alunos desenvolvem técnicas eficazes de
aprendizado de idioma, facilitando o seu processo de comunicacdo na lingua
estrangeira. Essa concepcao justifica as abordagens metodoldgicas centradas no uso da
lingua quanto a apresentacdo dos contetudos e atividades em sala de aula, uma vez que
deverdo ser elaborados com o intuito de desenvolver as habilidades comunicativas do
aprendiz.

Acreditamos que a interacdo ¢ o pilar para o aprendizado de um novo idioma,
pois é por meio dela que o aprendiz deduz os aspectos culturais e desenvolve de
maneira contextualizada os aspectos gramaticais. Desta forma, percebe-se que ¢ muito
mais eficaz que o LD traga em suas atividades propostas sociointeracionistas, pois € por
meio da interagdo que os alunos poderdo ter consciéncia do que estdo ouvindo e do que
falam. Sem esse principio de intercompreensdo, nenhuma comunicagdo significativa
pode ocorrer.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar se as atividades

didaticas do livro Cercania Joven - volume 1 se apresentam sob a oOtica do
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sociointeracionismo e da abordagem comunicativa do ensino de lingua estrangeira, em
que os comandos e instru¢des do livro estimulam o aluno a aprender a lingua espanhola
por meio da interagdo, ou seja, usando a lingua-alvo, a0 mesmo tempo em que assume
um papel ativo, critico e autdbnomo sobre as tematicas transversais apresentadas no
livro.

Como objetivos especificos, destacamos os seguintes:

e Examinar se as atividades do Cercania Joven contribuem para um papel ativo,
critico e autdbnomo do aluno, dentro de uma abordagem sociointeracionista e do
ensino comunicativo.

e Identificar se as orientagdes didaticas dos livros do aluno e do professor estdo de
acordo com os principios da abordagem sociointeracionista e do ensino
comunicativo do espanhol como lingua estrangeira.

e Sugerir como as atividades analisadas podem ser ampliadas para que elas sejam
mais interativas e/ou comunicativas.

Em conformidade com os objetivos geral e especificos, criamos as seguintes
perguntas de pesquisa:

1) As atividades analisadas do Cercania Joven contribuem para um papel ativo, critico e
autonomo do aluno, dentro de uma abordagem sociointeracionista € do ensino
comunicativo?

2) As orientacdes didaticas analisadas dos livros do aluno e do professor assim como as
atividades propiciam a aprendizagem mediada pela interagdo e, portanto, dentro do
ensino comunicativo de lingua espanhola?

No Capitulo 1, apresentamos a fundamentagdo tedrica desta pesquisa
discorrendo sobre a contribui¢do do sociointeracionismo vygotskyano na compreensao
de fazer da interacdo o caminho para a aprendizagem, e acerca dos principios da
abordagem comunicativa no ensino de lingua estrangeira. No Capitulo 2, ¢ apresentada
a metodologia de pesquisa utilizada para a analise do material didatico Cercania Joven-
vol. 1. Ja no Capitulo 3, ¢ tecida a andlise das atividades da Unidade 1, observando-se
como elas promovem a interacdo como mediadora do ensino-aprendizagem, dentro de
uma abordagem comunicativa. Ademais, sdo feitas sugestdes de como as atividades
analisadas podem ser ampliadas para que sejam mais interativas e/ou comunicativas.
Por ultimo, e ndo menos importante, sdo feitas as consideragdes finais apresentando-se
os principais resultados da andlise do material didatico desde a perspectiva

sociointeracionista no ensino comunicativo de lingua estrangeira.
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CAPITULO 1 - MARCO TEORICO

1.1 O Sociointeracionismo como elemento fundamental na abordagem de
ensino- aprendizagem

Tendo em vista que dispomos de diversas metodologias para uma aprendizagem
significativa e ativa, focaremos nossa pesquisa nos principios do sociointeracionismo,
por este preceituar as relagdes entre os sujeitos € com a cultura como geradores de
aprendizagem.

Em razdo das multiplas explicagdes do modelo sociointeracionista, seguimos a
abordagem vygotskyana elucidada por Bandeira e Correia (2020), os quais afirmam que
tal perspectiva “compreende aprendizagem como a interagdo do homem com o outro, e
a mediacdo como interagdo entre o homem e o mundo, um agindo sobre o outro e
transformando-o0”. Isto significa dizer que € por meio de interagdes que o ser humano se
desenvolve e que a aprendizagem estaria motivada pelo intercdmbio de experiéncias
afetivas, cognitivas, comportamentais, etc. (BANDEIRA; CORREIA, 2020, n. p).

Falar em interacdo entre homem e mundo ¢, essencialmente, relacionar o homem
com a linguagem, pois € por meio dela que nds interagimos com o outro e, como efeito,
com o mundo. Ademais, ¢ o0 mundo com seus fatores historicos e sociais que molda o
desenvolvimento psicoloégico do sujeito, através dos mecanismos simbolicos
intercompreendidos dentro de determinada cultura (VYGOTSKY, 2005).

Nesta perspectiva vygotskyana, fica evidente que nds seres humanos
aprendemos com o meio social no qual nos encontramos. Como bem sintetiza Souza et
al., (2010, p. 26), “a aprendizagem e desenvolvimento humano estdo inerentemente
vinculados a pratica social, ou seja, a aprendizagem ¢ coletiva e construida pelos
participantes por intermédio da interagdo”. Isto €, o meio social potencializa e serve de
mediador do nosso desenvolvimento tanto psicoldgico como linguistico.

Conforme sintese feita por Souza et al. (2010, p. 24) dos postulados de Moita
Lopes (1996)% ha a necessidade de vislumbrar o individuo como alguém que convive e
que cria relagdes com outrem no seu processo de desenvolvimento, o que, como efeito,
gera o aprendizado. Por essa razdo, esse processo nao deve ser diferente no ensino

intencional, ou melhor, no percurso de escolarizacdo de lingua estrangeira.

2 MOITA LOPES, L. P. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e educacional dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado das Letras, 1996.

13



Em razdo disso, a sala de ensino de lingua estrangeira deve ter o potencial de ser
geradora de mobilizagdo da lingua-alvo e que esta seja entendida “como processo
linguistico-discursivo” (SOUZA et al., 2010, p. 26), em que o aprendiz possa interagir
continuamente com os demais estudantes e tenha papel ativo na aprendizagem. E essa
relacdo de reciprocidade, de interacdo, de colaboragdo — tal qual deve ocorrer na
sociedade diaria - que levara o sujeito a uma verdadeira aproximagao e experiéncia com
a lingua meta. Esta compreensdo sobre o sujeito como alguém que cria vinculos no
ambiente-contexto ¢ uma das principais contribui¢des do sociointeracionismo para com
o ensino de lingua estrangeira, haja vista que coloca o aprendiz como sujeito ativo e
como central de seu desenvolvimento.

Essas contribui¢des dos postulados sociointeracionistas de considerar o aprendiz
como sujeito ativo e que esta continuamente experienciando o ambiente no qual esta
inserido, tem se difundido de diferentes formas no contexto de ensino de idiomas. Uma
abordagem de ensino discipulada do sociointeracionismo ¢ a denominada Ensino
Comunicativo de Linguas Estrangeiras (ECLE). De acordo com Richards (2006, p. 2),

esse método ¢é entendido como:

um conjunto de principios aplicados as metas de ensino de linguas
estrangeiras, como a forma pela qual os alunos aprendem um idioma,
os tipos de atividades em sala de aula que facilitam o aprendizado e
os papéis desempenhados por professores e alunos em uma sala de
aula.

Ademais, o autor discorre que nas ultimas décadas o ECLE tem se focado em
processos de intera¢do entre o aluno e os usudrios do idioma, principalmente dentro da
sala de aula com as criacdes coletivas de significado, de interagdes carregadas de
significado e com propositos definidos, tendo assim o aprendizado por meio de
negociagdes entre o aluno e seu interlocutor para que cheguem a um entendimento, além
dos feedback que os alunos recebem no seu processo de uso da lingua (RICHARDS,
2006, p. 5).

Diante disso, ao se ensinar uma lingua estrangeira, ¢ necessario promover a
interacdo dos estudantes com o mundo circundante, para que eles compreendam e
percebam que a lingua ¢ dindmica e constitui suas especificidades na interacdo real.
Para tal, o material usado pelo mediador dessa interacdo deve estimular o aluno a
intercambiar sentidos no interagir ¢ no realizar, buscando sempre viabilizar o papel

ativo e protagonista do sujeito. Essa concepcdo ¢, sem duvida, um grande legado do
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sociointeracionismo para o ensino comunicativo de linguas, como bem afirmam

Almeida et al., (2021, p. 6):

No modelo sociointeracionista, o aluno se torna o protagonista no processo de
ensino aprendizagem, possibilitando o rompimento com uma educagdo
tradicionalista. As praticas sociointeracionistas no ambito educacional
auxiliam o estudante no desenvolvimento do pensamento e na linguagem de
forma auténoma e critica, tendo professores no papel de mediadores do
processo de evolugdo do aluno.

Este desenvolvimento da autonomia e da criticidade tem a ver com o vinculo
criado entre conteudo e a realidade do estudante, demonstrando que essa perspectiva
“ndo ignora o conhecimento prévio do aluno, conhecimento que ¢ explorado e
trabalhado, promovendo ao estudante novas experiéncias”. Esta concepcdo tedrica
contribui sobremaneira ao ensino de linguas estrangeiras, dado que integra a realidade
aos contetdos, o que pode ser feito mediante a ludicidade, e mobiliza atividades
grupais, valoriza o relacionamento interpessoal e a linguagem. Isso demonstra que
aprender reside do social ao individual, refor¢ando “a importancia de se compreender
mais a fundo esta perspectiva, e de se analisar de que maneira as praticas educativas
podem traduzi-la no cotidiano escolar” (ALMEIDA et. al., 2021, p. 6).

O fundamento tedrico do sociointeracionismo € crucial para o planejamento de
ensino, pois coloca o sujeito como centro do seu processo de aprendizagem e faz da sua
realidade, um objeto de estudo, dando sentido as praticas de aprendizagem e enfatiza a
constru¢do de um ambiente participativo, ativo e no qual a interacao ¢ o fio condutor da
aprendizagem. Portanto, ¢ imprescindivel que atividades didaticas se centrem no
principio do sociointeracionismo que propde uma abordagem comunicativa e ativa para
os alunos, pois ¢ mediante a troca que o estudante consegue aprender de maneira
satisfatoria e eficiente a nova lingua, posto que esta ¢ dinamica e se internaliza mediante
as praticas sociais.

Algumas atividades baseadas nos principios sociointeracionistas e nas quais os
alunos poderao usar a lingua incluem o desempenho de papéis por meio de entrevistas,
debates, simulagdes, resolucao de problemas, projetos em grupos, brincadeiras e jogos.
Essa abordagem ¢ particularmente eficaz ao desenvolver habilidades de escuta e fala em
aprendizes de linguas estrangeiras, além de promover a socializacgdo, tornando as aulas
mais interessantes e eficientes.

Como se percebe, o sociointeracionismo de Vygotsky tem um grande potencial

para contribuir com os métodos comunicativos de ensino de linguas estrangeiras.
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Porém, cabe destacar que na abordagem comunicativa, as praticas de intera¢do fazem

parte das estratégias de ensino-aprendizagem, como sera discorrido na proxima secao.

1.2 Abordagem comunicativa no Ensino Comunicativo de Linguas Estrangeiras
-ECLE

Desde a década de 90, a abordagem comunicativa tem sido adotada, e devido a
isso, houve um interesse maior por parte dos professores e alunos em refletirem sobre as
atividades de ensino, programas de estudos, materiais didaticos e sobre como o ensino
de idiomas precisava estar dentro de uma abordagem verdadeiramente comunicativa e
que, por exemplo, o programa de estudo pudesse desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos dentro de sala de aula (RICHARDS, 2006, p. 15).

Nunes (2018, p. 227) afirma em seu artigo “Reflexdes sobre a abordagem
comunicativa no ensino de linguas estrangeira” que a abordagem comunicativa pode ser
conhecida também pela nomenclatura de ensino comunicativo de linguas e,
conceitualmente, evidencia as intengdes comunicativas e os aspectos funcionais da
lingua-alvo, promovendo um ensino mais significativo ao aluno e possibilitando fazer
uso da lingua estrangeira em situagdo real de comunicagao, ou seja, de forma dinamica.

Segundo Richards (2006, p. 19), a “competéncia comunicativa € vista como o
dominio das fungdes necessérias para a comunicagdo, englobando um vasto leque de
situagdes™. Por exemplo, o vocabulario e a gramatica sio selecionados para fungdes de
conversagdo € compreensao oral, estimulando o aluno a se expressar na lingua em
distintas situagdes, estando as habilidades relacionadas e integradas no ensino voltado a
comunicabilidade.

Para que haja uma verdadeira aplicagdo e resultados exitosos da abordagem
comunicativa, ha a necessidade de se propor atividades que viabilizem a dinamicidade
da lingua, “que envolve a pratica de leitura, a compreensdo e producdo de textos orais e
escritos em uma perspectiva intercomunicativa” (NUNES, 2018 p. 228). No entanto, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa perpassa fatores externos e internos aos

sujeitos aprendentes, os quais precisam ser considerados, uma vez que ndo apenas

3 Ampliando este conceito, Almeida Filho (2020, p. 31) define em seu Glossario Competéncia
Comunicativa como a “capacidade de mobilizar e articular conhecimentos de lingua e de comunicagao
sob certas atitudes em interacdo com o proposito de se situar socialmente numa lingua (Materna, Segunda
ou Estrangeira)”. (em fase de publicacdo).
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aplicar atividades instigantes e provocantes que motivara os alunos a aprenderem, mas
todos os fatores inerentes a motivagao.

Por conta disso, Van Ek e Alexander (1980* apud RICHARDS, 2006, p. 16-17)
propoem que devem ser identificados dez aspectos no programa de estudo do uso do
idioma, sendo eles: finalidades (motivagdo do aluno na lingua-alvo); ambiente (como o
discente deseja utilizar o idioma); papel (o desempenho na lingua); eventos
comunicativos (situacdes que estimulem a comunicagdo); funcdes linguisticas
(habilidades que serdao desenvolvidas através da lingua); nog¢des (habilidades discursivas
ou retoricas); variedade (multiplicidade da lingua-alvo e niveis que serdo alcancados na
linguagem falada ou escrita); conteudo gramatical; contetdo 1éxico ou vocabuldrio.

A abordagem comunicativa de ensino de linguas estimula a organiza¢cdo de um
programa de estudo que se baseia em uma metodologia de Ensino Comunicativo de
Linguas Estrangeira (doravante, ECLE) que os alunos aprendem e adquirem através do
processo de se comunicar e que essa comunicacdo deva ser feita de maneira efetiva e
significativa para o aluno, principalmente em relagdo as atividades que levam os alunos
a negociarem significados e interagirem de forma dinamica. Ou seja, oferece uma
melhor oportunidade de aprendizado (RICHARDS, 2006, p. 22-23).

O mesmo autor (idem, p. 24) explica que um dos objetivos do ECLE ¢

[...] o desenvolvimento da fluéncia no uso da lingua estrangeira. Fluéncia é a

linguagem natural que ocorre quando um falante interage de forma
significativa e consegue manter uma comunicagdo compreensivel e continua

apesar das limitagdes de sua competéncia comunicativa.

Isso significa asseverar que os alunos podem desenvolver a fluéncia de uma
lingua estrangeira por meio das atividades dentro de sala de aula, por exemplo,
professores podem passar atividades de estratégias comunicativas para que os discentes
tenham espaco de fala para negociar significados, corrigir mal-entendidos e
desempenhar uma boa comunica¢do na lingua estrangeira sem interrupgdes em sua
conversagao (RICHARDS, 2006, p. 24).

Para tanto, é essencial criar situacdes geradoras de papéis, nas quais o0s
estudantes possam assumir fungdes reciprocas de emissor e receptor, cujo fim seja a
negociagdo real de sentidos: atividades em grupo, discussdo sobre temas, entrevista,
debate, realizar videochamadas, ligagdes telefonicas, etc. Sao em situagdes como estas,

as quais implicam interagdo, que os sujeitos poderdo vivenciar e experienciar a lingua

* VAN EK, J.; ALEXANDER, L.G. Threshold Level English. Oxford: Pergamon, 1980.
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de forma contextualizada e real, uma vez que essas praticas comunicativas permitem
que o aprendiz coloque sua concentracdo no uso da lingua, e ndo necessariamente em
fatores estruturais mecanicos e previsiveis (RICHARDS, 2006, p.29).

As atividades supracitadas incorrem em um fator fundamental, consequéncia da
interacdo, para o processo de aprendizagem de lingua estrangeira: estratégia
comunicativa, conceito que Almeida Filho (2020, p. 57) o define como o modo
“deliberado de agir na comunicagdo para garantir compreensibilidade, seguranga na
participagdo interativa e retorno positivo dos comunicadores”. Ou seja, o aluno aprende
a partir de situagdes determinadas a como eliminar barreiras comunicativas ou a lapidar
sua expressao falada/compreensiva como usuario da outra lingua.

De acordo com o Diccionario de Términos Claves de ELE del Instituto

Cervantes® online, em muitos casos,

[...] las estrategias van encaminadas a compensar una carencia en la lengua
extranjera; ahora bien, en muchos otros casos, los fines son bien distintos, y se
trata de estrategias de comunicacion idénticas a las que emplean los nativos en
su propia lengua materna, por ejemplo, cuando controlan que los interlocutores
tomen y cedan el turno de palabra segtin las normas de su comunidad, elijan un
tema de interés mutuo y se cifian a ¢él, etc. Dado que la interaccion abarca tanto
procesos de expresion como de comprension, es loégico que los interlocutores
recurran durante la interaccion a las estrategias de expresion y de comprension.
No obstante, ademas de esas estrategias, hay un tipo de estrategias, exclusivas
de la interaccién, que ayudan a controlar el proceso de construccion de un
discurso conjunto y de creacion colectiva de significado, sobreentendiendo
determinados puntos, recurriendo a implicaturas, entrando en detalles u
obviandolos, etc.®

Diante disso, percebe-se que ¢ fundamental promover esses contextos
comunicativos em sala de aula, uma vez que conduz o estudante a vivenciar a lingua de
forma real, contextualizada e (re) conhecer quais problemas podera se deparar ao usar a

lingua-alvo, mas ja tendo um bom insumo’ de como resolvé-los e/ou minimiza-los.

5 htm. Acesso em:

Disponivel em: h
25/01/2023.

6 “As estratégias visam compensar a caréncia na lingua estrangeira. No entanto, em muitos outros casos,
os propositos sdo muito diferentes, e sdo estratégias de comunicagdo idénticas as utilizadas por falantes
nativos em sua propria lingua materna, por exemplo, quando controlam que os interlocutores tomem e
cedam a vez de fala de acordo com as normas da sua comunidade, escolha um topico de interesse miituo e
atenha-se a ele, etc. Tendo em vista que a interacdo abrange tanto os processos de expressdo quanto os de
compreensdo, ¢ notorio que os interlocutores recorram a estratégias de expressdo e compreensdo durante a
interacdo. No entanto, além dessas estratégias, existe um tipo de estratégias, exclusivas da interacdo, que
ajudam a controlar o processo de constru¢do de um discurso conjunto e criagdo coletiva de significado,
deduzindo determinados pontos, recorrendo a pressuposicdo, entrando em detalhes ou ignorando-os , etc”.
(tradug@o nossa).

7 Segundo Almeida Filho (2020, p. 80), o insumo ¢ “Toda manifestagdo de linguagem na lingua-alvo que
pode, eventualmente, se tornar competéncia comunicativa na interlingua". O insumo tem de ser recebido
por um filtro afetivo favoravel para que tenha chance de se converter em competéncia adquirida. Nao
deve ainda ser gramaticalmente sequenciado e precisa ser de interesse ou relevante ao aprendente. O
insumo pode ser produzido entre os participantes ou trazido pronto para a sala de aula”.
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Inclusive, essa habilidade permite o “aprendiente mantener la comunicacion en lugar de
abandonarla ante dificultades imprevistas, proporcionadndole asi un mayor contacto con
la L2 y mas ocasiones de practica y aprendizaje®”. (DICCIONARIO DE TERMINOS
CLAVES, 2023).

Porém, construir esse ambiente gerador de comunicacdo e suas estratégias
implica saber conduzir o processo de ensino-aprendizagem, o que segundo Richards
(2006), ndo existe um Unico conjunto, unanimidade ou forma de se ensinar teoria e
pratica voltada para o ensino comunicativo de linguas. Atualmente, para o ensino
focalizado na comunicacdo, existem diversos paradigmas e tradi¢des educativas. Diante
disto, o autor afirma que temos um conjunto de principios que podem ser colocados em
pratica de diferentes formas, o que depende do contexto, da idade, do nivel, das metas e
outros fatores envolvidos. Ademais, dos conjuntos de principios dispomos de
suposic¢des basicas e variantes de como atuar no ECLE (RICHARDS, 2006, p. 41)

De acordo com o que propde Richards (2006, p. 42-43), dispomos de dez
requisitos contextuais da abordagem de ensino e das caracteristicas das atividades de
aprendizagens que sustentam as praticas do ECLE, as quais sintetizamos a seguir:

1. Quando hé interagdes e comunicagdes significativas dentro da sala de aula para

o0 ensino comunicativo de uma segunda lingua, nota-se que o aprendizado ¢ mais

acessivel e entendivel;

2. Atividades eficientes podem contribuir para o aluno expandir seus recursos
linguisticos, negociar significado e ter trocas significativas entre interlocutores.

Além de poder observar a linguagem em seu uso;

3. A comunicacao significativa traz resultados quando na sala de aula se propdem
conteudos relevantes e motivadores para o aluno;

4. A comunicacdo no ECLE ¢ um processo integral que requer a utilizagdo de
distintas habilidades ou modalidades linguisticas;

5. O aprendizado do ECLE se torna acessivel quando a aprendizagem ¢ feita por
atividades indutivas que envolvem analise e reflexdo sobre a linguagem, ou seja,
que os alunos participem de exercicios de resolucdo de problemas,

compartilhamento de informagdes, simulagdes na lingua-alvo e outros;

¥ “O aprendiz mantém a comunicagio em vez de abandona-la diante de dificuldades imprevistas,
proporcionando-lhe maior contato com a L2 e mais oportunidades de praticar e aprender”. (tradugdo
nossa).
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6. O ensino de idiomas ¢ um processo gradual (de erros e acertos) que envolve o
uso criativo da linguagem, por isso se tem como finalidade que o aluno consiga
utilizar a lingua estrangeira com precisao e fluéncia;

7. Cada discente progride de acordo com o seu ritmo de aprendizado, em razdo de
possuirem motivacdes e necessidades diferentes. Sendo importante, cada
discente tracar o seu proprio caminho na aprendizagem;

8. Para se ter um aprendizado de qualidade ¢ essencial que no processo de ensino
possua estratégias eficientes de aprendizado e comunicagao;

9. Professor como facilitador, para que ele possa oferecer dentro de sua aula um
ambiente propicio. Levando os alunos ao aprendizado e oferecendo
oportunidades para poderem usarem e praticarem na lingua-alvo;

10. O espago da sala de aula ¢ um ambiente de trocas e interagdes, para que oS
alunos possam aprender por meio da colaboracdo, do compartilhamento, no qual

seja um recinto de coletividade;

Em consonincia a estes aspectos elencados, Jacobs e Farrell (2003° apud
RICHARDS, 2006, p. 47-49) sustentam que o ECLE promoveu mudangas
importantissimas na abordagem do ensino de idiomas como: autonomia do aluno,
natureza social do aprendizado (interagcdes com outras pessoas), integracao curricular,
enfoque no significado, diversidade (formas diferentes de aprender), habilidades de
raciocinio, avaliagdo alternativa (novas formas de se avaliar o aluno) e professores
como co-aprendizes.

Para isso, ¢ imprescindivel que o professor traga a necessidade de comunicagao,
de interacdo e de negociacdo dentro da sala de aula, e também, deverd proporcionar
conteudos que se relacionem a vida e aos interesses do aluno. Sendo a ateng¢ao principal
transferida do professor para o aluno, com énfase em relacionar a escola com o mundo

exterior por meio do aprendizado holistico (RICHARDS, 2006, p. 44).

® JACOBS, George; FARRELL, Tom. 2003. Understanding and implementing the CLT paradigm. RELC
Journal, 41 (1), 5-30.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 Natureza da pesquisa

Consideramos que para analisar e responder os objetivos estabelecidos na
presente, o modelo de pesquisa exploratoria se mostra adequado para analisar se as
atividades didaticas do livro Cercania Joven - volume 1 se apresentam sob a oOtica do
sociointeracionismo e da abordagem comunicativa do ensino de lingua estrangeira, em
que os comandos e instrugdes do livro estimulam o aluno a aprender a lingua espanhola
por meio da interagdo, ou seja, usando a lingua-alvo, a0 mesmo tempo em que assume
um papel ativo, critico e autdbnomo sobre as temadticas transversais apresentadas no
material didatico.

Segundo Gil (2002, p. 41), este modelo de pesquisa tem como preocupacao
central o “aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢des. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado”. Sendo assim, pretendemos examinar, a partir da
exploracdo, os fatores do sociointeracionismo presentes nas atividades referido LD, de
modo a analisar se os pressupostos dessa teoria se concretizam no nosso objeto.

Para realizar a andlise e interpretacdo do material didatico, adotaremos a
abordagem qualitativa por esta proporcionar uma analise subjetiva dos fatores, no
intuito de aportar maiores explicagdes e postulacdes sobre o objeto de estudo. De
acordo com Chizzotti, (2006, pp. 28-29), “o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes
ou ocultos do seu objeto de pesquisa”.

Por tanto, essa abordagem metodologica serd o suporte para examinar se as
atividades, da unidade 1 do livro Cercania Joven - vol. 1, contribuem para um papel
ativo, critico e autobnomo do aluno, dentro de uma abordagem sociointeracionista e do
ensino comunicativo; identificar se as orientacdes didaticas dos livros do aluno e do
professor favorecem uma aprendizagem significativa, colaborativa e ativa dos
aprendizes, em que o fator interacdo seja a base para promover o processo de
aprendizagem; sugerir como as atividades analisadas podem ser ampliadas para que elas

sejam mais interativas e/ou comunicativas.
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2.2 Material e procedimentos de analise

O material de pesquisa deste trabalho ¢ o livro didatico Cercania Joven 2* edi¢ao
de 2016, que ¢ um recurso pedagogico direcionado aos alunos do 1° ano do Ensino
Médio da Rede Publica. Este exemplar tem como proposta metodoldgica mostrar ao
aluno o mundo hispanofalante sob diversas perspectivas, para que este possa refletir e
questionar sobre tematicas atuais relacionadas ao seu cotidiano.

Na apresentacdo da obra, os objetivos de aprendizagem da lingua espanhola sdo
descritos com o intuito de “integrar o aluno num mundo diverso, interconectado e
mediado pela linguagem”. Ampliando essa concepgdo, o livro do professor
(CERCANIA JOVEN, 2016, p. 181) informa que o material didatico estd pensado

fundamentalmente para enseflar la lengua espafiola en contexto y en uso.
Propone un abordaje interactivo, que valora los conocimientos previos y las
vivencias de los alumnos para, a la vez, insertarlos en un nuevo panorama de
conocimientos socioculturales, artisticos y discursivos, invitdndolos a que

noten el mundo plurilingiistico y multicultural en que vivimos (Livro do
professor: CERCANIA JOVEN, 2016, p. 181)."°

Ademais, na resenha do LD analisado, no Guia do PNLD'" nos explicita que:

A colegdo apresenta uma abordagem sociointeracionista que privilegia o
ensino da lingua espanhola em uso. Apresenta como base teorica o conceito de
letramento critico, as nogdes de interculturalidade, interdisciplinaridade,
variagdo linguistica e o trabalho integrado das quatro habilidades (PNLD,
2018, Lingua Espanhola).

Neste panorama, percebe-se que o livro compreende o sujeito-aprendiz como ser
que interage e que necessita das relagdes para desenvolver as habilidades socioculturais
e comunicativas, considerando os conceitos de lingua e cultura como fatores intrinsecos.

Em relacdo a disposi¢ao do livro didatico, estd composto por 3 unidades e cada
uma delas segue a mesma estrutura: tem dois capitulos. Nestes sdo apresentados os
conteudos e as quatro habilidades a serem desenvolvidas, a saber: compreensao leitora,
producao escrita, produgdao e compreensao oral. A primeira unidade tem como titulo "EI
mundo hispanohablante: jViva la pluralidad!”, a segunda “El arte de los deportes:
iSalud en accion! e, por ultimo, “El mundo es politico: jQué también sea ético! Na

Figura 1, mostra-se a divisao do livro.

1 “fyndamentalmente para ensinar a lingua em contexto € em uso, sob uma abordagem interativa € que
valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes e suas vivéncias, de modo a inseri-los em um novo
panorama sociocultural, artisticos e discursivo, convidando-os a ver o mundo plurilinguistico e
multicultural onde vivemos”. (tradu¢ao nossa)

" Guia do PNLD, disponivel em: http://www.fnde.gov.br/pnld-2018/index.html. Acesso em 04/02/2023.
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Fonte: Cercania Joven (2016, pp. 8-9).
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Conforme disposi¢ao do livro e proposta das autoras, percebe-se que hé o intuito
de trabalhar temas transversais e a interdisciplinaridade como mecanismos de
complementacdo dos conteudos e didlogo entre conhecimento e realidade, de modo a
desenvolver as quatro habilidades.

Inclusive, o LD em seu manual do professor aponta a importancia de serem
trabalhados estes temas dentro de sala de aula, de modo a integrar o aluno num mundo
diverso, interconectado e permitir que ele interaja na lingua com temas atuais. Essa
concepgao pode ser visualizada no trecho a seguir, do LD do professor:

El trabajo interdisciplinario contribuye a que el alumno note la importancia de
la lectura literaria en espafiol como fuente de placer, diversion, fruicion
estética, informacion, reflexion y conocimiento social, cultural y cientifico de
otros paises. El aspecto transversal de las actividades desarrolladas en los
proyectos promueve el encuentro de los alumnos con el contexto sociocultural
de la lengua espafiola, ampliando su capacidad reflexiva sobre
comportamientos,actitudes, sentimientos, valores, rasgos de

identidad,costumbres y creencias. Es decir, abordan los llamados temas
transversales (ética y ciudadania, pluralidad cultural, etc.), tal como

recomiendan los PCN'2. (CERCANIA JOVEN, 2016, p. 199)."

Na habilidade de compreensao leitora, o livro apresenta as estratégias para o seu
desenvolvimento: Armazém de ideias (em que o aluno se deparard com diversas
perguntas e discussdes antes de ler diversos géneros textuais); rede (re)contextual (em
que o aluno sabera o objetivo de sua leitura); tecendo a compreensao (em que o aluno
terd que responder ou discutir temas sobre o que leu) e, depois de ler, em que o aprendiz
terd questdes de extrapolagio de ideias e interpretar intertextualidade.(CERCANIA
JOVEN, 2016, pp. 4-7).

Em escrita, sdo apresentadas os seguintes mecanismos para mobilizar essa
habilidade: conhecendo o género (o aluno conhecera as principais caracteristicas de
determinados géneros, os quais terd que produzir); planejando as ideias (aqui, ha

propostas de atividades que abordam a tematica do texto que serd solicitado aos

12 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo o resultado de meses de trabalho e de
discussdo realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execu¢do de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao
planejamento de aulas e sobretudo ao desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a
atuallzagao proﬁssmnal Para saber mais, acesse 0 Portal do Ministério da Educaqao dlspomvel em:

048997/12598 Dubhcacocs SD 26500221 1 Acesso em: 15/02/22

13O trabalho interdisciplinar contribui para que o aluno perceba a importancia da leitura literdria em
espanhol como fonte de prazer, diversdo, fruicdo estética, informagao, reflexdo e conhecimento social,
cultural e cientifico de outros paises. A transversalidade das atividades realizadas nos projetos promove o
encontro dos alunos com o contexto sociocultural da lingua espanhola, ampliando sua capacidade
reflexiva sobre comportamentos, atitudes, sentimentos, valores, tragos identitarios, costumes e crengas.
Ou seja, abordam os chamados temas transversais (ética e cidadania, pluralidade cultural etc.), conforme
recomenda os PCN. (tradugo nossa).

24


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld

estudantes a producdo); oficina de escrita (aluno colocara em pratica conhecimentos
adquiridos sobre géneros textuais, podendo narrar, descrever, relatar, aconselhar, etc.) e,
revisao e reescrita (o aluno lapidar o que escreveu).

No desenvolvimento da habilidade de compreensao oral, temos as estratégias a
seguir: o que irei escutar? (onde os alunos terdo que escutar determinados géneros
textuais e identifica-los); escutando a diversidade de falas (em que o estudante terd que
examinar palavras descontextualizadas, relacionar o que escuta com imagens, etc.);
compreendo a voz a fala do outro (a partir de perguntas sobre as falas, os alunos terdo
que tecer reflexdes); e, audi¢do perspicaz: o espanhol e suas variedades (o estudante
entrard no contexto do mosaico linguistico da lingua espanhola).

Por ultimo, temos a habilidade de producdo oral. Para o seu desenvolvimento,
sdo apresentados como métodos: chuva de ideias (os estudantes terdo que lancar ideias
sobre determinada tematica trabalhada); roda viva: comunicando-se (os estudantes
simulam situagdes que poderdo experienciar na lingua espanhola, como falar pelo
telefone, falar com amigos, etc. e, para concluir (momento no qual os alunos avaliam a
interacdo deles e de modo a ampliar a aprendizagem). Ha, também, aspectos
relacionados a essas habilidades, os quais servem de apoio ao processo de aprendizagem
contextualizada: gramatica em uso, vocabulario em contexto, vocabulario de apoio,
entre outros aportes.

A unidade 1 deste material didatico apresenta 88 propostas de atividades'* e
delas selecionamos 10 que acreditamos promoverem algum tipo de interag¢do, no intuito
de verificar se essas atividades de ensino-aprendizagem se mostram dentro da
abordagem comunicativa, promovendo a interagdo em sala de aula. E importante
ressaltar que todas as unidades t€ém a mesma estrutura e sequéncia didatica, motivo pelo
qual selecionamos a unidade 1, evitando-se, assim, a escolha aleatoria e o enviesamento
prévio.

Para tal andlise, iremos considerar o que as teorizagdes sobre material didatico
postulam acerca da estrutura de um livro adequado e relevante dentro dos limiares da

abordagem comunicativa, conforme apresenta Gonzalez (2015, p. 65):

'4 Nesse total, ndo foram incluidos os projetos, apenas as atividades que sdo aplicadas no dia a dia da sala
de aula.
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unidades tematicas com textos/insumo auténtico de interesse dos aprendentes
(audios, sites, folhetos, videos, recortes de revistas, jornais...) contendo
atividades (relevantes ao processo) /tarefas (Prabhu 1987', Skehan, 1996)
(tradugdo, levantamento e/ou comparagao de informagdes, tomada de decisdo,
reproducdo de conversa gravada, tradugdo), jogos e projetos (ALMEIDA
FILHO, 1993, p. 75).

Além de observarmos os principios relacionados a abordagem comunicativa,
tomaremos como base principal para esta andlise as concepg¢des do sociointeracionismo,
apresentadas na fundamentagdo tedérica. Tendo em vista que esses dois principios
tedricos-metodologicos sdo fundamentais e devem ser considerados ao se elaborar um
livro didatico de lingua estrangeira, examinaremos se tais proposi¢des se apresentam no
Cercania Joven- volume 1. Ademais, nas atividades que foram analisadas,
acrescentamos sugestoes para que elas sejam mais interativas e/ou comunicativas.

Para isso, foram adotados os seguintes critérios (Quadro 1) para verificar se as
atividades da unidade 1 se mostram dentro da abordagem sociointeracionista e do
ensino comunicativo e se sao mobilizadoras da aprendizagem ativa, em que a interagao
¢ colocada como a mediadora da aprendizagem do estudante, cujo objetivo final € o uso
comunicativo da lingua-alvo.

Quadro 1: Critérios de analise para atividades da Unidade 1

CRITERIOS EM QUAL PARTE DA
UNIDADE?

1.- Quais atividades promovem a interagao entre os estudantes, de forma
colaborativa e ativa por meio da comunicagdo na lingua-alvo?

2- Quais atividades estimulam os alunos a realizar praticas interativas por meio
dos conteudos comunicativos e culturais de modo que contribuam para expandir
os recursos linguisticos, negociar significado e permitir trocas significativas
entre os interlocutores?

3 - Quais atividades contemplam interagdes professor-aluno e aluno-aluno?

4- Quais atividades favorecem reflexdes autonomas e criticas sobre as tematicas
sociais ?

5- Quais atividades mostram praticas que envolvem reflexdo sobre a lingua a
partir de atividades comunicativas, para que os alunos participem de exercicios
de resolugdo a partir de problemas e de simula¢des em situagdes reais?

6- Em quais atividades do manual do professor as orienta¢des didaticas ampliam
as possibilidades de aprendizagem comunicativa e interativa por parte do aluno?

Fonte: De autoria propria (2023)

'S PRABHU, N.S. Second language pedagogy. Oxford: Oxford University Press, 1987.
' ALMEIDA FILHO, J.C.P. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. Campinas, Pontes, 1993.
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CAPITULO 3 — ANALISE DO LIVRO DIDATICO: Cercania Joven 1

A unidade 1 do material didatico objeto de andlise apresenta, na sua primeira
pagina, ao estudante a seguinte estratégia de aquecimento: “jPara empezar!” Para tal, ¢
mostrado um mapa com sinaliza¢des de paises que tém o espanhol como lingua oficial.
A partir do mapa geografico e suas indicagdes, as autoras propdem atividades de
estimulo a comunica¢do'’, no intuito de conhecer as percep¢des dos alunos e

conhecimentos prévios sobre a lingua espanhola, conforme Figura 2:

Figura 2 - Atividade de estimulo a comunicagdo

2. El espanol, por diversas razones, ha ganado
espacio. ;Cuales son tus intereses en el estudio
del espafiol? ;Por qué es importante para ti
aprenderlo? Coméntalo oralmente con tus
companeros.

a) Hablar con hispanohablantes y hacer nuevos
amigos.

b) Leer periédicos, paginas web, poesia, comics
y otros textos en espafiol.

c) Viajar por los paises donde el espafiol es el
(nico idioma oficial o uno de ellos.

d) Escuchar canciones y comprenderlas.
e) Ver peliculas sin subtitulos.
f) Conocery reflexionar sobre otras culturas.

g) Acercarse a las costumbres y a los paisajes de
los paises vecinos.

h) Comunicarse con hispanohablantes
por teléfono, correo electronico, chat o
personalmente.

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 11).

Como se observa, a atividade busca saber as inten¢des dos aprendizes para com
a aprendizagem da lingua espanhola, sinalizando, inclusive, possiveis respostas. E
importante dizer que o exercicio pede que a resposta seja direcionada aos companheiros,
o que pode ensejar a discussdo e troca de significados entre os estudantes, haja vista que
os alunos podem criar contrapontos a respeito das opinides dos colegas.

Assim, ao solicitar ao aluno a exposicdo de opinides, o material didatico se

apresenta dentro dos limiares do sociointeracionismo e da abordagem comunicativa,

'7 Porém, a sec¢do destinada a produgdo oral comega na pagina 34. No entanto, iremos apontar em que
medida as atividades propostas em cada habilidade podem promover a interacdo, ou como o
professor-mediador pode utiliza-las de maneira interativa e comunicativa.
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pois privilegia o uso da lingua e promove a interagdo no processo de
ensino-aprendizagem, conforme critério 1.

Se o professor tiver condi¢des para ir além do livro didatico, sugerimos que ele
amplie essa atividade. Por exemplo, o docente com seu papel de mediador pode criar a
seguinte situacdo-problema: pedir que os alunos fagam afirmacgdes de que o espanhol
serve apenas para uma daquelas alternativas, criando-se o ambiente propicio para
opinides contrarias e, consequentemente, trocas de argumentos na lingua-alvo.
Ademais, da comunicagdo e troca de experiéncias, os alunos passam por um
(re)conhecimento dos paises hispanofalantes e reflexdes sobre a importancia de
aprender espanhol no Brasil.

Na pagina 12 do livro, ha a proposta de compreensado auditiva de forma ludica e
atrativa, na qual os alunos poderdo ser introduzidos ao mundo multicultural
hispanofalante através de uma musica. Ademais, apds a escuta do 4udio, os alunos
poderdo desenvolver comunicagdo real em sala de aula, mediada pela interagdo entre os

sujeitos aprendizes, conforme podemos verificar na Figura:

Figura 3: Atividade “escuchando la diversidad de voces”

&QUE VOY A ESGUCHAR?

1. Eltitulo de la cancién que vas a escuchar es “300 kilos”. jPor qué? Formula hipotesis.

2. Laversién original de esta cancion la cantaban Los Coyotes, un grupo de rock espafiol
exitoso en los afnos ochenta. ;Conoces a otros grupos o cantantes que tengan el
espafiol como lengua materna?

J. ;Qué significa la palabra coyote? Mira la definicidn del diccionario: jpor qué se habra
elegido esta palabra para nombrar a un grupo de rock?

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 12).

Na questdo 1 desta atividade, os aprendizes sdo convidados a formular hipoteses
sobre o porqué do titulo da musica “300 kilos”, da banda Los Coyotes'®. Essa pergunta,
o “Por qué”, segundo as autoras, tem a finalidade de despertar a curiosidade dos alunos
para que se sintam motivados a escutar a musica.

Nossa proposta € que essa pergunta seja utilizada também para ser a geradora de
interacao, pois o docente pode utiliza-la como insumo para a discussao entre 0s grupos

para se chegar a uma resposta consensuada. Trata-se de uma atividade que estimula a

'8 Para ouvir a musica, acesse: https://voutu,be/Am7yUxZo6us. Acesso em: 05/02/23
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pratica interativa por meio de um conteudo cultural, bem como a construgdo de
pensamento critico sobre temas sociais, de acordo com os critérios 2 € 4.

As questdes 2 e 3 ja seguem padrdes mais tradicionais de pergunta e resposta,
direcionada ao conteudo da unidade: paises de lingua espanhola como oficial. Porém,
elas podem promover interagdo e comunicagdo se o professor amplid-las. Nossa
sugestao ¢ o professor fazer perguntas aos estudantes sobre quais cantores/bandas de
origem hispanicas eles conhecem e quais motivos os levam a aprecid-los. Ou também,
criar uma situacao-problema na qual os alunos devem criar argumentos para convencer
os demais colegas de que determinado cantor/banda ¢ melhor do que a outra.

Na pagina 15 do livro, sdo trabalhadas as caracteristicas fonéticas do alfabeto da
lingua espanhola. Deste conteudo, hd algumas perguntas mais estruturais € uma questao

com situacao real para a comunicagdo do estudante, como podemos ver na Figura 4.

Figura 4 - Atividade de soletramento

. iDeletreando! Estds hablando con un hispanohablante por teléfono,

pero él no comprende tu nombre. Deletréaselo como en el ejemplo
siguiente:

Pedro:pe-e-d-erre-o

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 15).

Nesta atividade, ¢ criada a situacdo de comunicagdo entre o aprendiz € um
hispanofalante, na qual este ndo compreende o nome daquele e pede-lhe que soletre o
nome dito. Aqui, percebemos uma atividade real de comunicacdo, posto que nos
vivemos num mundo conectado mediado pelas tecnologias e as utilizamos a todo
instante no nosso processo de comunicacdo. Esta claramente posto que nessa situagdo o
aluno assume um papel de sujeito ativo ante o problema comunicativo, momento no
qual ele precisa colocar em pratica sua habilidade estratégica de resolucao das barreiras
linguisticas de intercompreensdo, para ter eficacia na sua interagdo oral, critérios 1, 2,3
es.

Além disso, o professor pode e deve ampliar essa simulagdo telefonica. O que
propomos nesta atividade é o professor instruir os alunos na seguinte situagdo: eles
estdo em determinado pais a estudos e precisam tirar o RNE para que possam gozar de

direitos. Para tal, os estudantes precisam entrar em contato com o Ministério das
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Relagdes Exteriores para solicitar seu registro. Entdo, os alunos dirdo seus dados
pessoais como pais de origem, nimeros de documentos, nome de progenitores, etc.
Destes dados, como ¢ o alfabeto, o professor pode sugerir nomes com sons dificeis para
pais, para o pais de origem, cidade de nascimento, enderego postal, etc., de modo que
seja necessaria a soletragdo e maior tempo de dialogo.

Na pagina 19 do livro, ¢ apresentada uma atividade de pré-escrita, em que os
estudantes devem observar algumas imagens sobre lugares turisticos e responder as

perguntas elencadas na Figura 5:

Figura 5- “Planeando las ideas”

[. ;/Addnde irias si tu objetivo fuera hacer un turismo histérico?
II. ;Adénde irfas si tu objetivo fuera hacer un turismo rural?
I1I. ;Adénde irias si tu objetivo fuera hacer un turismo playero?

IV. ;Adénde irfas si tu objetivo fuera hacer un turismo religioso?

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 19).

Esta atividade consiste em respostas escritas pessoais, mas servem para
averiguar a familiaridade dos alunos acerca do género textual postal. Porém, o professor
pode fazer dela uma situacdo mais real de comunicagdo entre os estudantes, no intuito
de mobilizar a competéncia oral dos aprendizes. Uma sugestdo que damos para ampliar
essa atividade seria propor aos estudantes fazerem essas perguntas em dupla, criando o
papel de entrevistador e entrevistado. Essa situacdo geraria a interacdo e desenvolveria a
competéncia comunicativa dos alunos, atividade essa que ¢ significativa, d4 autonomia
aos estudantes e permite que estes experimentem a lingua em sua dinamicidade.

A seguir, na pagina 20, ¢ apresentada outra atividade de produgado escrita. Ela
pode claramente ser trabalhada por meio da criagdo de papel entre os alunos. Isto
porque o docente em vez de solicitar a escrita sobre o pais onde determinado aluno esta,
sugerimos que simule, primeiro, (aproveitando o aprendido na atividade da Figura 4)
uma chamada telefonica entre dois amigos, na qual o aprendiz de espanhol que reside
no Brasil poderd explicar como € o seu proprio pais para o amigo hispanofalante, e

somente apos isso, escrever em papel. Veja a atividade na Figura 6:
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Figura 6: Proposta de escrita

TALLER DE ESCRITURA

Imagina que estés en la ciudad del mundo hispanico que has elegido en la actividad
anterior. Haz una postal en tu cuaderno para tu produceién escrita final. Luego escribe a
un amigo hispanohablante que vive en Brasil explicindele como es el pais donde estas.

Fonte: Cercania Joven, (2016, p. 20).

No capitulo 2, intitulado “Turismo hispanico: jconvivamos con las diferencias!”
s |

temos uma atividade de jogo, como se mostra na Figura 7:

Figura 7: Proposta de jogo

2. iA jugar al bingo! Copia el cartdn en tu
cuadernoy escribe los nimeros que
guieras como en el ejemplo de al lado:
20-4'222324;@262728

mkyso,hsrockfﬁeny Images

lustracion: Erika OnodealiDER

Fonte: Cercania Joven (2006, p. 31).

Sobre essa atividade de jogar o bingo, o livro do professor (CERCANIA
JOVEN, 2016, p. 251) sugere ao docente que leve graos de milho ou de feijao para
tampar os niimeros que serdo sorteados pelos alunos. A proposta € trabalhar os numerais
que foram apresentados na atividade 1, anterior a essa, para isso serdo utilizados
noventa e nove numeros € o professor como facilitador pedird para cada aluno tirar o
numeral, que devera estar dentro de uma caixa, e solicitar que o pronuncie em voz alta,
critérios 1, 3 € 6.

Nossa sugestdo ¢ que esta dindmica do bingo seja ampliada pelo professor, de
modo a torna-la mais atraente, motivadora e que a lingua seja usada dentro da
abordagem comunicativa. Para tal, sugerimos que o professor coloque
perguntas-estratégicas atrds do papel do nimero selecionado, para que os alunos
interajam entre si e utilizem a lingua estudada. Alguns exemplos de estratégias
geradoras de comunicacdo: conte/crie uma anedota; simule que estd comprando uma

roupa; fale suas comidas preferidas; fale sobre voc€; pergunte ao seu colega sobre o que
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ele acha de vocé,entre outras. Ressaltamos, que as perguntas devem ser elaboradas de
acordo com o nivel e objetivos de ensino- aprendizagem do estudante.

Na pagina 32, a atividade proposta pressupde interagdo, posto que solicita troca
de informagdes oralmente ¢ em duplas para que seja uma atividade significativa e
oportuniza momentos para que criem lagos e socializem com seus colegas de turma
(critérios 1, 2, 3). A atividade tem o intuito de fazer perguntas pessoais que envolvam
respostas que trabalhem com os numerais em espanhol que foram apresentados nas

questdes 1 e 2.

Figura 8: Atividade oral e em dupla

3. jA practicar los nimeros oralmente! En parejas, pregunten la edad de algunos parientes. Las estructuras
son las siguientes:

iCuantos afios tienes?

Cuantos afios tienen las personas con las que vives (tu padre
o padrastro, tu madre o madrastra, tus tios, primos, abuelos,
hermanos...)?

;Quiénes son tus mejores amigos? ;Cuantos afios tienen?

Fonte: Cercania Joven (2016 p. 32).

Para esta atividade, nossa sugestao de ampliacdo de interagdo ¢ que o professor
solicite para os alunos formularem mais perguntas além das que estdo no quadro, e que
desenvolvam de forma interativa. Outra ideia ¢ simular um encontro entre duas pessoas
que acabaram de se conhecer em um dado ambiente (restaurante, shopping, balada,
universidade, clube esportivo, etc.) para que essas perguntas e as demais solicitadas
sejam concretizadas espontaneamente.

Na se¢do destinada especificamente a habilidade de produ¢do oral, propde-se
trabalhar o género Entrevista, cujo tema ¢ “viagens de estudo”. A atividade 3 da pagina
34 propoe uma variedade de perguntas que devem ser feitas para o entrevistado, como

mostra na Figura 9.
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Figura 9: Perguntas na aduana

g+ Los funcionarios de la aduana van a hacerte las siguientes preg

untas sobre tiy tus 1
objetivos de querer estudiar espanol en Espana.

a) ;Cémo te llamas?

b) ;De dénde eres?

c) ;Cuéntos afios tienes?

d) A qué te dedicas?

e) ;Por qué/Para qué quieres estudiar espafiol?
f) iEstudias otros idiomas, ademas del espafiol?

g) iEsperas algo mas del curso, ademéas de aprender el idioma?

Estas preguntas estan en contexto informal. ;Cémo serfan en registros mas formales?
Pero, a reflexionar sobre eso. En Espaiia, ;qué pronombre se usa en contextos formales?

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 34).

Nesta atividade o intuito € prever situagdes de vivéncias comunicativas nas quais
os aprendizes deverdo interagir e se expressar oralmente na lingua meta. Essa proposta
apresenta insumo favordvel para o desenvolvimento na abordagem comunicativa do
estudante, pois simula uma possivel situacdo que podera experienciar na vida. Além
disso, ela ¢ geradora da interacdo entre os sujeitos envolvidos, se solicitado aos alunos
desenvolverem entre eles. Fato interessante dessa proposta ¢ que além de buscar
comunicagdo real, permite a conscientizagdo sobre os registros linguisticos (critérios 1,
2, 3 e 5). Como se percebe na tarefa, o estudante deverd adequar a sua maneira de se
comunicar de acordo a duas situagdes: formal e/ou informal. Como apresentam as
orienta¢des do livro do professor (CERCANIA JOVEN, 2016, p. 195):

En la subseccion Lluvia de ideas, con el objetivo de que los estudiantes puedan
prepararse para la interaccion o planificar su discurso oral, analizando la
situacion comunicativa, anticipando el tema de su produccion, reconociendo el

contexto de habla e identificando el género discursivo en el que ira interactuar
y expresarse'’.

Apds o aquecimento com as perguntas expostas na Figura 9, questdo 3, os
alunos sdo orientados a desempenhar papéis, tal como visto na atividade. Nesse
desempenho de papel, os alunos terdo de fazer uso da lingua em seu contexto, utilizando
as estruturas linguisticas estudadas.

Por tltimo, apresentamos a atividade chamada “Rueda Viva: comunicandose”,
Figura 10. Segundo o manual do livro do professor (2016, p. 201), essa subsecdo tem o

objetivo de “hacer que el alumno comunique, interactiie y se exprese oralmente en

' Na subse¢do Chuva de ideias, com o objetivo de que os estudantes possam preparar-se para a interagdo
ou planejar seu discurso oral, analisando a situagdo comunicativa, antecipando o tema de sua producao,
reconhecendo o contexto da fala e identificando o género discursivo no qual ird interagir e expressar-se.
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lengua espanola en diversas situaciones comunicativas, con variados objetivos

discursivos y en géneros orales diversos™”.

Figura 10: Atividade comunicativa

p—

RUEDA VIVA: COMUNICANDOSE

jA comunicarse! Tu compariero serd el funcionario de la aduana en Esparia y ti serds un estudiante que va a
hacer un curso en ese pais. Luego, cambiarin los roles y volveran a simular la situacién.

i CONCLUIR!

En la entrevista, ;qué preguntas te hizo el funcionario de la aduana? Comeéntalo entre todos.

R R T I T T A B T

T e e

Fonte: Cercania Joven (2016, p. 37).

Como se observa, a atividade ¢ fundamentalmente interativa, dentro dos
principios da abordagem comunicativa. Aqui o aprendiz terd que desempenhar papel na
lingua-alvo, utilizando a lingua de maneira contextualizada, dinamica, ativa e com
grande potencial de aprendizagem.

Diante dos dados apresentados, ressaltamos que a unidade 1 tem outras
atividades que podem ser enquadradas dentro dos principios sociointeracionistas e,
consequentemente, dentro da abordagem comunicativa. Porém, nos detemos na analise
de apenas 10 propostas de atividades, pois este estudo ndo tem o objetivo de ser
exaustivo.

Contudo, com as atividades descritas, podemos perceber que o livro apresenta
um amplo rol de situa¢des a serem trabalhadas e que efetivam o desenvolvimento da
lingua-alvo do aprendiz, através de praticas como debate, géneros discursivos,
entrevistas, perguntar e responder, etc., oportunizando uma aprendizagem de forma
contextualizada, ativa e significativa. Importante lembrar que o livro do professor com
suas orientacdes didaticas traz aportes para o desenvolvimento das atividades,
colocando o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem.

Inclusive, uma das consideragdes do livro do professor quanto as atividades de

interacao ¢ informar que elas devem permitir que os alunos desenvolvam

una consciencia conversacional, ampliando sus habilidades de: sentirse a gusto
e involucrarse positivamente en la produccion oral; saber pedir y dar el turno
de habla; aprovechar el tiempo del que se dispone para hablar; saber ceflirse al
tema; negociar el significado y los puntos de vista con el interlocutor; evaluar

20 “fazer com que o aluno se comunique, interaja e se expresse oralmente na lingua espanhola em diversas
situagdes comunicativas, com objetivos discursivos varios e em géneros orais diversos.” (traducio nossa).
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la comprension del interlocutor y contribuir para la eficacia de la interaccion
21
oral”.

Sendo assim, podemos afirmar que o LD segue os principios do
sociointeracionismo, em que, assim como na abordagem comunicativa, o protagonismo
do professor ¢ transferido para os alunos. Os processos de aprendizagem se constroem
mediante atividades cujo contexto se aproxima da realidade do aluno. Inclusive, ¢
importante ressaltar o que afirma Almeida et. al (2021) a concep¢ao sociointeracionista

na aprendizagem:

No sociointeracionismo as informagdes sdo trabalhadas para que fagam
sentido para o aluno e assim se transformem em conhecimento. O estudante é
o centro da sua propria aprendizagem, ¢ a mediagdo do professor deve
promover na crianga a habilidade de explorar o conhecimento e desenvolver
capacidades como a de observar, descobrir, pensar, entre outras. (ALMEIDA
et.al, 2021, p.12)

A figura principal no processo de ensino-aprendizagem ¢ a do aluno, e ¢
importante que seja salientado constantemente dentro de sala de aula a relevancia de
que o discente desenvolva o seu senso de autonomia no qual ele possa ser a figura ativa
na construgao e formagao de seus pensamentos e valores.

Apo6s a andlise das atividades, mostramos o Quadro 1, com os critérios foram
observados no decorrer da pesquisa, devidamente preenchido, conforme pode ser

visualizado a seguir.

2l “yma consciéncia comunicativa, ampliando as suas habilidades de: ficar a vontade, envolver-se

ativamente na produgdo oral; saber pedir e dar a vez de falar; aproveitar o tempo que dispde para falar;
saber esquivar-se do tema; negociar o significado e os pontos de vistas com o interlocutor; avaliar a
compreensdo do interlocutor e contribuir para a eficacia da interagdo oral (traduc@o nossa).
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Quadro 1: Critérios de analise para atividades da Unidade 1

CRITERIOS

EM QUAL PARTE DA
UNIDADE?

1.- Quais atividades promovem a interag¢ao entre os estudantes, de forma
colaborativa e ativa por meio da comunicacdo na lingua-alvo?

p. 11,12, 15, 31, 32, 34,
37.

2- Quais atividades estimulam os alunos a realizar praticas interativas por meio
dos conteudos comunicativos e culturais de modo que contribuam para expandir
os recursos linguisticos, negociar significado e permitir trocas significativas
entre os interlocutores?

p. 115 12; 15, 19, 32,34,
37.

3 - Quais atividades contemplam intera¢des professor-aluno e aluno-aluno?

p. 15, 31,32, 34,37.

4- Quais atividades favorecem reflexdes autonomas e criticas sobre as tematicas
sociais ?

p-12

5- Quais atividades mostram praticas que envolvem reflexdo sobre a lingua a
partir de atividades comunicativas, para que os alunos participem de exercicios
de resolugdo a partir de problemas e de simula¢des em situagdes reais?

p. 15, 19, 20, 34, 37.

6- Em quais atividades do manual do professor as orientagdes didaticas ampliam
as possibilidades de aprendizagem comunicativa e interativa por parte do aluno?

p-31; 37.

Fonte: De autoria propria (2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa exploratdria teve como objetivo geral analisar se as atividades
didaticas do livro Cercania Joven - volume 1 se apresentam sob a otica do
sociointeracionismo e da abordagem comunicativa do ensino de lingua estrangeira, em
que os comandos e instrugdes estimulam o aluno a aprender a lingua espanhola por
meio da interacdo, ou seja, usando a lingua-alvo, a0 mesmo tempo em que assume um
papel ativo, critico e autdbnomo sobre as tematicas transversais apresentadas no livro.

As 10 propostas de atividades analisadas nesta pesquisa se enquadram dentro
dos principios do sociointeracionismo, bem como da abordagem comunicativa. Ou seja,
elas contribuem para que o estudante tenha uma aprendizagem ativa, contextualizada e
sao mobilizadoras de interagdo, culminando no uso comunicativo da lingua-alvo e,
como efeito, desenvolvendo habilidades eficazes para o aprendizado do idioma.

Ainda que seja possivel reconhecer a qualidade das atividades analisadas, ¢
importante considerar que ha possibilidades de aprimoramento a serem exploradas para
potencializar seus resultados e contribuicdes. Por isso, foram feitas sugestdes que
podem servir de exemplos para essa incrementacao e potencializacao dos resultados.

Conforme a andlise, estes principios sdo apresentados por meio da
transversalidade cultural, focando na negociagdo de sentidos, o que reforga a concepcao
de que aprendemos diante dos contextos e do meio social. O material didatico apresenta
insumos e oportunidades reais de promover a comunicacao do aluno, propondo debate,
formulagdo de hipoteses, construgdo de atividades dentro de determinado género, jogos,
situacdes, etc., o que fortalece o desempenho e expande as possibilidades linguisticas do
aprendiz na lingua-alvo.

Em sintese, as orientagdes tanto do livro do aluno como as do manual do
professor concebem a interagio como mediadora da aprendizagem, pois
promove/incentiva situagdes geradoras de praticas comunicativas.

Acreditamos que esta pesquisa pode trazer aportes para o ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira, pois apresenta analise da qual o professor de lingua deve estar
atento ¢ que ¢ fundamental quando esse for fazer escolha de um LD para ampliar seu
conhecimento e/ou refletir sobre a relevancia da interagdo como o fio condutor para
uma aprendizagem ativa, comunicativa e significativa ao aprendiz. Ademais, traz

contribuicdes sobre a necessidade de o professor saber usar a seu favor o material
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didatico, bem como apresenta dados que podem promover a autorreflexdo acerca do seu

fazer docente.
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ANEXOS: PAGINAS UTILIZADAS

EN ESTA UNIDAD

Conoceras los afses hispanohablantes y reflexionaras sobre sus culturas;

Escucharas las canciones “300 kilos”, “Guantanamera” y “Visa para un suefio
Veras fotos y imagenes de ciudades hispanohablantes;

Transversalidad:
Pluralidad cultural
Interdisciplinaridad:
Geografia

Aprenderas a usar el presente de indicativo (regular e irregular) en espafiol, los
numerales y los pronombres interrogativos;

Usaras el vocabulario de nombres, apellidos y apodos y también de medios de
transporte y tipos de alojamiento; aprenderas el nombre de las letras y algunos
sonidos del espaiiol;

Produciras folletos turisticos tras leer algunos cuentos del libro Historias de
cronopios y de famas, de Julio Cortazar.

aprenderlo? Coméntalo oralmente con tus

B T
- 4 " g '
* iPara empezar!
1. Echale un vistazo al mapa y observa los paises

donde se habla espafiol como lengua oficial.

Contesta oralmente:

a) ¢En qué continentes se ubican estos paises?

b) ;Qué paises hispanicos pertenecen a:

- América del Sur?
. Mu compafieros.
Eonader Q a) Hablar con hispanohablantes y hacer nuevos
) amigos.

" > OCEANO b) Leer periodicos, paginas web, poesia, comics
fNDICO y otros textos en espanol.
¢) Viajar por los paises donde el espafiol es el

- América Central?
) Gnico idioma oficial o uno de ellos.
d) Escuchar canciones y comprenderlas.
L/

X

- Europa?
Trpiecpide Capricornio e) Ver peliculas sin subtitulos.

- Africa?
f) Conocer y reflexionar sobre otras culturas.
8) Acercarse a las costumbres y a los paisajes de

o

« América del Norte?

2. El espaiiol, por diversas razones, ha ganado
espacio. ;Cuales son tus intereses en el estudio
del espafiol? ;Por qué es importante para ti

los paises vecinos.

Comunicarse con hispanohablantes

por teléfono, correo electrénico, chat o
personalmente.

h

=

LA & Fuente: Atlas geogrdfico escolar. 6. ed. Rio de
= s Janeiro. IBGE, 2012. p. 181-185.

‘ |

Livro Cercania Joven 1, 2%d (2016, p. 11).
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T

o @ ESCUCHA 2

= Género

discursivo: Letra | §QUE VOY A ESCUCHAR?

de cancion
= Objetivo de ) . o . )
escucha: 1. Eltitulo de la cancién que vas a escuchar es “300 kilos”. ;Por qué? Formula hipétesis.
Identificar
los pafses 2. Laversién original de esta cancion la cantaban Los Coyotes, un grupo de rock espafol
hispanohablantes exitoso en los afios ochenta. ;Conoces a otros grupos o cantantes que tengan el
* Tema: El mundo espafiol como lengua materna?

latino
3. iQué significa la palabra coyote? Mira la definicion del diccionario: jpor qué se habra
elegido esta palabra para nombrar a un grupo de rock?
1 nombre masculino. Mamifero canido parecido al lobo, pero de menor tamario, orejas més
largas, hocico agudo y pelaje gris castatio (blancuzco en las partes inferiores); es muy veloz, se
alimenta de roedores y pequefios animales que caza de noche, y vive salvaje en las praderas y
estepas del norte y del centro de América: los coyotes son animales muy fecundos, con partos de
hasta catorce cachorros.
2 nombre comiin Méx. Persona que se dedica a ejercer como intermediario para acelerar trimites
o sortear escollos legales: desde Tijuana puedes cruzar Ia frontera con la ayuda de un coyote.
Vox. Diccionario general de la lengua espanola. 2. ed. Barcelona: Larousse, 2009.
1. Enlaletrade la cancién aparecen 12 paises hispanchablantes. Mira el mapa a
continuacion. ;Qué paises crees que apareceran en la cancion?
S
o
Fuente: Atlas geogrdfico escolar. 6. ed | , 0 1200 2400 km
Rio de Janeiro: 1BGE, 2012. p. 32. 4c
12 T Nao escreva no livro.

Livro Cercania Joven 1, 2%d (2016, p. 12).
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0iDD PERSPICAZ: EL ESPANDL SUENA DE MANERAS DIFERENTES

1. ;Sabias que en espafol todas las letras son femeninas? Escucha el
audio y repite el nombre de cada letra del alfabeto espafiol.

A B c D E F G H 1
(la) (la) (la) (la) (la) (la) (la) (la) (la)
a be ce de e efe ge hache i
J K L M N N 0 P Q
(1a) (la) (la) (la) (la) (la) (la) (la) (la)
jota ka ele eme ene efie 0 pe cu
R S ) u v w X Y " o
@ | @ | @ | @ | t |19 @] 2 [
erre ese te u uve dlévbe[e equis ye zeta

a) ;Qué letra del alfabeto espafiol no existe en portugués?

b) Ahora escucha estas palabras fijandote en el sonido de la letra fi:

afio - carifio - sefior - ufia - fioqui

;Hay algiin sonido semejante en portugués? ;Cual(es)?

Z iDeletreando! Estas hablando con un hispanohablante por teléfono,
pero él no comprende tu nombre. Deletréaselo como en el ejemplo

siguiente:

Pedro: pe-e-d-erre-o

: iPara repasar! Deletrea las palabras a continuacién:

México - Chile - Espafia - Venezuela

EL ESPANOL ALREDEDOR DEL MUNDO

FarbaKolerovafiStock/Getty Images/ID/BR

NO LD
SEPA

Aungue se recomiende utilizar
solo un nombre para cada letra,
otras variantes no son incorrectas,
como las que se nombran a
continuacién:

B: be, be larga, be grande, be alta

V: uve, ve, ve corta, ve chica, ve
pequefa, ve baja

W: uve doble, doble ve, ve doble,
doble u, doble uve

Y: ye, i griega

: i, ilatina

R: erre, ere

—

En espariol, antes del siglo XIX, muchas
palabras que hoy en dfa se escriben con j se
escribfan con x. Pero en 1815, la ortografia
académica decidi6 eliminar el uso de la letra x
en las palabras que actualmente suenan como j.
Pocos casos siguen admitidos con las dos letras,
como México/Méjico y Texas/Tejas. Sin embargo,
hay que pronunciarlas siempre como se pronuncia
la j en espanol, jamas con el sonido de /ks/. Segln
el Diccionario panhispanico de dudas de la Real
Academia Espafiola, se recomienda que el nombre
del pais se escriba con X, por ser esta la grafia
empleada en México.

México DF

Anaya Touring/Archive g

¥ Cancin

Nao escreva no livro.

Livro Cercania Joven 1, 2%d (2016, p. 15).
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PLANEANDO LAS IDEAS

a) ¢Has enviado o recibido una tarjeta postal alguna vez? En caso afirmativo, jde qué lugar
era la postal? ;Te la envio alguien o se la enviaste ta? ;Era impresa o virtual?

b) Observa las siguientes tarjetas postales y contesta en tu cuaderno.

Images

Simon DannhaveriStocd/Gety

Lkl o S —

2
g
2
5
B
3
€
@
g
?
i

Jerdnimo Albarage fotostock/Easypix

. ‘% - 1 1y 1
RECUERDO : -l B
DE f
CARTAGENA

Fac similefTarjeta postal

Allevinatis/iStock/Getty Images

I. jAdonde irias si tu objetivo fuera hacer un turismo historico?
I. jAddnde irfas si tu objetivo fuera hacer un turismo rural?
III. ;Addnde irias si tu objetivo fuera hacer un turismo playero?

IV. jAddnde irfas si tu objetivo fuera hacer un turismo religioso?

Nao escreva no livro.

Livro Cercania Joven 1, 2%d (2016, p. 19).
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c) Investiga mas sobre el lugar que elegiste en la actividad anterior:

A quien quiera visitar Granada, en Nicaragua, buscara informaciones en el sitio
electrénico <http://linkte.me/dg086>.

A quien quiera visitar Santa Lucia, en Honduras, buscara informaciones en el sitio
electrénico <http://linkte.me/dg8w1>.

A quien quiera visitar Cartagena, en Colombia, buscara informaciones en el sitio
electronico <http://linkte.me/w7op1>.

A quien quiera visitar Santiago de Compostela, en Espafia, buscara informaciones
en el sitio electronico <http://linkte.me/q18u6>.

(Accesos el 24 de noviembre de 2015.)

TALLER DE ESCRITURA

Imagina que estés en la ciudad del mundo hispanico que has elegido en la actividad
anterior. Haz una postal en tu cuaderno para tu produccion escrita final. Luego escribe a
un amigo hispanohablante que vive en Brasil explicandole como es el pais donde estas.

REVISION Y REESCRITURA

Has escrito la primera version de tu tarjeta postal. Ahora vas a hacer algunas tareas para
poder revisar tu escritura.

VOCGABULARID EN CONTEXTO

1. Mira esta lista de abreviaturas muy corrientes que te pueden servir para ahorrar espacio a la hora de escribir
una postal:

Lic/ II1. p.o A VII. dcha.
1L avda. V. pza. VL. izqda.
Ahora, relaciénalas en tu cuaderno con sus respectivas palabras:
A. ndmero C. calle E. avenida G. paseo

B. derecha D. izquierda F. plaza

;Has usado alguna abreviatura en tu postal? Si no, jquieres usar alguna para ahorrar espacio? ;Cual(es)?

En una postal suele haber saludos y despedidas. En tu cuaderno, separa en dos columnas los saludos y
despedidas a continuacion:

Un beso. iHola amiga! ;Qué tal? Queridos padres:

Besitos de tu hija. Amor de mi vida: Nos vemos pronto.
Amigo Renato: Estimada Julia: Saludos.

Un abrazo. jHasta luego! Querida abuelita:

CAPITULO 1 - CULTURA LATINA: iHACIA LA DIVERSIDAD!

Nao escreva no livro.
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GRAMATICA EN USO

Los numerales

Q]. {Notaste que los numerales estin presentes en gran parte de nuestra vida cotidiana? En los documentos,
en las matriculas de coche, en los relojes, en el dinero... j aprenderlos en lengua espafnolal

Escucha y repite en voz alta:

Ademads, se estudian los porcentajes.

0 - cers 16 - dieciséis 32 - treinta y dos
1 - uno 17 - diecisiete 33 - treinta y tres
2 - dos 18 - dieciocha 34 - treinta y custng
3 - tres 19 - diecinueve 35 — treinta y cinco
4§ - cuatro 20 - weinte 36 - treinta y sels
5 - ciimoo 21 - weintiung 3T - treinta y siete
b - seis 22 - weintidds 38 - treinta y ocho
T - shate 23 - welntitrés 39 - treinta y nueve
8- ocho 24 - veinticuato 40 - cuarenta
9 - nuese 25 - weinticinco 50 - cincuents
10 - diez 26 - veintiséis 60 - sesenta
11 - ance 2T - weintisiete 70 - setenta
12 - doce 28 - weintincha 80 - achenta
13 - trece 29 - welntinueve 90 - noventa
14 - catorce 30 - treinta 100 - clen
15 - quince 31 - treinta y uno
1 — f
i Enla C_hu.re!crf.i'rrgﬂ_i’s ri:_cr. p-151. ?e_arnpl'rn .i
. esta seccidn con explicaciones y actividades -
sobre los numerales cardinales y ordinales. E
i
:

{' & o

Hasta el 30 (treinta) los numerales se escriben con una sola palabra.
A partir del 30 (treinta), se usa y entre decena y unidad. Ejemplo: treinta
¥ uno, treinta y dos, cuarenta y uno, cincuenta y dos, sesenta y tres... 5in
embargo, actualmente también se aceptan a partir de treinta las formas
1 treintaicinco, cuarentaitrés, cincuentaiuno, sesentaidds

2_ jA jugar al bingo! Copia el cartfn en tu
cuaderno y escribe los nimeros gue
guieras como en el ejemplo de al lado:

Thrsitaeciis Erikas Chroyies T

UNIDADT = EL MUMDO HISPAROHABLAATE: i¥IW LA PLURALIDAD!

[ U —

Hio eicreva no livea,
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3. jA practicar los ndmeros oralmente! En parejas, pregunten la edad de algunos parientes. Las estructuras
son las siguientes:

JCuantos afos tienes?

4Cudntos afios tienen las personas con las gue vives (tu padre
o padrastro, tu madre o madrastra, tus tios, primos, abuelos,
hermanos...)?

#Quiénes son tus mejores amigos? jCudntos afos tienen?

Presente de indicativo

4. Contesta en tu cuaderno segln tus datos personales y fijate en los verbos usados:

a) jComo te llamas? Me llamo .

b) ;Cudles son tus apellidos? Mis apellidos somn .

c) ;De dénde eres? Soy de W

d) ;Dénde vives? Vivo en 8

&) jCudntos afios tienes? Tengo W afios.

f) jQué lenguas hablas? Yo hablo W .

g) ;Cuél es tu apoda? Mi apodo es ™ _{No tengo.
h) ;Cudl es tu ndmero de mévil? Es el .

. #Qué verbos utilizaste para dar y pedir datos personales? jA qué tiempo y modo verbal pertenecen?

B. Mirala siguiente tabla de conjugacidn de verbos en presente de indicative y luego contesta en tu

CAPTUL 2 = TURISNOHISPANICO: iCINYIVAMOS CON LS OOF ERENDIAG!

cuadernao:
S o %& Llamarse Tener Vivie
Yo hablo me lamo tengo vivo
TifVos hablas/hablis te lamas/te llamas thenes/tenés vivesvivis
El, Ella, Usted habla se llama tiens wive
Nosotros{as) hablamos nos lamamos [Enemos wivimos
Vosotros(as) habldis os lamsis tendic wivis
Ellos, Ellas, Ustedes hablan se llaman tienen viven

a) En la tabla hay un verbo pronominal. jCudl?

b) jCrees gue el verbo tener es regular o irregular en presente de indicativa?

En la Chuleta Limgdfstico, p. 153, se amplia esta seccidn con explicaciones y actividades §

sobre el uso y la forma de los verbos regulares e iregulares en presente de indicativo.
Ademis, se explican los verbos pronominales y de rutina.

Livro Cercania Joven 1, 2%d (2016, p. 32).
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LLUVIA DE IDEAS

1. Vas a hacer un intercambio a Espafia para estudiar espafol. Pero, antes, tienes gue
pasar por la entrevista en la aduana e inmigraciGn. Reflexiona sobre este contexto y
contesta en tu cuadernc: joémo se tratardn? Justifica tu respuesta.

| A formalmente B. informalmente

2. ;Conoces las poderosas sutilezas del usted y del td/vos? Observa:

;Como esta? es la opcidn para saludar a una persona mayor o a
nuestro jefe, pero jComo estas? es la alternativa para dirigimos
a nuestros amigos o a personas jdvenes.

Ahora, infiere la regla de uso. En tu cuaderna, escribe vos, tid o usted y justifica tu
respuesta.

El pronombre de tratamiento formal es & y el de tratamiento
informal es e o e .

3. Los funcionarios de la aduana van a hacerte las siguientes preguntas sobre i y tus
objetivos de querer estudiar espafiol en Espafia.

a) jComo te llamas?

b) ;De dinde eres?

) jCudntos afios tienes?

d) A qué te dedicas?

&) jPor qué/Para qué quieres estudiar espafiol?

f) jEstudias otros idiomas, ademads del espafiol?

g) jEsperas algo més del curso, ademds de aprender el idioma?

Estas preguntas estdn en contesto informal. ;C6mo serianen registros mas formales?

Pero, a reflesionar sobre eso. En Espafa, jqué pronombre se usa en contextos formales?

Evedri . Frocses Pratrd bravy, In s dlarmdstrmenck

CAPTULD 2 - TURIENGHISPANICD: (CONYIWNOS CON LAS OF ERENCIAS!

Bilbao, Espaa, 2008.
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= Género
discursivo:
Entrevista

= Objetivo de habla:
Hacer un curso de
espafiol en Espafia

= Tema: Viajes de
estudios

* Tipo de
produccidn:
Parejas

« Oyentes: Un
policia que trabaja
en el aeropuerto

MNZa esereva na livra.



Coy

g 2 Enlos viajes, usamos varios medios de transporte. Mira las imigenes y relaciénalas en tu cuaderno con el
- . .
8 medio de transporte al que se refieren:

:

Fip oyl Syt v

Tt red Sk G sy
e 1

4]

S

Art Korcrmke S Rt srinck comd IR

A el autobds, el dmnibus, la guagua Q
B. el tren it
C. el avisn F‘are medios de‘t@nsp&rte se usa el
. werbo ir + preposicion:
| D. el taxi ir +a = ir a pie, a caballo
& E. la bicicleta ir + en = ir en autobiis, en avidn, en bici,

en cochec..

Ffjate en la diferencia entre el
portugués y el espaiiol en relacién con las
H. la moto preposiciones gue se usan con los medios
de transportes. En Brasil, se dice “vou de
téxi”, pero en espafiol se dice "voy en taxi”.

F. el barco, el navio
G. el coche, el auto o el carro

I. el metro o el subte

El medio de transporte colectivo pablice urbanao, autobis, recibe nombres diztintos en los varios paises
hispanicos: guagua (Cuba), colective (Argentina y Bolivia), micro (Chile), buseta (Colombia), camioneta
(Guatemala), camidn (México), dmnibus (Uruguay)... Pero cada uno de esos medios de transporte tiene su

B R T B TR TSR T

particularidad que se relaciona con las costumbres y habitos de cada comunidad gue las usa. B
|
T e e BT IR T

RUEDA VIVA: COMUNICANDOSE
i comunicarse! Tu compatier serd el funcionano de 1a aduana en Espana y ti serds un estudiante que vaa
hacer un curso en ese pais. Luego, cambiarin los roles y volverdn a simular la situacian.

iA CONCLUIR!

En la entrevista, jqué preguntas te hizo el funcionanio de la aduana? Coméntalo entre todos.

UNIDADT = EL MUNDD HISPAROHABLARTE: iYW LAPLURSLIDAD

N&a escréva na livra,

=]
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