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1. Colocacéo do problema

A inclusdo escolar € um tema que tem sido amplamdistutido no Brasil e
que tem alcancado avanc¢os importantes nos Ultinmas, anas ainda demonstra
fragilidade quando esta relacionada a inclusdo stedantes autistas. Uma das
dificuldades que podemos apontar reside no fatudemuitas vezes, os alunos autistas
ou tém seu cotidiano escolar resumido ao treinasn@@tcomportamentos desejados e
indesejados, ou sao ignorados por professoresgale demais funcionarios da
instituicao.

Pessoalmente, a questdo da inclusdo escolar dkaetds autistas € um assunto
gue me mobiliza muito: Ja vi um estudante autistdaglo no chdo da sala de aula, sem
direito a ter uma carteira como 0s seus colegauti@® extremo, morei na Inglaterra
por um ano, em uma instituicdo chamada Camphile tabalha com criancas e
adolescentes com necessidades educacionais esp@oghiisive autismo) dentro da
perspectiva da Pedagogia Waldorf. Apesar de serastala especial, onde a maioria
dos estudantes estava em regime de internatoiaedisfa forma muito interessante de
desenvolvimento das diferentes habilidades de eatimlante. Desde que voltei para o
Brasil tenho tentado trazer algumas contribuic@egue vi, vivi e aprendi la para nossa
realidade escolar. Aqui no Brasil, na grande maidas vezes, a inclusdo de estudantes
autistas € predominantemente fisica: a criancaessté@ma sala de aula regular, mas
participa muito pouco das atividades propostasigeepouca interacdo com colegas e
professores.

A visdo de inclusdo escolar que sustentamos redtallio € a de uma inclusao
efetiva e global, que considere a importancia e@essidade do desenvolvimento de
aspectos afetivos, emocionais e cognitivos dosdastas autistas. Considerando que
uma das demandas amplamente discutidas nas esmlasfere ao fato de faltar
formacdo adequada para os professores promoveréan imdusdo, buscar-se-a
construir, com os participantes desta pesquisavieniedo, possibilidades para pensar a
incluséo escolar de estudantes autistas na fornaeg@oofessores de modo a promover
o desenvolvimento de todos o0s aspectos acima oakads, concretizando uma

inclusdo escolar destes e dos demais estudantes.



2. Fundamentacdao teorica

2.1 Psicopedagogia e Inclusédo Escolar

A psicopedagogia brasileira, segundo Sass (2008)juscomo uma “solucéo
nova” na década de 1980, tendo por objetivo resalsg@roblemas de fracasso escolar e
de aprendizagem dos alunos. O autor ainda coloca qu atuacdo era
predominantemente clinica, baseada nos moldes efasc pés Segunda Guerra
Mundial. A pratica psicopedagégica especifica paeducacdo especidbi chamada
de “psicopedagogia diferencial” por Pain e Echeagt987), as autoras, apesar de ja
mostrarem preocupacdo com o interesse da criangdividade proposta, defendiam
que estas criancas deveriam ser adestradas padegearem as configuracbes da
sociedade.

O atendimento psicopedagdgico atual continua corddp predominantemente
como uma intervencao clinica reativa aos probleengseixas originados no contexto
escolar. Um estudo em clinicas-escola de Fortaledfica que a clientela infantil deste
tipo de atendimento € composta majoritariamentenpEinos entre seis e dez anos de
idade, encaminhados principalmente pela escola,qpomixas geralmente relacionadas
a distarbios do comportamento explicitos ou difiagdes no desenvolvimento de
habilidades escolares (Barbosa, 1992). Os conmdtéstao repletos de criancas que
“ndo aprendem”, que “ndo se comportam em sala @8, ayjue “ndo se concentram”,
que “ndo se interessam pela escola”.

Os problemas escolares transformaram-se em problepimicos nos
consultérios de psicopedagogos. Esta perspectivaatdedimento pressupde uma
concepgao — compartilhada por psicopedagogos, gzafes, alunos e familiares — de
que a inadequacdo ao ambiente escolar é resukaplmblemas inerentes a crianca. E a
busca por solu¢cdes médicas de problemas de origeia & politica: a medicalizacéao
dos problemas de aprendizagem.

Bossa (1994) discute a reformulacdo da praticaopsitagdgica, antes clinica e
individual, para uma visdo mais preventiva. A aaitainda destaca que antes de focar
no problema de aprendizagem, a psicopedagogia tiéae com o processo de

aprendizagem como um todo. Da mesma forma, Fagslale (1993) defendem a

! Os autores utilizam as denominagdes “oligofrériices“débeis mentais” para referirem-se aos
estudantes com necessidades educacionais especiais.



psicopedagogia preventiva e a reflexdo da mesm gobjetos psicoeducacionais, 0
enriquecimento das praticas escolares e outravémgdes e olhares sobre a instituicao.
A mudanca de paradigma, ao perceber a psicopedadog do ambiente clinico,
participante nos diferentes momentos e espacossdalag foi muito importante.
Entretanto, a visdo preventiva ainda deixa tramsgara questdo do “problema”, antes a
ser solucionado e agora, evitado.

Ao concebermos a visdo preventiva como uma prewveagéxclusao escolar e
social, o profissional psicopedagogo tem muito Besentar na instituicdo escolar:
auxiliando na formacg&o continuada de professoegzensando praticas pedagodgicas;
sugerindo atividades e metodologias no planejaméataulas e em outros momentos
pedagogicos; esclarecendo davidas de professorespaito de alunos ou atividades;
informando a comunidade escolar sobre temas relagas a inclusédo; entre outras
contribui¢cdes. Uma perspectiva que intervém e neadd escola como uma totalidade &
fundamental para tornar a escola mais humanages#ante, inclusiva e participativa.

A necessidade de repensar as praticas escolardgrtaré subsidiada pela
Organizacéao das Nacbes Unidas para a Educacaai&e&Cultura — UNESCO e por
projetos do Governo Brasileiro. A primeira (UNESCZD04 e 2005) defende que a
educacédo e o curriculo escolar precisam se modifiaea que a educagdo contemple
todos de maneira igualitaria. As Diretrizes Nacisngara a Educac¢do Especial na
Educacdo Basica (Brasil, 2001) também versam salbmecessidade das escolas se
organizarem para atender a inclusdo, realizandptacfzes curriculares, entre outras
atencdes especificas que sdo necessarias patasiinde todos os estudantes.

Na abordagem histérico-cultural o individuo é cdeshdo em permanente
interacdo com diferentes contextos, e, a partirtadednteracbes, acontece o
desenvolvimento, segundo Kelman, 2010. Esta autaracontribuicbes da teoria da
Psicologia Cultural de Bruner, para ressaltar oepala emocdo na aprendizagem e
desenvolvimento. Tal visdo corrobora com Vygotségn{ data, versdo de 1997), na
medida em que o autor afirma que o pensamentdet@mrapresentam parte de um todo
anico que é a consciéncia humana. Deste mododa dis inclusdo de que trataremos é
uma inclusdo escolar que envolva os aspectos sammabcional e cognitivo do

estudante.



O aspecto cognitivo tem sido o mais explorado eddsatualmente nas
instituiches escolares brasileiras. Dentro de unomcepcdo de avaliagdo do
desenvolvimento escolar através de testes e pravaaquisicdo de conteudos €
fundamental. E importante clarificar que ndo desitmramos o papel do
desenvolvimento cognitivo como fundamental na is&tu escolar e social,
principalmente em nossa sociedade, onde os let@dosntram mais oportunidades
profissionais, pessoais e sociais. Criticamos @ di&t as politicas publicas voltarem-se
apenas para medidas que visem assegurar o desereiy cognitivo de estudantes
com necessidades educacionais especiais. Como kxdemos o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) para o decénio 2011- 2020 (Bra®iLOR que propde diversas
estratégias para atingir a meta da inclusdo escdiadas relacionadas ao
desenvolvimento de conteudos cognitivos.

O documento supracitado estabelece, como uma dtes rde pais para 0s
proximos dez anos, a universalizacdo do atendimestolar em rede regular de ensino
para a populacdo entre quatro e dezessete anodade gQue tenha deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altadilaties. Para alcancar tal propadsito,
foram tracadas estratégias que envolvem repassmxcéiros, implantacdo de salas de
recursos, fomento da formacdo continuada de pakessampliacdo da oferta de
atendimento educacional especializado complemantiaulado com o ensino regular,
acessibilidade (arquiteténica, de deslocamento,mdeerial didatico acessivel, de
recursos de tecnologia assistiva e de educacd@gidiem Lingua Portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais) e, por fim, acompanhamentmanitoramento para garantir a
ampliacédo destes atendimentos.

E notdrio que a educacao brasileira encontra difecles em diferentes esferas:
estrutura fisica precaria na cidade e no campmdogéo incompleta de professores;
altas taxas de evaséo escolar; fracasso escdlar;dfa professores; professores com
baixos salarios; faltam recursos para materiallagcalimentos e artigos de higiene;
entre outras situacdes de que diariamente temdsecimnento através da midia ou por
experiéncia propria. Neste contexto, a inclusdmlas@inda estd sendo pensada de
maneira a suprir as necessidades que emergirantia ges leis sobre o assunto,
conforme pode ser visto nas estratégias do PNEaaniencionadas. De acordo com

Fernandes (20069, Brasil iniciou o processo de inclusao escolar wirpde formulas



prontas, advindas da “retérica mundial da inclus@e’ forma que ndo se pensou em
uma mudanca das estruturas escolares brasileiras.

Embora todas as estratégias estabelecidas peladtkiim real importancia e
necessidade, deter-se aos aspectos estruturamsnediros pode acarretar uma incluséo
apenas fisica: O estudante estara matriculado esmesoola com recursos, mas ficara a
cargo dos profissionais da sala de recursos eesinemnteldos escolares, havera pouco
ou nenhum envolvimento entre o estudante, seuga®le seu (sua) professor (a) de
sala regular, enfim, o estudante ndo se sentirtbbacgisto como parte da escola.

Fernandes (2006) chama atencdo ao fato deogoeblema para a educacgao
atual ndo séo os diferentes que nela precisammskrlidos. Na realidade, segundo o
autor, as dificuldades encontradas para realizaclasdo denunciam os problemas da
educacao atual, estagnada e conservadora. Da niesme 0 proprio PNE prevé a
inovacado das préaticas pedagogicas, buscando coraussentar a nota no IDEB, indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (Brasil, RBdrece existir uma lacuna entre
as estratégias nacionais para aumentar o aproegitardos estudantes em avaliacdes e
a consciéncia de que estas inovacgoes certameldensateis e validas na pratica da
incluséo escolar.

Na concepcdo de Pacheco, Eggertsdottir & Marin6g8007), uma escola
inclusiva deve proporcionar um ambiente de apreg@im escolar que tenha altas
expectativas dos alunos, que seja seguro, acolledagradavel. Os autores citam
estudos de Brunswick e de Porter & Richler paraatralguns principios da escola
inclusiva: 1l)todos os estudantes conseguem aprefjletodos frequentam classes
regulares adequadas a sua idade; 3) todos recelogmamas educativos adequados e
curriculo relevante a suas necessidades; 4) toaltisipam das atividades co e extra-
curriculares e, por fim; 5) todos se beneficiamcdiaboracdo e cooperacao entre casa,
escola e comunidade. Assim, novamente encontramuscessidade de repensar as
praticas pedagogicas para termos, enfim, uma e#@locpara todos. Dentro desta
concepcao, encontramos um espaco de atuacao pareopedagogo, um profissional
que, juntamente com a comunidade escolar, terpu@a pautada na prevencdo da

exclusao escolar e social.



2.2 O autismo e os desafios em sua inclusdo escolar

Muitas sdo as nomenclaturas para designar estgdantestas: pessoas com
diagnéstico de autismo, com Transtorno Global desebeolvimento (APA, 1995),
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (OMS, 200@anstorno do Espectro Autista
(APA, 2010). A razao para utilizarmos a designde&tudantes autistas” reside no fato
de que ndo queremos trata-los dentro da concepééam que “encaixa” as pessoas
em transtornos e diagndsticos, como se todos @bedores daquele laudo médico
fossem acometidos por uma doenca, um problema t@rsds caracteristicas iguais.

Existem varias concepcdes medico-patoldgicas ader@tismo. Por exemplo,
Klin (2006) defende que existe um prejuizo marcagermanente na interacdo social,
enquanto outros tratam o autismo como uma epidemescente (lovannone, Dunlap,
Huber, & Kincaid, 2003). Essas visfes de estuddadeapoldgicos e progndsticos
meédicos limitam o desenvolvimento psicologico, abeieducacional da pessoa autista.

Compreendemos o0 estudante autista como um indivigue encontra
dificuldades em seu desenvolvimento social, mas tqoe muitas potencialidades e
especificidades que vao além do diagndstico quebeecAlguns tém dificuldades para
comunicar-se, outros para interagir, outros paratenacontatos visuais e outros ainda
tém estas caracteristicas combinadas. Existe @jpiosgle de que o estudante autista
tenha dificuldades de aprendizagem, que podem esdtaionadas a dificuldades de
abstracdo ou mesmo a déficits intelectuais.

Percebe-se que, com frequéncia, é dificil inclair aiuno autista, com ou sem
dificuldades de aprendizagem, haja vista que n&o rséito difundidas no Brasil
abordagens pedagodgicas possiveis de serem realizeadama turma regular.

Estudos demonstram que alunos autistas incluidodasse regular apresentam
disparidade idade-série e passam menos tempo emdsahula: entre 50% e 60%
apresentavam idade cronoldgica ndo correspondergtapas; e entre 40% e 60% dos
alunos ndo permaneciam em sala durante todo o telmpula (Gomes & Mendes,
2010). Séo varias as dificuldades encontradas pelstituicdes de ensino para
implantar a proposta da Inclusdo, desde a defasageocapacitacdo profissional para

atender psicoldgica e pedagogicamente essa popyBgémo, 2005)até a perspectiva



de futuro e a visdo das capacidades que pais esswEs tém destes alunos. As
criancas acabam incluidas fisicamente, mas ndalsmcemocionalmente.

Para Kern (2005), o diagnéstico de autismo tendedazir as expectativas dos
professores sobre o aprendizado da crianca ousaaolie, principalmente porque ele
antecipa certas opinides sobre como a pessoa deegr{de acordo com o progndstico)
e praticamente inviabiliza o reconhecimento daggule cada sujeito efetivamente pode
alcancar em sua vivéncia escolar. Pulino (200Xodie sobre os planos e expectativas
gue sdo concebidos antes mesmo do nascimentoaeaegte, quando a crianca nasce,
se inicia uma construgédo entre o real e as paslsibéds imaginadas. Este fato se tem
traduzido de modo peculiar no acolhimento da cagela escola: a instituicdo recebe a
crianca muito mais enxergando-a como ela deveriadeeacordo com padrdes preé-
estabelecidos e esperados, do que a vendo e asjeiem sua singularidade,
possibilidades e limites.

Com base nas ideias de Kern e Pulino, pode-se afique este processo de
construcdo e de expectativas torna-se mais commjaaodo surge um prognostico
negativo. O imaginario do professor pré-concebestadante autista como incapaz e
inacessivel; e os pais, muitas vezes, frustranggando enfrentam um diagnostico
como possivel impedimento para seus planos pré&iosanca autista encontra muitas
barreiras que dificultam seu desenvolvimento. Fetaa (2006) afirma ser comum que
professores e estudantes se surpreendam com es®lalpg@dncadas por estudantes que
recebem diagndsticos como o de autismo. Tal acometo é acentuado, segundo o
autor, quando as nomeacdes psicopatologicas séraisero processo educativo. Parece
ser comum que o (a) professor (a) enxergue prinoeiproblema” e depois o aluno.

Na construcdo de um processo inclusivo, é impataaientar para as
consequéncias que uma necessidade educacionaiaéqoele ter. Vygotsky distingue
deficiéncia primaria, que sédo problemas de ordegaroca, da deficiéncia secundaria,
gue engloba as consequéncias psicossociais d&defac Para Vygotsky, muitas vezes
as consequéncias sociais acentuam e consolidandpaigpnecessidade educacional
especial (Vygotsky, sem data, versédo de 1997).riieeg ressalta que “essas limitacdes
secundarias, portanto, sdo mediadas socialmentegterdo ao fato de o universo

cultural ser construido em funcdo de um padraoodealidade que, por sua vez, cria
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barreiras fisicas, educacionais e atitudinais @anaarticipacdo social e cultural da
pessoa com deficiéncia” (2008, p. 309).

Tenho percebido em minhas experiéncias que o egiudatista encontra mais
dificuldades para ser incluido em escolas regula@@sque outros estudantes. O
desconhecimento em relagcdo ao autismo e a sewfamento tendem a diminuir as
expectativas e as tentativas de contato e inter@dgsiprofessores (mesmo os da sala de
recursos, especializados em educacéo especialps@studantes autistas. Parece ser
mais facil lidar com estudantes surdos, cegos ou garalisia cerebral, uma vez que,
mesmo com barreiras visiveis para a interacdo,teemiferramentas amplamente
conhecidas e divulgadas no meio educacional pasdedscer comunicagdo e mediar
conhecimentos.

Existe uma grande dificuldade para que as inforemgdbre as possibilidades
de comunicacdo e mediacdo de conhecimentos comdaests autistas se tornem
também amplamente conhecidas e divulgadas. Essedigonhecimento é produzido
na pratica de sala de aula, observando e conhecenelstudante autista em sua
singularidade. Professores de sala de aula e gpagéncias bem sucedidas tém muito
a acrescentar, dividir e construir conjuntamenteéagapossibilidades para a inclusdo
escolar de estudantes autistas, porém nem senmgges&b chamados para que este

conhecimento seja divulgado para outros educadores.
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2.3 Contribuicdes e possibilidades para a formagBoprofessores inclusivos

O estudante autista também tem capacidades e tidasiés de aprender e se
desenvolver, desde que esteja imerso em um corgertéenha contato com estudos e
pesquisas sobre o autismo e que acredite e propertais crescimentos. O autismo
ainda é desconhecido pela grande maioria das gessoaeral e dos educadores em
especifico. Tem-se a errbnea concepcdo de queasesstistas tém déficit intelectual e
que ndo querem interagir em “nosso mundo”. Pardribair na construgdo de uma
nova compreensdo para o autismo, é importantezaealima interlocucdo de estudos
tedricos com vivéncias de professores e educadores.

Como mencionei no inicio desde trabalho, existemstitingbes chamadas
Camphills, que trabalham com criancas, adolesceateglultos com necessidades
educacionais especiais dentro da perspectiva dagBg@ Waldorf. SGo comunidades
que realizam uma forma diferente de inclusédo: asqaes que la trabalham (co-workers)
se adaptam as necessidades e singularidades decgadea e adolescente com
necessidade educacional especial (pupils). A camadei € constituida de casas onde
moram 0s pupils e também co-workers cujo traballppo@orcionar possibilidades de
desenvolvimento para os primeiros. Durante todoiayp dos diversos momentos e
atividades, estimula-se a comunicacdo e a interagfi®@ pares e entre pupils e co-
workers, 0s aspectos sensoOrios e motores em japssfios e brincadeiras e os
conteudos cognitivos durante as aulas, na escala. URimo, mas ndo menos
importante, a vida nas casas se aproxima de umige@cao “familiar’, onde ha
cuidado e afeto. Para inclui-las socialmente nodouwtito normal, séo realizadas varias
atividades fora da comunidade, cuja frequéncia ataneonforme a pessoa cresce.
Estas atividades englobam desde uma ida ao meocafdmmacia, até festas locais.

O aspecto negativo de uma escola como a Sheilingdb&ingwood é que ela é
uma escola especial, que nado pratica o tipo deuséol escolar que esta sendo
construida no Brasil. Importante ressaltar questddam criancas que tém necessidades
educacionais especiais severas, como danos cergfgaeralizados e autismo com
pouca ou nenhuma comunicacéo e interacdo quancient escola. Aqui no Brasil
estas criancas também encontram grandes dificiddgdea serem incluidas e
geralmente ndo saem das Classes Especiais. Em {llangplpossivel observar um

desenvolvimento real da crianca; mesmo que predoitemente em relacdo a
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atividades da vida diéria e autonomia, as criaegagolescentes encontram espaco para
desenvolver suas potencialidades. De todo moda&rpos encontrar, na pratica destas
instituicdes, possibilidades de atuacao, para pwarmos na pratica escolar inclusiva
no Brasil.

As criancas e adolescentes autistas se desenvatwverio nos Camphills,
principalmente em relagdo a comunicagdo e interab@balha-se com comunicagao
através de imagens e sinais, aléem da comunicaghalyv@roporcionando diferentes
possibilidades para que cada crianca e adolesceifite a mais adequada a suas
singularidades. Como € sabido, quando conseguimstiabedecer formas de
comunicacao, as interacfes acontecem com mai£fieigue estas Ultimas promovem o
desenvolvimento. Vygotsky (1989) discorre sobreedacdes entre o pensamento e a
fala, colocando-as em uma relacdo intrinseca quarddisa a compreensao do
significado das palavras para criancas. Considerandomunicacdo como um dos
aspectos sobre 0s quais conseguimos perceber mvdesmento cognitivo da crianga,
podemos concluir que, ao prover o estudante aut@ta diferentes possibilidades de
comunicacdo, estamos lhe fornecendo um instrumatrevés do qual ele ird se
desenvolver cognitivamente e socialmente.

E fundamental atentar para as possibilidades gastudante autista (ou com
qualquer outra necessidade educacional espeaalpaea continuar se desenvolvendo.
Como bem defende Vygotsky, ndo devemos nos at@énsaiciéncias, mas sim as
reacdes e reestruturacdes que surgem como solg@edificuldades:

“Para la educacion del nifio mentalmente retardadamgortante conocer como se
desarrolla, no es importante la insuficiencia etestarencia, el déficit, el defecto en si,
sino la reaccién que nace en la personalidad del niurante el proceso de desarrollo,
en respuesta a la dificultad con la que tropiegaeyderiva de esa insuficiencia. El nifio
mentalmente retrasado no esta constituido sélefzbs y carencias, su organismo se
reestructura como un todo Unico. Su personalidasierado equilibrada como un todo,

va siendo compensada por los procesos de desadalioifio.” (Vygotsky, sem data,
versdo de 1997, p. 134).

O conhecimento acerca das singularidades do ddseneato de cada
estudante € construido no cotidiano da sala de auts sujeitos que mais podem
colaborar para que este conhecimento seja prodsail@queles que estdo diretamente
no contexto escolar. Assim, professores, orientsjopsicologos, psicopedagogos

devem estar atentos aos caminhos que o0 estudatidéa awos mostra: alguns tém
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interesse e pensam melhor utilizando imagens (@radd Sacks, 2006) outros
respondem melhor a tecnologias (Williams, 2001)trasu ouvem e compreendem
melhor através de musicas (Craveiro de Sa, 2008Jependentemente do grupo no
qual a pessoa é identificada por suas caractasstisicas, sensoriais ou mentais, a
pessoa com necessidades educacionais especiaides®mjos e interesses variados e
deve ser tratada e compreendida em sua singulari@elman, 2010). Da mesma
forma, alunos neurotipicos também se beneficiamdifierentes estratégias para
aprender e talvez esta seja uma das grandes cogdels que a inclusdo tem
proporcionado ao sistema educacional: cada estidant maneiras particulares de
aprender e também deve ser visto em sua singuaridade modo a desenvolver-se
tanto cognitiva, como social e emocionalmente calas

Retomando a questdo da promocao de possibilidagleeskenvolvimento em
seus diferentes aspectos, é essencial pensarnaesanvolvimento afetivo como uma
das bases na qual se sustentard também o desemmtiwicognitivo. Wallon considera
que o aspecto afetivo tem um papel estruturantaice da vida da crianca, sendo
fundamental no desenvolvimento cognitivo da peqS8muza, 2011). Guhur (2007)
defende que os processos relacionados as emogirge@sn da mesma maneira para
todas as pessoas, independente de uma deficia@treiges da participacédo de elementos
interligados pelas circunstancias ideologicas,as®cvalorativas e culturais do meio. A
teoria de Wallon valoriza a relacdo professor, @lun escola no processo de
desenvolvimento da pessoa completa, englobandeti@idéde, a cogni¢cdo, os niveis
biolégicos e socioculturais, além de contribuir gpap processo de ensino e
aprendizagem (Ferreira & Acioly-Régnier, 2010).

Na concepcao de Vygotsky, temos que 0 social estdpre presente no
desenvolvimento humano. Segundo o autor, a gramierian dos comportamentos dos
bebés esta entrelacado e interligado com o sagi#, vez que 0s contatos da crianga
com a realidade, inclusive a saciacdo de necessdadsicas, sdo socialmente
mediados. (sem data, versdo de 2006). A partinadeshpreensao vygotskyniana acerca
da importancia das mediacdes sociais desde o inigci@esenvolvimento infantil,
Freitas (2008) defende que o modelo de mediaca@umve o aluno, o professor e a
cultura € um modelo pertinente para a educacaaisiva. A autora destaca que a
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interacdo € um processo essencial e valor de pangeandeza para a inclusdo, ndo
existindo evolugao sem as relagdes sociais e amoagdio interpessoal.

Considerando as visdes de Wallon e Vygotsky, teguaso social e o afetivo
contribuem muito no desenvolvimento e aprendizagentodos os estudantes. Com
isso em mente, uma questdo essencial na formac@ootissores é assegurar que a
aprendizagem seja compreendida para além da auides conhecimento, como um
desenvolvimento global, de forma a enfrentar oafitessda educacao atual. Como bem
colocam Ferreira & Acioly-Régnier (2010), a muiltieidade, a convivéncia plural e
democrética e a unidade na diversidade sdo desgfiesextrapolam a educacdo e
envolvem a sociedade, solicitando reflexdes maiglasmo que diz respeito as metas
da formacdo humana. Os autores destacam aindaatémga da humanizacédo e o
lugar da afetividade e de suas relacdes com o taspegnitivo na educacao.

Considerando as questdes sociais e afetivas nosegs@s de ensino e
aprendizagem, cabe salientar uma especificidadendigos estudantes autistas: a
dificuldade em adaptar-se a ambientes e atividpdgsostas. O que antes era tratado
como “mania” e comportamentos incompreendidos, agérvisto com hipo ou
hipersensibilidades sensérias que incomodam ostasit{Silva & Mulick, 2009), de
modo que eles se isolam ou realizam comportamergpstitivos para se auto-
regularem (Goldstein, 2009). Portanto, deve-setatepara o0s estimulos sonoros,
visuais, tacteis e de movimento utilizados no ¢atid escolar, de forma que os
estudantes autistas possam participar de diferem@m®mentos de trocas sociais e
aprendizagens sem serem prejudicados ou mal conajdes.

Novamente, a atencdo a singularidades de estudautietas dara a chance para
que a instituicdo escolar repense e olhe com atepgéa as singularidades de outros
estudantes que ndo estdo completamente adaptatkusiamente: Alguns estudantes
cegos devem encontrar dificuldades para lidar camtas falas concomitantes e em
volume alto (assim como estudantes timidos), algalmmos cadeirantes podem
encontrar barreiras fisicas em atividades que exigaicamente participacao fisica,
alguns estudantes com dificuldades de aprendizggelam se confundir com muitos
estimulos visuais apresentados em um mesmo espaxaioria dos estudantes (como
0S cegos, surdos e também os considerados necos)ipido se beneficiam de aulas

expositivas, que utilizam quadro e voz do professor
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Todos estes subsidios praticos e tedricos sdo s@&iEs no cotidiano escolar
inclusivo. Professores, orientadores, supervisatiescdo escolar, demais funcionarios,
familias e alunos precisam estar conscientes dgslaridades de todos os estudantes e
suas demandas especificas. Esta tomada de coms@éde tornar a escola um espaco
onde o0s processos de ensino e aprendizagem estimidieis e ao alcance de todos e
onde diferentes conhecimentos e culturas sdo nesiiel formas diversas por todos os
integrantes da comunidade escolar, tornando a a&sool espaco compreensivel e
inclusivo. Para que tais praticas possam acontégecessario que os subsidios citados
acima sejam disseminados e explorados pela eq@perafessores e de gestdo das
escolas. O espaco destinado para este traballforéhacado e inicial e continuada de
professores.

Coelho (2010) defende que ndo é possivel transpata professores questdes
praticas da inclusdo escolar, uma vez que receitafdrmulas prontas nao fazem
sentido dentro de uma concepcéo subjetiva das ge&sdos processos interacionais.
Defendemos esta visdo da singularidade e subjatiei@, ainda assim, julgamos que é
possivel — além de necessario — construir, com rofispionais de sala de aula,
possibilidades reais de atuacdo, a partir de estteldricos, experiéncias praticas,
davidas e exemplos.

Na formacgédo de professores, observa-se que néte ekélogo com as praticas
dos professores, portanto, estas ficam inalter@dadanetto, 2011). A autora ainda
defende que, ao invés de ancorar-se na teorianza@@o de professores deveria se
instalar no espaco entre a teoria e a praticajaenaslo por Furlanetto como um espaco
da davida e auséncia de respostas para as qugstasirgem no processo educativo.
Araujo (2011) chama a atencéo para o fato de dueigersidade tende a centralizar o
espaco de producdo do conhecimento nela mesmatohaasugere que se produza
conhecimento em conjunto com a escola e com aggswfas, ao invés de pesquisar
sobre a escola e sobre as praticas docentes da flistanciada. Sustentando-se na
concepcao de Canario, Araujo defende uma formagdiinciada e centrada na escola, a

fim de pensar mudancas na educacao, onde a esf@lacentro do processo:

A professora que vé na investigacdo de sua prgmasica um importante instrumento
de acdo pode contribuir, nos espacos coletivosodmdcdo, com outras professoras,
narrando suas experiéncias, compartilhando suasiigiqcdes e socializando seus
avancos. (Araujo, 2011,p. 201)
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As concepcgdes de Brauna (2011) vdo ao encontroodto mle vista defendido
por Furlanetto e Araujo, ao afirmar que falta uraecpria com a escola na formacéo de
professores, de modo a estabelecer uma melho&ecekgre teoria e pratica. Pulino
(2010) recorre a teoria de Foucault para chamécudado de si” a pratica de ver e de
ouvir os educadores, em sua novidade e originaidae acolher seus desejos e
perspectivas e de desenhar, coletivamente, uméaaspieta de possibilidades e aberta
para o novo. Desta forma, por meio da relacdo eetnéa e pratica, da volta a escola,
da escuta de professores e da construcdo conpuassivel pensar em uma escola
inclusiva e construi-la.

Acerca das mudancas necessarias para efetivaluadog Freitas (2008) discute
a necessidade de legitimar novas praticas pedaggtem de reconhecer e responder
as diferentes necessidades dos alunos em relaggiicseas ritmos e estilos de
aprendizagem. A autora ressalta que deve haver refoamulacdo ndo apenas no
curriculo das escolas inclusivas, mas também naafpiio de professores. Pacheco,
Eggertsdottir & Marindésson (2007) desenvolveram gura para o aprimoramento da
equipe escolar, de modo a possibilitar a inclus@oestudantes com necessidades
educacionais especiais. Eles defendem reflexa@leae&o da realidade como primeiro
passo para a inclusdo e discorrem sobre a impaatéecdefinir as necessidades dos
alunos, as metas sociais da turma e o papel depeaticipante da comunidade escolar.
Os autores expdem a necessidade de se construicuariculo formal para o
desenvolvimento social dos estudantes e proponces@acos dentro e fora de sala de
aula onde exista 0 ensino em equipe. Este ultiraxpéicado como a estratégia central
das classes inclusivas, por proporcionar colaborac@operacdo, comunicagdo e
interacdo entre os estudantes.

O processo de aprimoramento da equipe escolardefacima é uma formacao
continuada de professores que proporciona aos @oiesa e também a outros
integrantes da escola, reflexdo e construcéo ctanplm possibilidades de atuacdo para
efetivar a inclusédo. Este tipo de formacdo € esslena pratica do educador, como
explica Furlanetto (2011); a formacédo com a padicdo dos professores implica nédo
apenas na mudanca de discurso dos educadoresamiz@nt em uma mudanca de suas
praticas cotidianas, uma vez que é um esforcoishaib e coletivo, na busca de novas

maneiras de pensar e agir.
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De acordo com a critica de Pulino (2010), a interdsi educacgéo hoje é formar

cidadaos que se adequem as expectativas da saxiedad

“O conhecimento cientifico que se produz sobrefé@ntia, as politicas publicas e as
instancias responsaveis pela educacdo de criargdanp-se, em grande medida, na
homogeneizacao do processo de tornar-se, projatadadeal de crianca” (p. 156)

Esta visdo de educacédo que a sociedade perpeiudarégspaco ao diferente e,
por consequéncia, para as criancas diferentesmAssi praticas e estruturas escolares
precisam ser modificadas para que a educacéo mtjgamente uma educacéo para
todos, autistas ou ndo. Sacavino (2008) defende remaencdo da escola, para um
projeto de democracia e cidadania emancipatoriate we faz necessario formar
educadores comprometidos com a educacdo em (Fadijeitos humanos. Fernandes
(2006) também atenta sobre a necessidade de rememsstituicdo escolar e o atual
sistema vigente, que exige a formacao de pessodsatpas e segrega aqueles que néo

se adequam a norma.
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3. Método de Intervencéao

Este trabalho de pesquisa e intervencédo foi rehdizaa perspectiva da
metodologia qualitativa de Rey (2011), concebengwogesso de pesquisa como uma
co-construcdo do pesquisador e dos participantestaNoerspectiva, o conhecimento
ndo € coletado através de questionarios, exper®eou observacbes sem a
participacdo do pesquisador. Pelo contrario, oyisador é ativo, produzindo zonas de
significado com os outros participantes, constrojradsim, conhecimentos.

3.1 Participantes e instituicao

Foi escolhida uma escola publica que realiza ausdd escolar de estudantes
autistas. Selecionou-se uma turma de integrac@sayque consiste em uma sala com
namero reduzido de alunos, para facilitar o prazessinclusao.

Participaram desta pesquisa: a turma de alunogass do aluno autista, a
propria pesquisadora e a professora da turma, sgmeleesta Ultima participou mais

ativamente, sendo o foco principal da pesquissegviencao.

3.2 Procedimentos adotados

Na etapa de avaliacdo psicopedagogica, foram aglalizanalise documental da
Proposta Pedagdgica 2010 da instituicdo, duas eseskdobservacdo em sala de aula,
uma entrevista semi-estruturada com os pais daautista e outra entrevista semi-
estruturada com a professora de sala.

As duas sessfes de intervencdo psicopedagogiem foealizadas com a
professora de sala, de modo a refletir sobre ado@im necesséria ao professor frente a

inclusdo escolar.
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4 — A intervencdao psicopedagogica: da avaliacdo pepedagodgica as sessdes de
intervencao

4.1 - Avaliacao Psicopedagdgica

4.1.1 - Sesséo de avaliagao psicopedagogica 1 4igemdocumental

Objetivo: Analisar a Projeto Politico Pedagogico da Ingtéai Escolar, buscando

compreender como é concebida a inclusdo escokstddantes autistas.

Procedimento e material utilizad8olicitou-se a diretora da escola o Projeto Roliti

Pedagdgico (PPP) da instituicdo. O documento amragpesquisadora foi a “Proposta
Pedagogica 2010”. Esta Proposta contém, entre soygomtos, um diagndstico da
escola, a partir da reflexdo e discussdao com paisidantes, professores e demais

funcionérios.

Resultados obtidos e discussdo

Nas secOes de “Apresentacao” e “ldentificacdo” €daola), sdo levantados
propésitos de inclusdo ndo apenas escolar, comdétamsocial, indicando a
importancia de atender as necessidades e espiaifies de cada aluno. O tdpico
“Objetivos” volta a trazer claramente a questaoirddusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais e também @b gepescola na promocdo da
inclusédo social. O item “Estratégias” propde padipedagdgicas e metodoldgicas que
propiciam melhor participacdo e aprendizagem degams estudantes, contemplando
indiretamente a inclusdo escolar. Além disso, eitplnente coloca o atendimento
complementar para estudantes com necessidadesciethats especiais como uma
estratégia para alcancar seus objetivos.

Entre os “Fins e Principios Educadores”, a escektata, entre outras, como
finalidade: “Ser um espaco plural, de construcdocdohecimento, de significacao
social, coletivo e emancipador da inclusdo” e “po@er a insercdo social e
comunitaria, historico e cultural e politica”. Anir da analise documental, percebe-se
que a instituicdo escolar concebe a proposta desé@ ndo apenas como receber em
suas salas de aula estudantes com necessidadexiedais especiais atestadas por

laudos médicos. Mais do que isso, existe a ateagatencdo em dar a oportunidade
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para diferentes estudantes se desenvolverem a@grsticial e emocionalmente, a partir
de uma prética de inclusdo escolar e social quecabdiferentes caracteristicas e
necessidades.

A partir da analise documental, fez-se necessaviestigar, nas observacoes e

entrevistas, se esta visdo esta presente tambpnatia escolar cotidiana.
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4. 1.2 - Sesséo de avaliagdo psicopedagogica 2se®hcéo ril -(09/09/2011).

Objetivo: Conhecer como é uma aula, em uma sala de integmagérsa, com aluno
autista (Jo&0), em escola inclusiva.

Procedimento e material utilizad& pesquisadora entrou em contato com a diretara d

escola, que intermediou contato com a professorsatiapara que as observacoes e
futuras intervencdes pudessem ser feitas. A praf@ssdicou que o melhor horéario
para observacédo seria no inicio da manha. No drbic@do a pesquisadora chegou na

escola as 8h00 e observou por 30 minutos a saaldemunida de papel e lapis.

Resultados obtidos e discussao:

A sala de aula em questdo é de integracdo invessamenos alunos em sala,
para garantir a melhor inclusdo do estudante autBibservou-se que a turma de alunos
nao interagiu diretamente com Jodo em nenhum maonmntempo observado. Jo&o
parece conseguir realizar as atividades como o dest alunos.

A professora respondeu a maioria das duvidas de dedorma a apresentar o
conteudo para toda a turma, nunca especificand@ gliwida era dele. Jodo tem varios
momentos curtos de isolamento no qual fala sozdehforma estereotipada. A turma
parece estar acostumada e ndo demonstra percebetogdiodo fala sozinho. A partir
dessa primeira observacgao alguns pontos foramtigadss nas entrevistas:

- Como foi a transicdo de Jodo da turma especial@&urma inclusiva, considerando a
idade?

- Existem momentos em que a diferenca de idaderaasstcomo um problema?

- Foi feito algum trabalho junto a turma sobre uisélo?

- Como sdo os momentos de interacdo e lazer evéiceelos colegas?

- Como aconteceu o desenvolvimento de conteldostoars de Jodo?

% Todos os nomes utilizados neste trabalho sagifistipara resguardar a privacidade dos partiggant
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Anotacdes da observacdo numero 1:

Estrutura da sala de aula:
No quadro negro havia no canto esquerdo um rodeirdia:
1- Rotina
2- Tarefa de Matematica
3- Higiene
4- Lanche
5- Recreio
6- Tarefa de Casa
7- Filme
8- Saida

Disposicao das carteiras e alunos:

menino Menina Menina

menino menino Jodo

menino

Vérias decoracoes e cartazes na sala de aula:
Calendario, calendario movel, combinados escritdesenhados, mural com datas de
aniverséarios e informacgdes sobre matematica, lekeaforma e cursiva, conjunto de

palitos representando numerais de 1 a 100.

Observagédo em si: (30 minutos)

Logo que cheguei a porta da sala de aula, Jodouagigrofessora de minha
presenca: “Tia, tem alguém ali esperando”.

Todos sentados copiando e resolvendo céalculos rmtta® que estavam no
quadro negro.

Joao parecia falar sozinho em voz baixa. Levanéoers silencio para pegar o
livro de matematica.

Professora se posicionou de pé ao lado da meneaequava em frente ao Joéo.
Jodo leu em voz alta de forma sildbica o enuncitEloma questdo e perguntou: “Eita

tia, é pra recortar, tia?”. Professora explicouaparturma toda que eles deveriam
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desenhar no caderno as figuras. Jodo perguntale héarrom?” Professora respondeu
afirmativamente para ele e comecou a dar um adsd g turma toda, relembrando que
nao deveriam cortar o livro.

Joao pergunta “e o dois?”. Professora explica pauama inteira.

Jodo pergunta se esta na pagina correta, professp@nde afirmativamente.

Jodo tira outras duavidas sobre como responder &tipue Professora se
movimenta para o lado dele e explica.

Professora comeca a circular pela sala.

Joéo fala sozinho novamente em voz baixa. Joataadasadeira para pegar a
caixinha de carga da lapiseira que tinha caiddh@o.c
Jodo: “Tia, posso ir la beber agua, tia?” Professhsse que sim. Ele foi e voltou
rapido.

Objetos de outros colegas caem no chéao perto a@eelel@ nao se distrai.

Jodo assopra em sua mae fechada (como se segatgssea coisa) por alguns
segundos e volta a fazer os exercicios em siléncio.

As criancas perto de Jodo (do lado esquerdo e emtefrdesta) comecam a
conversar entre si, tirando dlvidas sobre uma gagestas ndo pedem para ele. (Jodo
estava adiantado em relagdo ao resto da turma,caeloacom as davidas que
perguntava). Fala sozinho novamente sozinho, desf@stereotipada e néo direcionada
aos colegas.

Uma menina tira uma duvida com a professora e fdaalto: “A Maria errou,
ela ndo consegue se concentrar” Fez contas no @@@®) em voz alta e falou o
resultado. Maria ficou brava e reclamou dizendo e@edificil se concentrar com as
pessoas falando. Professora, de longe, fala paria lgae ndo tem problema errar, que
as vezes acontece.

Jodo levanta a cabeca (que antes estava direcipasa® livro) e torna a falar
sozinho de forma estereotipada. As criancas ndousmnam notar isso. Volta a fazer os
exercicios.

Professora senta em sua mesa que fica no fundalalaPsofessora fala que se
todos acabarem os exercicios, ela vai corrigiroJodita a falar bastante com a
professora, indagando sobre a mudancga na roticardecéo, depois pergunta se pode
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pegar a TV no recreio. Também tira dividas sohyeestdo. Professora responde todas
as questdes de Joao.

Professora esta explicando uma questdo para dutro @ Jodo chama “tia”.

Menina (Maria) conversa com colega que senta defis

Professora chama a atencéo de Maria e diz que iégmogue ela ndo consegue
terminar a atividade e entédo tem que fazer du@néereio. Jodo: “ai, eu nunca termino

isso aqui”. Professora: “Claro que termina, vocési no numero 3!”
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4.1.3 - Sesséo de avaliacdo psicopedagogica 3 e@agdo r2 -(16/09/2011).

Objetivo: Conhecer como € o momento de intervalo de um astadautista em escola

inclusiva

Procedimento e material utilizadoApos a primeira observacdo, considerou-se

necessario observar momentos livre e de possivieiacdes. No dia combinado com a
professora, a pesquisadora chegou a escola as @hdiiservou por 30 minutos

momentos de lanche em sala de aula e interval@tm phnunida de papel e lapis.

Resultados obtidos e discussao:

Percebeu-se que Joao interagiu com os colegaspalmente para chamar-lhes
a atencdo sobre algo que ndo estdo fazendo adewgratéa JOAo conversou comigo
sobre sua atividade por alguns instantes, mas @@orstrou interesse em continuar a
conversa. Jodo busca a professora para convelwar assuntos aleatérios. Uma aluna
da sala comentou sobre a inclusdo de Jodo, dizpreledo acha que € o melhor para
ele. Durante o recreio Jodo caminhou e correupio por todo o tempo.

A partir da segunda observacéo alguns pontos foreestigados nas entrevistas
com a professora e com os pais do estudante:
- Existe algum espaco (dentro ou fora da escolde alodo apresenta uma melhor
socializagdo?
- Como séo as aulas onde os alunos participamrmativie da construcdo do conteddo?
- Qual a opinido dos pais e da professora sobitegedca de idades entre Jodo e seus

colegas de turma?

Anotacoes da observacdo numero 2:

Disposicao das carteiras e alunos:

Menino 1 | Menina 3 Menino 2 | Menina 1

Menina 2 Joao

Menino 3

Professora
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Observagédo em si: (30 minutos)

Cada crianca estava comendo em silencio, sentadau@mmesa. Entrei, alguns
alunos olharam para mim e eu 0os cumprimentei, péagdo se eles lembravam-se de
mim. Todos, incluindo Jodo, responderam afirmatiate e me fizeram perguntas
sobre porque eu estava la novamente. Eu respoedégiava tentando aprender com a
professora e a sala deles sobre como dar aulas kgaeressantes para toda a turma.
Sentei na lateral da sala, em cima de uma caderaestava proxima de duas outras
vazias.

Menina 1 chama Menino 1, que foi até a mesa delavas 0 que ela tinha a
dizer. Menina 1 cochicha com Menina 2 olhando para.

Alunos acabam de lanchar e comecam a se levamtaepeovar os dentes.

Joao olha para mim e fala: “Vocé vai cair dai” gmtava em cima de uma carteira).
Desci e perguntei a ele se podia sentar na cdde®ajue estava na minha frente. Joao
diz: “Eu sou muito esperto para essas coisas”.up&gg sobre quais coisas que ele
estava falando. Jodo responde: “eu sei quandosz®am vao cair” e fala novamente:
“Agora eu vou escovar os dentes”, menino passoio piele pulando e disse “escovar
0s dentes”.

Criancas da turma se posicionaram na minha vditando, perguntando sobre
mim e mostrando atividades que fizeram. Espontaeetana menina 2 fala de dois
alunos: Joéo e outro menino. “O Jodo é o que noapartilha” (antes de sair da sala,
ele empresa a pasta de dente para dois colegagdnRese ele € legal. “Ele é legal, so
gue as vezes alguém pirraceia ele, e ele ndo gésikl’ um pouco mais baixo “A tia
disse que ele tem 14 anos e ndo pode falar iss@lptaPergunto o motivo e ela
responde “Porque ele é especial”. Pergunto o quada disso e ela: “Acho horrivel,
ele devia estar na 72 série, na faculdade...”. égymto: “E como é ter o Jodo como
colega de sala? Menina responde: “As vezes asqmessm da gente porque tem aluno
especial, ele é grande”. Ela também fala sobretm maenino, diz que ele é muito mal
educado, xinga e reclama muito. Pergunto para anaesobre um outro garoto, que
estava sentado préximo a professora, na salaxplea® que ele tem dificuldade.

Jodo retorna a sala, me vé olhando para as pirardeleanudos plasticos e me
pergunta: “Vocé gostou?” respondo afirmativamentelescontinua: “Eu fiz tudo de
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vermelho”. Comento sobre as cores das piramides enanino se aproxima e toca na
piramide de Jodo. Joao diz: “Nao mexe ai que valbigu”, “tira a mao”.

Faltando 5 minutos para o recreio, Jodo pergurawa professora sobre o sinal.
A professora respondeu mostrando no relégio quaviain 5 minutos. Jodo foi para o
canto da sala e ficou em pé proximo a janela pgural instantes. Saiu e foi para
préximo da porta (onde eu estava com outros aloff@ndo os sélidos geométricos).
Joao fala: “Nao mexe ai” quando vé um dos aluncenido no cubo.

Joao fala para professora que ndo consegue resgaaguestiona e ele explica
gue estava referindo-se a ndo conseguir respiraoutro planeta. Professora pergunta
para a turma se alguém se prontifica para levaanchle para outra sala e ele é o
primeiro (e Unico) a se voluntariar.

Quando Joao retorna a sala, o sinal bate. A pai@s$ala para ele: “Viu, faltava
pouco”. Jodo sai da sala e passa todo o tempocdgiaeeaminhando ou correndo pelo
patio. Percebe-se que o patio da escola apresamdadivisdo entre os alunos: 0s alunos
autistas se concentram principalmente na parterieobeais proxima as salas da
administracdo. Alguns pulam no lugar, outros ficeentados em bancos ou no chéao.

Jodo passa por aquele espaco vérias vezes, mpeméamece |a.
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4.1.4 - Sesséo de avaliagcdo psicopedagogica 4 +elzista com pais de Jodo

Objetivo: Produzir zonas de significados e reflexdo comais ge Jodo, para conhecer
melhor a infancia e desenvolvimento do adolescéniscar informac¢des sobre como se
da sua socializacado dentro e fora da familia ersato®o os pais veem a escola e a

inclusdo escolar de Joao.

Procedimento e material utilizadBoi realizado contato telefébnico com a mae de , Jodo

para agendar um horario para a entrevista com armbggais. A entrevista semi-
estruturada foi realizada, para a conveniénciapdgs na escola de Jodo, em uma sala
gue ndo estava em uso. Os materiais utilizadosmfocaneta e papel, para a

pesquisadora anotar o contetdo da entrevista.

Resultados obtidos e discussao:

Foi possivel perceber, na entrevista, que os Eailoéo sdo muito presentes na
vida dele e preocupados com seu futuro. A vidaasalg Jodo é bastante estimulada e
ele prefere interagir com adultos amigos dos paisan um primo de 13 anos. Joao
estudou cinco anos em classe especial, onde ddgemvaspectos cognitivos
relacionados a conteudos escolares. Os pais estar@miosos pela inclusdo e
solicitaram isto a escola varias vezes, eles estgu@ocupados com a diferenca de
idade e tamanho entre Jo&o e as criangas da escola.

A inclusdo aconteceu paulatinamente, com momengosivEncia em turma
inclusiva, para que Jodo se acostumasse com auestde uma sala de aula inclusiva.
Os pais relatam gostar da escola e da atencédooguerdcebe dos profissionais da
instituicdo. Ainda existe a preocupacao com a eiifea de tamanho entre Jo&o e seus
colegas. JA4 houve momentos em que Jodo recebeuoapéladequados, mas a
professora conseguiu contornar a situacdo. Osdeal®ao jA comecaram a pensar em
seu futuro profissional, planejando cursos queplbgsibilitem fazer o que gosta (tirar
fotografias, desenhar e utilizar o computador)celver por isso.

O conteudo produzido na entrevista com os paisode Joi muito rico para
compreender como a incluséo de autistas acontetede fora da instituicdo escolar.

Investigou-se, posteriormente, juntamente com afegsora de Jodo, como S&o
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mediados os desenvolvimentos cognitivo e socialai® na escola, uma vez que 0s

pais mostram-se satisfeitos com a maneira como@&tuzidos.
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4.1.5 — Sessdao de avaliacdo psicologica 5 — Enstaviom a professora de Jodo
Objetivo: Produzir zonas de significados e reflexdo comadepsora de Jodo (Ana),
para saber mais sobre sua formacéo e sua pratisalande aula inclusiva com Joéo e

também com outros alunos autistas.

Procedimentos e material utilizaddom o primeiro contato ja estabelecido durante as

observacdes na sala de aula de Ana, foi feito twrtdefonico para agendar as ja
previamente combinadas entrevista e intervengdmsacprofessora. A entrevista semi-
estruturada foi realizada na casa de Ana, par&@uzeniéncia, uma vez que a mesma

estava com problemas de saude. Foram utilizaded paganeta para registro.

Resultados obtidos e discussao:

Ana incorpora, em sua pratica em sala de auleayadaptacdes para apresentar
e trabalhar conteudos escolares de modo que Ja@mmygseenda melhor. A professora
concorda com o fato de que estas adaptacfes t@smamlas mais interessantes e que
todos os alunos se beneficiam disso.

A professora tem vérias estratégias para promougeecao do Jodo com seus
colegas, como coloca-los em dupla para realizatendades. Ela percebe que Jodo
tem dificuldade para conversar com seus colegas)almente criticando ou chamando
a atencao deles. Ainda assim, ela considera queelsdus colegas de sala tém uma boa
relacdo. J& com as outras criancas da escolagragéb é mais dificil, uma vez que os
estudantes evitam Jodo. Sobre a diferenca de ig@lentende que esta foi a melhor
forma que a escola encontrou para incluir Jodmsidera que ele € igual aos outros em
relacdo & maturidade e também cognitivamente.

As reflexdes sobre a pratica da professora propaacam, juntamente com as
observacoes, entrevistas e analise documental,aommibo muito interessante para as

sessoOes de intervencao.
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4.2 SessoOes de Intervencao

Sessdao de intervencao psicopedagdgica 1 (27/10)

Objetivo: Produzir zonas de significados e reflexdo com afegsora sobre o0s
elementos de sua formacdo que a auxiliaram a comspgpmover a inclusao de
estudantes autistas. Analisar, conjuntamente, cclod atuais de graduacdo em
Pedagogia, de modo a identificar disciplinas quenddm a demanda da inclusao
escolar e possiveis lacunas a este respeito, aé@artsar em sugestdes para solucionar

tais lacunas.

Procedimento e material utilizadédo término da entrevista com a professora, foi

agendada a primeira sessdo de intervencdo, queértanidl realizada na casa da
educadora. Foram utilizados curriculos impressos3deursos de graduacdo em

Pedagogia (uma universidade publica e duas pate&s), papel e caneta para registro.

Resultados obtidos e discussao:

Em nenhum momento de sua formacéo académica, Ama@oessobre inclusédo
ou sobre autismo. A respeito de sua formacdo agedi, ela relatou que fez diversos
cursos sobre inclusdo e também sobre outros assdidatico-pedagogicos. Alguns
cursos foram interessantes, mas Ana relata quaral@rmaioria se preocupa apenas
com aspectos etiolégicos dos transtornos e nadusg® questdes praticas de sala de
aula.

Grande parte do conhecimento que Ana tem, a respaitnclusido escolar de
autistas, ela aprendeu através de observacfes/ersas com suas colegas de trabalho
e também em sua pratica cotidiana, buscando congeeeo aluno em sua
individualidade e suas demandas.

A professora sentiu falta, nos curriculos atudesdisciplinas especificas sobre a
inclusé@o escolar e sobre os diferentes transtogiedromes e outros diagnosticos. Ana
sugeriu que os alunos precisam de experiénciaggsafue poderiam ser realizadas
através de estagios de vivéncia.

As reflexdes iniciadas na primeira intervencaeravn continuidade na segunda
intervencdo, de modo a construir mais possibilidadie inclusdo escolar a partir da

formacao de professores.
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Anotacoes da sessao de intervencao psicopedagamioero 1:

Na percepcdo de Ana, “Inclusdo € dar a oportunida@® o aluno com
necessidades educacionais especiais poder apreaderentrar mais na sociedade, ser
aceito.” Refletindo sobre as dificuldades que sd@woetradas, ela aponta que alguns
alunos precisariam frequentar Centros de Ensinedas por ndo terem condicdes de
estar em sala de aula. Outros alunos precisam astedar em Classes Especiais e,
gradativamente, serem incluidos. “Pegar o alurumarjna inclusdo € muito mais dificil
trabalhar, porque ele ndo tem condi¢cGes, ndo estatado. A professora que recebe
esse aluno ndo consegue fazer muita coisa conmsv@utoos alunos em sala de aula”.

Ana deu o exemplo de Jodo, que passou varios andSlasse Especial e foi
incluido gradativamente em sala com integracdorsaved Classe Especial desenvolve
a parte social e cognitiva e prepara o comportameergundo a professora. Ainda, Ana
destaca que nem todos os alunos com necessidadeacietais especiais podem ser
incluidos, uma vez que eles acabam sendo excleitosala de aula, por ndo estarem
preparados social, emocional e cognitivamente fraguentar um espag¢o formatado,
como a sala de aula convencional.

Em relacdo a formacdo geral de professores, ficeresiado que existe uma
defasagem para trabalhar com a inclusdo escolaraladeos com necessidades
educacionais especiais. A professora consideramgumalmente, fala-se apenas sobre
aspectos tedricos ou aspectos praticos amplamenteecidos, em muitas das aulas
sobre incluséo escolar de alunos com necessidddeaaonais especiais. Desta forma,
muitos cursos de formacdo continuada e de graduesgébém deixam a desejar,
guando se trata de formar um professor para trabalm uma sala de aula inclusiva.
Outro aspecto destacado por Ana, a respeito dostassabordados em cursos sobre
inclusdo, é que alguns ensinam técnicas de comtemgiutros métodos que ela néo
aprova e nao utiliza em sala.

A professora conta que ainda ndo encontrou um lguwe fosse além de
discussdes etiologicas e bioldgicas sobre o autiSmgundo ela, seria muito importante
existir alguma bibliografia que discutisse métodogossibilidades para a atuacdo em
sala de aula inclusiva com alunos autistas.

A professora destacou a calma e a compaixao comcipais aprendizados que
teve sobre a inclusdo de alunos autistas. Em relac&alma, Ana explica que é
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importante esperar o momento do aluno e dar-Ihpdgmara tomar uma atitude. Sobre
a compaixao, ela considera que o aluno autistdeéedie das outras pessoas e que é
importante ter compaixdo, pensar bastante sobrelea@luno. A professora arremata,
destacando a importancia da participacdo dos ouatosos da sala na inclusdo de
alunos autistas.

Na discussao sobre curriculos de graduacdo em &gidate trés universidades,
Ana destacou que os curriculos das duas univeesdpdrticulares ndo pareciam
preparar os alunos para serem futuros professaessdolas inclusivas. Uma das
faculdades particulares tinha apenas a disciplinaLthgua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), que Ana considera um conhecimento impagamas nao fundamental, uma
vez que os profissionais que trabalham com aluna$os tém curso de especializacao
na area, com muito mais conhecimento de LIBRAS.eguada faculdade particular
tinha aula de LIBRAS e mais uma disciplina cham&Bducacéo Inclusiva”. A
professora ressaltou que esta Ultima disciplinaed@vestar presente em todos o0s
curriculos de Pedagogia. Mesmo com a disciplinageestéo, ainda faltam disciplinas
para completar a formacao do futuro professor.

No curriculo da universidade publica, a professorssiderou interessantes duas
disciplinas sobre alunos com necessidades edueégiespeciais, em dois semestres
seguidos. Porém, ressalta que existe muito espeioado para disciplinas optativas e
sugeriu que deveriam ter mais disciplinas obrigasoircomo uma cadeira de Educacéo
Inclusiva, que verse sobre diferentes diagnostisogjromes, transtornos e também
sobre as criangas que ndo recebem um diagnostige,que também precisam ser
incluidas. Ainda, Ana refletiu sobre a importandea estagios de vivéncia sobre
educacao inclusiva, destacando a importancia dacgraa formacdo de um futuro

professor.
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Sessdao de intervencao psicopedagdgica 2 (02/11)
Objetivo: Produzir zonas de significados e reflexdo com @&epsora, de modo a
construir possibilidades de mudancas na formacwafessores e 0rgaos responsaveis

pela educacéo, para alcancar a inclusao escolar.

Procedimento e material utilizad&do término da primeira intervencéo, foi agendada a

segunda e Ultima sessédo de intervencdo, tendo sta & condicdo de saude da
professora. A segunda sessdo de intervencdo tanfibiémealizada na casa da
professora e foram utilizados caneta e papel egiatro.

Resultados obtidos e discussao:

Foram levantados dois aspectos essenciais a sepamsados na pratica atual
de formacdo inicial e continuada dos professorgstif@eiro diz respeito a importancia
de buscar, nos moldes da Escola Normal, questdaBvas a pratica escolar na
formacdo de futuros professores, através de estatgovivéncia, lecionando aulas,
conversando com professores de sala de aula espooés supervisores de estagio.

O segundo versa sobre a necessidade de modifesdrudura das Secretarias de
Educacéo, de modo que ao invés de burocratas,spoés experientes ocupem cargos
e decidam sobre os caminhos da educacdo. Esta gaudaplicaria também em
modificar a maneira como os cursos de formacadrugada sdo ministrados, atraves da
mudanca de seus ministrantes por professores a@asaula que se destacam em sua
pratica escolar, possibilitando mais trocas de ®épeias e didlogo da teoria com a
parte pratica.

A visdo pedaglgica e a pratica da professora sesdenciais para futuras
construgdes acerca do tema da inclusdo de alurisaau E importante repensar a
formacdo de professores, seja ela inicial ou coatia, como uma das pecas-chave no

caminho para a inclusao efetiva: cognitiva, sceiamocional do aluno.
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Anotacoes da sessao de intervencao psicopedagamioero 2:

Iniciamos a intervencéo, retomando a discussdohgui sido feita a respeito
dos curriculos de pedagogia atuais e a sua relevAadormacao de professores para a
inclusédo. A opinido de Ana é que a formacao inideaprofessores deveria voltar a ser o
curso de magistério. Ela defende esta posicaoc@otim que trés semestres da Escola
Normal eram dedicados a préatica escolar com swg&vi Ainda em relacdo a isso, a
professora destaca que os estagios da Escola Neramllongos e com contato direto
entre professores orientadores, professores delsaala e estagiarios, ao contrario da
pratica de estagio atual, onde se observam estégits e com pouca interacao entre
graduandos, professores da escola e professoressitérios.

Ana explica que os professores recém-formados gmrdades de pedagogia,
dificilmente saem preparados para lidar com addadss e dificuldades em sala de
aula. Faltam experiéncia e repertorio, para enaostrlucdes e alternativas. O mesmo
se aplica ao caso da incluséao: existem alunos attugcédo em Pedagogia que nunca
viram como acontece a inclusao escolar.

A professora ressalta a importancia da praticaomadcao de educadores: “Um
professor nunca é bom professor sem a pratica.ri&@ patelectual € importante, mas
nao suficiente”. Ela levanta a importancia da troeaexperiéncias, da pratica, da
obrigatoriedade de mais estagios e da comunicaga@uoofessores de sala de aula.

Ana destaca que a inclusdo faz o professor ver cddao em sua
individualidade, com a necessidade de trabalhaoaada um diferenciadamente.

Questionada sobre a politica publica de incluséal ato Brasil, ela explica que
ainda falta muito, mas est4d caminhando. Convidadaflatir sobre o que faria se
estivesse no Ministério da Educacgédo, Ana diz queegaria colocando professores
experientes, bons, que prezam o aluno e que canhe&qeatica cotidiana da escola, na
secretaria de educacédo. Ela considera que, mwetassyos 6rgaos ligados a educacao
tém varios funcionarios burocratas, que conhecesy heas ndo conhecem a pratica
escolar.

Sobre a formacédo continuada oferecida pela SeeretarEducacao, ela coloca
que a organizacao e a oferta de cursos sdo muis) hesim como o espaco dedicado
na carga horéria para a realizagdo dos cursosof@sgor opta por quais cursos fazer e,

com isso, soma pontos em seu plano de carreitacdateddo ministrado, muitas vezes
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nao atende a demanda dos professores, por ndaabapratica. Ana relata que as
vezes 0s professores de sala de aula dividem swétad com o professor ministrante
do curso e este ndo os auxilia com exemplos pgatieo possibilidades de atuacéo,
respondendo apenas para procurar em algum livroa Ranistrar estes cursos
oferecidos pela secretaria de educacdo, Ana sugeresejam professores de sala de
aula que se destacam em sua pratica, para divigariéncias e buscar solugfes. Ela
relata que existem alguns professores assim engates casos, a turma chega a lotacéo
maxima.

Pensando em uma escola ideal, Ana relata que uamalgdificuldade sdo os
adultos que la trabalham, uma vez que nem todpsofsssores se empenham, buscam
ou aceitam coisas novas. E fundamental que o pafag envolva com o aluno, inove
nas atividades e propostas em sala de aula, e,talarale precisa estar aberto a
mudancas e trabalhos fora de sala de aula.

Pensando sobre a incluséo, Ana coloca que “a @éeluemeca com a inclusédo
de todas as partes da escola: professores, funicsnalunos e pais”. Ela refletiu que
antigamente ndo gostava da inclusdo, admiravaasgsores que realizavam incluséo,
gue trabalhavam nas Classes Especiais, mas achavadp dava conta” [sic]. Ela via
gue os professores dos alunos com necessidadescenhais especiais ficavam muito
felizes com resultados pequenos e ela achavasssmkeo. Hoje em dia, ela se vé feliz
com estes pequenos avancos e percebe a inclusaouwuoen caracteristica da sala de
aula atual muito interessante, que faz o profesisservar mais e estar atento a todos os
alunos.

Quando questionada sobre qual tipo escola gostwi@ um filho seu
frequentasse, caso fosse autista, ela respondsegiaea escola onde ela trabalha, ou
outra nos mesmos moldes.

Por fim, Ana preocupa-se também com o conteudo ittegn porque este
conhecimento faz os alunos seguirem adiante ndaesdambém porque ela tem que
prepara-los para professores conteudistas. Aindanasela percebe seus alunos
desenvolvendo-se também social e emocionalmem®aprendem a ajudar, dividir, ter

compaixao, cuidar deles proprios e dos outrogabalhar em equipe.
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5. Discusséo geral dos resultados da intervencadqugpedagodgica.

O ponto central das intervencdes estava relacionadomacdo de professores

para a incluséo escolar de estudantes autistascebe-se, na fala da professora, que
esta formacéo esta bastante defasada, principanmast universidades, mas também
nos cursos de formacao continuada promovidos peetaria de Educacgéo. Conforme
as visdes anteriormente expostas de Sacavino (2008xanetto (2011), Araudjo (2011)
e Brauna (2011); a formacéao de professores devesanstruida a partir de um dialogo
entre a teoria das universidades e as praticasakde de aula, uma formacédo de
professores centrada na escola, de modo a pdssibiietivamente mudancgas na pratica
cotidiana dos professores.

A professora participante da intervencdo chamoteacdo para dois fatos: o
primeiro é que existe uma escassez de experiém@tsas e de disciplinas de inclusao
nos cursos de graduacdo em pedagogia; e 0 segundespeito a maneira como sao
conduzidos os cursos de formacdo continuada papobdsssores da rede publica de
ensino.

Quando os organismos internacionais e o propri@mmvbrasileiro instituem a
obrigatoriedade da inclusdo escolar, necessari@nexigem que sejam realizadas
mudancas estruturais e pedagodgicas nas instituggimdares. Conforme foi discutido
pelos autores acima citados, ndo € possivel realima mudanca efetiva e adequada,
nas praticas pedagogicas dos educadores, se @egarticiparem ativamente deste
processo de formacdo. Conforme assinala Pulinc0j2@lpratica de ver e de ouvir 0s
educadores, em sua novidade e originalidade, ealkex seus desejos e perspectivas é
um caminho para desenhar, coletivamente, uma essqkta de possibilidades e aberta
para 0 novo.

A UNESCO (2004 e 2005) defende a modificagdo daagho e do curriculo
escolar, para que a educacdo atenda a todos derananelitaria. O PNE para o
decénio 2011-2020 (Brasil, 2010) destaca dois gesi@scolares nos quais existe maior
evidéncia de dificuldades de aprendizagem: a difadggio e o Ensino Médio. Além
disso, estabelece planos de acfes, a fim de melbsta situacdo. Os referidos planos
de acdo contemplam a questdo da inovacdo dasagsrgieriagodgicas como um dos
pilares para assegurar o processo de ensino edgagem. Tendo em vista que o MEC

considera que algumas situacbes de dificuldadespdendizagem serdo melhores
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abordadas com uma pedagogia diferenciada, podeomsgderar que esta modificagéo
nas praticas pedagogicas poderia ser muito enegoea para incluir todos os alunos e
nao apenas aqueles que enfrentam dificuldades tdueamlfabetizacdo e no Ensino
Médio.

E importante ressaltar que a professora participdatintervencdo comentou, ao
analisar os curriculos atuais de pedagogia, gpeafessores recém-formados nao estéao
preparados para lidar com as dificuldades em sakuth. Estas dificuldades ndo estao
relacionadas apenas a inclusdo escolar, mas siatiéapcotidiana escolar, dificuldades
de aprendizagem em geral, exclusdo social, quehbetiares, entre varios outros
percalcos que o professor encontra em seu dia @ pliacisa da pratica para lidar com
eles da melhor forma possivel. Como bem assinaldPacheco, Eggertsdottir &
Marindésson (2007), uma escola inclusiva inclui e apirtunidades para todos os
estudantes, proporcionando um ambiente escolargeggolhedor e agradavel. Muitas
escolas ndo acolhem os estudantes em sua singdiarid

Ao considerar as reflexfes realizadas na inteneer;@s subsidios tedricos
reunidos neste trabalho, temos que a inclusdoasdeltodos os estudantes da escola
pode melhorar caso a formagéo de professoreslieidantinuada seja modificada, de
maneira que fomente algumas reflexbes e agoesdurmdores. As mudancgas dizem
respeito principalmente a aumentar a relacao teonmatica e também a centrar a
formacéo na escola, de modo que professores delesaala participem ativamente da
formacdo, inclusive lecionando cursos. Em relagicefiexdes e acdes que devem ser
fomentadas e construidas com os educadores nacfontzem respeito a reflexdo e
avaliacao da realidade, considerar o aspecto somiad parte fundamental da incluséo,
acolher e respeitar os estudantes em sua sinqdaridsem buscar uma
homogeneizagcdo no contexto escolar. Formar eduesdoie tém uma nova concepgao
de ser humano e de relacdo professor-aluno, pronmovenovo posicionamento
profissional e compromisso ético e politico do ediaor, assegurando a inclusao escolar
(e consequente incluséo social) de todos os egaglan

Por fim, reiteramos a visdo que ja expusemos reoireste trabalho, quando
discutimos o papel do psicopedagogo na inclusaolasceste profissional pode
colaborar no processo de inclusao escolar tanestelantes autistas como todos outros

estudantes, neurotipicos ou ndo. O psicopedagoge poxiliar na construcdo e
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manutencdo da ponte teoria-pratica no cotidianolasmas reunides de planejamento,
nos conselhos de classe e em outros momentos res;adajam eles pedagdgicos ou
nao. Ao aliar pratica a teoria, respeitando asutanglades e criando espacos de
discusséo, reflexdo e construcdo de conheciment® etducadores, equipe pedagdgica,
pais, estudantes e funcionarios da escola, o pEile@@go tem muito a acrescentar no

desenvolvimento de um espago escolar inclusivo.
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6. Consideracdes Finais

Este trabalho de pesquisa e intervencao foi mudo pelas suas reflexdes
construidas durante as leituras, reunides de ssgere todas as sessdes de avaliagédo e
intervencédo. Esta tematica da incluséo escolastlgl@antes autistas ndo se esgota neste
trabalho. Pretende-se continuar nesta linha deumssgqurante o mestrado, de forma a
construir mais conhecimento acerca do tema e pneermigumas lacunas deixadas
aqui.

Foram varias as dificuldades encontradas, desdtado de saude da professora
com a qual realizei as intervencdes, até a exigeiddo tempo para analisar
documentos, observacgdes e entrevistas com maadouga partir de uma metodologia
especifica, como, por exemplo, a analise de conteud

Por ter sido uma primeira investigacdo acerceedwmf foram realizadas muitas
sessOes de avaliacdo e poucas de intervencao.rAfesampreender que, a partir da
metodologia de pesquisa que foi aqui empregadapnecimento foi construido
também durante as observacdes participativas evistas semi-estruturadas, seria
interessante realizar ao menos uma sessao deeing@iy com 0 estudante autista, além
de mais sessdes de intervencédo com a professora.

Este estudo me proporcionou uma compreensao miéer® mais ampla em
relacdo a inclusdo escolar de estudantes autigasergar e compreender a
singularidade de tudo e de todos; cada sala de@da estudante, cada professor, cada
pai, cada mae. Todos precisam ser incluidos noepsocde construcdo diaria da
inclusdo escolar para que ela aconteca de fato mateira global, permitindo e
promovendo o desenvolvimento e crescimento emokisoaial e cognitivo de cada
individuo e do grupo como um todo.

Em especial, deixo como sugestdo, para aqueleesfudam sobre inclusédo
escolar, que busquem construir conhecimento adertama com o professor de sala de
aula. O educador tem muito a contribuir para atcogdo de possibilidades de inclusédo
escolar, produzindo conteudos muito ricos pararmdQdo de professores atuais e

futuros.
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