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RESUMO

A lingua estrangeira € uma lingua pouco falada no pais nativo do estudante, em que ha a
procura por varios motivos e abrangendo todos os tipos de pessoas, dentre elas os deficientes
visuais. Através da lingua € possivel ter uma gama cultural e intelectual capaz de explorar o
que antes era limitado somente com a lingua nativa. Desta forma foi pensado em como o
ensino de lingua japonesa pode ser adaptado sem que afete o desenvolvimento ensino-
aprendizagem do estudante com deficiéncia visual. Serdo apresentadas discussdes sobre 0s
direitos e deveres destes alunos no ambito educacional e como o professor poderd ministrar
suas aulas da melhor forma para a inclusdo do aluno no processo de aquisicdo da lingua
estrangeira alvo, colocando em destaque recursos de adaptacdo para leitor de tela e programas
de &udio, apresentando um pequeno manual de como fazer adaptacdo de um material didatico
do ensino de japonés em formato de audio e analisando o mesmo.

Palavras-chave: Ensino Inclusivo; deficiéncia visual; lingua japonesa; audiodescrigao.



ABSTRACT

A foreign language is a language not commonly spoken in the student's native country, in
which there is demand for various reasons and covering all types of people, including the
visually impaired. Through language it is possible to have a cultural and intellectual range
capable of exploring what was previously limited only to the native language. In this way, it
was thought about how the teaching of Japanese language can be adapted without affecting
the teaching-learning development of the student with visual impairment. Discussions will be
presented about the rights and duties of these students in the educational field and how the
teacher can teach his classes in the best way for the inclusion of the student in the acquisition
process of the target foreign language, highlighting adaptation resources for screen reader and
programs. of audio, presenting a small manual on how to adapt a teaching material for
teaching Japanese in audio format and analyzing it.

Keywords: Inclusive Education; visual impairment; Japanese language; audio description.
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MEMORIAL

Desde crianca amava estudar e ndo via a hora de ir para a escola. Cada pequena coisa
que eu aprendia explicava logo para 0s meus pais e meus irmaos, tendo sempre a impressao
de que o mundo fosse gigante através dos muros da escola. Era minha segunda casa.

Na segunda série do ensino fundamental, hoje terceiro ano, tive uma professora
chamada Maria José, uma pessoa inesquecivel que me mostrou que a magia do querer ensinar,
da vontade de incluir de diversas formas seus alunos era o que trazia sucesso naguelas aulas
tdo divertidas. Sempre colocando os alunos para cima e os ajudando em suas dificuldades, ela
conseguia 0s envolver de uma forma que era impensavel faltar a escola, pois trazendo o
melhor de si a fazia ser um destaque na escola. Considero um prazer imenso ter sido sua aluna.

Ainda no ensino fundamental um professor que era amigo de todos os alunos que dava
aula, se empenhando ndo s6 fora dela como ajudando no horério contrario foi o professor
Douglas de portugués. Era muito querido entre todos e ndo faltavam motivos para achar isso.
Apesar das aulas focarem muito em regras gramaticas ja que era a oitava série, hoje nono ano,
sua espontaneidade e descontracdo me fizeram até hoje lembrar de regras especificas do
portugués, sempre criando conexdes com algo da nossa realidade de escola publica. Lembro
que foi nesse tempo que tive o primeiro contato com o japonés através de mangas.

No ensino médio, bem no comecinho tive muitas opcbes de curso, entre elas
arquitetura pois assistia muito na TV transformag0es de casas que proporcionavam um brilho
no rosto das pessoas. Porém sé me dei conta de que estava envolvida por completo no japonés
somente no 2° ano apds descobrir a existéncia do curso de Letras — Japonés na Universidade
de Brasilia. Nesse tempo o contato com cultura japonesa através de séries, animes e mangas
aumentou, de forma que se eu ndo aprendesse um hiragana por dia, isso se refletia no meu
humor. Quando eu ouvia “Japao” ou “japonés” na tv corria como nunca pra estar atenta em
tudo que estivesse relacionado a lingua. Sempre entrava no site do curso e ficava olhando os
depoimentos dos professores de japonés, vendo as atividades que eles estavam realizando e
essa vontade so crescia, e eu ndo falava em outra coisa senédo sobre japonés.

Os professores normalmente me incentivavam a fazer primeiramente portugués, e
achavam que o japonés ndo me levaria a tdo longe no mercado de trabalho. Acho que o foco
na escola era no que aconteceria depois da graduagdo, mas aquilo de forma alguma me
desmotivou a buscar esta graduacdo tdo especial e Unica, pois gracas aos meus pais que

sempre se empenharam em me ajudar nos estudos, me levando em cursinhos sociais, a



palestras, sempre me apoiando na decisdo sobre Letras e fazendo o possivel e o impossivel
para a realizacdo deste sonho de conquistar o ensino superior. Aos professores do ensino
médio que se juntavam e davam aula em dias de sdbado e domingo para incentivar os alunos
da Santa Maria, periferia de Brasilia, a conquistarem o ingresso em uma universidade publica.
Tudo isso foi fundamental para hoje eu estar aqui, finalmente fazendo meu TCC rumo a
concluséo desta licenciatura que me ensinou tanto.

Ao entrar na universidade tive muita dificuldade pois eu ndo conseguia acompanhar a
turma e pouco fazia progresso no japonés. Logo nas primeiras semanas tive aula com a minha
entdo orientadora Profa. Dra Yuko Takano que me despertou a motivacdo de que apesar de
tudo eu era capaz de aprender o japonés. Porém apds duas semanas de aula ocorreu a
mudanca de professoras e voltei a estaca 0 motivacdo, mas seguindo adiante sabendo que de
alguma forma isso iria mudar.

Minha irmad gémea ingressou na universidade junto comigo, e a presenca dela me
confortavam nesses meus desafios da lingua, sempre me incentivando a buscar o que eu tanto
almejava neste curso e fazendo meus dias sempre melhores. Minhas amizades no curso
também foram fundamentais na minha motivacdo, pois ao desabafarmos sobre nossas
dificuldades, no fim a gente sempre tinha o propdsito de se manter firme nesse sonho e
apoiarmos umas as outras. Nesse tempo conheci 0 Joacy e novamente com suas conversas
sobre o japonés, aquele brilho ao falar sobre a lingua me traziam de volta a persistir neste
aprendizado e entender que sem 0 apoio de gente que nos faz bem, ndo seriamos ninguém.

Na semana universitaria de 2018 me inscrevi no curso de Acdo de extensdo Educacdo,
consciéncia critica e Inclusdo social com o tema: Producdo de material informacional
acessivel para estudantes com deficiéncia visual. Nesta semana tdo enriquecedora aprendi
sobre o braille e também sobre a adaptacdo de materiais informacionais acessiveis do
LDV/UnB. Pronto! Era isto que faltava para me sentir completa no meu propésito de ajudar
ao proximo e logo que surgiram as inscricGes para fazer parte do laboratério em 2019, néo
perdi meu tempo e me inscrevi. Até 0 momento faco parte da equipe como revisora 2 e
sempre estou aprendendo com os alunos e buscando através desta experiéncia me desenvolver
como futura professora de japonés.

Me sinto feliz e realizada em juntar o japonés com a acessibilidade e acredito que este
trabalho serd importante para a equidade do ensino, mostrando que todos, sem barreira

alguma somos capazes de aprender o0 que quisermos.



INTRODUCAO

A procura pelo ensino da lingua estrangeira aumentou no mundo apos a globalizacéo,
sendo por interesse pessoal, a trabalho ou outras situagdes. E uma ferramenta com inimeras
vantagens, desde a cognitiva até a social, abrindo um leque de mil e uma possibilidades em
diversos segmentos da vida. Este ensino abrange todas as pessoas com todas as necessidades e
dificuldades existentes. Uma delas € a deficiéncia visual. Além disso, um dos principais meios
de aprendizagem da lingua estrangeira necessita do “visual”, quando pensado na escrita.

No aprendizado de algumas linguas asiaticas, dentre elas a lingua japonesa, é presente
a escrita no formato em que o aspecto visual é de suma importancia para a identificacdo do
ideograma, seja em termo de significado como também sua leitura. Logo, nos materiais
didaticos utilizados nos cursos desta lingua, ha a presenca de muitas ilustracdes que auxiliam
na constatacdo dos contextos-situacionais do ensino-aprendizado da lingua.

Se por um lado é dificil ter acesso a bons materiais que abrangem estas necessidades
para as pessoas videntes (que podem enxergar), 0 que ocorre entdo com quem quer aprender
japonés tendo deficiéncia visual? Os materiais disponiveis sdo capazes de ensinar da melhor
forma o aluno? E como o professor pode ajudar diante desta situagcdo? Sao estas perguntas que
surgem quando ha alunos com deficiéncia visual, trazendo questionamentos sobre de que
forma pode-se sanar as dificuldades ou encontrar caminhos para a inclusdo real do aluno,
contemplando o que preconiza a lei da acessibilidade e o0 apoio que a instituicdo necessita ter

previamente.
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1.1 Justificativa

Apesar de ja existirem materiais e métodos sobre o ensino da lingua estrangeira para
deficientes visuais, ndo é sempre que este recurso alcanca todos estes alunos, visto que é
necessario a adaptacdo prévia dos materiais didaticos e conversdo para o audio, exigindo
conhecimento e detalhamento de cada situacdo didatica, como a descricdo das imagens e
ilustracdes, instrucdes das atividades e direcionamento do conteudo, além de uma tutoria se
necessario. Sem nenhum destes suportes, surge a impossibilidade do desenvolvimento de duas
habilidades linguisticas: o ouvir e o falar.

Pela insuficiente adaptacdo de materiais didaticos de lingua estrangeira, em especifico
a japonesa, muitos livros didaticos ficam fora de uso no momento do ensino, pois seus
objetivos e conhecimentos dificilmente serdo alcancados se ndo houver auxilio de um tutor ou
professor.

Porém, ja existem maneiras de adaptacdo de material acessivel para pessoas com
deficiéncia visual que auxiliam na aprendizagem. Uma destas é a audiodescricdo com
software leitor de tela. Na Universidade de Brasilia (UnB) os alunos que possuem algum tipo
de deficiéncia visual contam com a ajuda do Laboratério de Apoio a Pessoas com Deficiéncia
Visual (LDV), possibilitando a independéncia do aluno no momento do estudo, podendo optar
ndo sé pela audiodescri¢do, como também pelo caracter ampliado, ou mesmo a impressdo em
braille. Neste laboratério, sdo os proprios alunos da Universidade de Brasilia de diversos
cursos que recebem uma formacdo prévia dos programas a serem utilizados na adaptacéo,
organizados pela coordenadora do LDV e a Diretoria de Desenvolvimento Social (DDS) antes
mesmo do inicio das aulas.

Desta forma, os professores destes alunos encaminham os materiais da disciplina que
serdo utilizados durante o semestre juntamente com a ementa, para que as adaptacOes da
equipe comecem. No processo, 0s alunos que realizam a adaptagdo levam em conta a voz
ledora da preferéncia do aluno com deficiéncia visual que lera seus materiais de estudo,
organizam a urgéncia de cada livro/atividade, mantém contato com o docente da matéria e, se

for necessario, auxiliam na tutoria para realizacdo de provas, descrevendo a avaliacéo.
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Sendo uma aluna do curso de licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa da
Universidade de Brasilia, e tendo contato com o LDV e os alunos com deficiéncia visual, me
despertou uma curiosidade de entender o funcionamento do aprendizado de japonés, uma
lingua tdo rica em significados somente ao olhar para o ideograma, e assim juntei o Util ao
agradavel. Notei que se em outros cursos como exatas a dificuldade de adaptacdo aumentava,
0 que aconteceria entdo com os materiais didaticos da lingua japonesa? Os professores
saberiam lidar com as diferencas de aprendizagem deste aluno? Sera que ele saberia que 0
aluno realmente esta se desenvolvendo na lingua, abrindo também para a questdo sobre:
Como seria a avaliagdo e correcdo de suas atividades de forma adaptada?

Considerando estas questdes, seria importante apresentar uma forma de inclusdo
destes alunos, ndo somente como garantia de um direito, mas como um aprendizado tanto dos
alunos como dos professores, em que a empatia esteja presente a cada desenvolvimento do
aluno, sem limitagdes que ndo possam ser resolvidas em conjunto, com dedicacdo e

consideracao pelo outro, e no que € possivel oferecer a ele.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral
Possibilitar a adaptacdo préatica e acessivel dos materiais didaticos do ensino de japonés para

estudantes com deficiéncia visual.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Discutir a importancia da educacdo inclusiva e da formagdo continuada para 0s
professores de todas as areas do conhecimento;

e Discutir métodos de ensino de Lingua Estrangeira para deficientes visuais;

e Apresentar as ferramentas e métodos de adaptacdo de materiais didaticos em japonés
para pessoas com deficiéncias visuais;

e Demonstrar a possibilidade de independéncia ao aluno com deficiéncia visual nos seus
estudos de japonés com foco em ouvir e falar;

e Elaborar o material didatico com adaptacédo e audiodescri¢éo;

1.3 Perguntas de Pesquisa
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I. Qual a importancia da educagédo inclusiva e da formagdo continuada para 0S
professores de todas as areas do conhecimento?

ii. Quais sdo os métodos de ensino da Lingua Estrangeira para deficientes visuais?

Ii. Quais sdo as ferramentas e métodos de adaptacdo de materiais didaticos em
japonés para pessoas com deficiéncias visuais?

iv. Quais sdo as possibilidades de independéncia ao aluno com deficiéncia visual nos
seus estudos de japonés, com foco em ouvir e falar?

V. Quais habilidades sdo necessarias para um professor receber um aluno com

deficiéncia visual?

1.1 Estrutura da Pesquisa

Inicialmente no primeiro capitulo serd apresentada uma contextualizacdo geral do
tema do projeto, desde a existéncia e discussdo das leis fundamentais da educacdo, que
envolvem a educacdo inclusiva e acessibilidade, até a visualizacdo e a realidade do
funcionamento do ensino da lingua estrangeira para deficientes visuais, partindo assim uma
proposta de adaptacdo para o ensino da lingua japonesa.

Ao desenvolver a pesquisa foi evidenciado num primeiro momento a necessidade de
desenvolver a discussdo de um direito fundamental do ser humano, o do direito a educacéo,
sem mesmo especificar condi¢des que seriam “limitantes” ou que trariam “barreiras” a este
poder libertador. As leis, claro, serdo sempre 0 embate a qualquer discurso de incapacidade
que alguém possa ter, entdo foram essenciais no anteceder da educacdo inclusiva.

Apbs estas reflexdes relevantes, o ensino inclusivo foi desenvolvido com a proposta de
compara-lo a educacdo especial e entender suas diferencas, com vantagens e desvantagens
para 0 ensino no geral. Também serd pontuada, segundo Mrech (1998) o que seria a
normalizacdo da inclusdo, pois ndo é suficiente somente trazer o aluno para a sala e coloca-lo
na primeira fileira de mesas, mas sim ter o apoio da instituicio de ensino e colegas,
trabalhando a empatia e o respeito. Foi considerado explicar o que previamente € necessario
para auxilid&-lo no seu desenvolvimento, seja no planejamento educacional, nos recursos

materiais e dar todo o apoio e suporte, juntamente com a comunidade que os rodeia.
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Dentro do assunto de inclusdo ha vérias condigdes que uma pessoa pode apresentar,
mas o trabalho tem o foco em abranger o que € a deficiéncia visual e como funcionaria o
ensino de lingua estrangeira para 0 mesmo. Porém é indispensavel o conhecimento sobre os
graus de cegueira, como a baixa visdo ou visdo subnormal até a cegueira total e qual
adaptacéo se atende a cada necessidade. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) anda em conjunto
com os direitos que todos possuem como cidaddos, e apresenta-las complementando com as
definicbes de uma pessoa cega integra e fecha a reflexdo, abrindo espaco para ideias sobre a
melhor forma de ensino.

Ao falar sobre ensino, o papel do professor neste processo de aprendizado é
indispensavel, pois é ele que tera o principal contato com o aluno e observaré quais as agdes
poderdo ser feitas para o processo de inclusdo e apoio a permanéncia do aluno, fazendo
também reflexdes sobre a sua atuacdo como docente, quais experiéncias deram certo na sala
de aula e como instigar o aluno a buscar conhecimento dentro e fora do ambiente escolar,
pontuando também qualidades que segundo (LEFFA, 2016) sdo necessarias para 0 SUcesso € a
desenvoltura do professor no seu envolvimento com os alunos, como a criatividade, a intuicdo
e a paixao.

No segundo capitulo o projeto se dara na pratica por meio da adaptacdo da primeira
licdo do material didatico para o ensino de lingua japonesa Irodori (2020), utilizando software
leitor de tela para a conversdo para OCR (Optical Character Recognition) ou
Reconhecimento Optico de Caracteres em Word, como também convertendo para audio com
o0 auxilio do software Text to Speech, como uma sugestdo de alternativa que podera auxiliar o
professor a integralizar o aluno com deficiéncia visual nas aulas de japonés e em seus estudos
fora do espaco educacional.

Todo o manual tem como base o método de adaptacdo utilizado no Laboratério de
Apoio a Pessoas com Deficiéncia Visual da Universidade de Brasilia (LDV/UnB), sendo “o
setor responsavel por oferecer apoio especializado aos estudantes cegos e com baixa visao da
Universidade de Brasilia e por fomentar acGes de ensino, pesquisa e extensdo na area da
deficiéncia visual.” (ZARDO et, al, 2020).

O livro didatico Irodori é originalmente escrito em inglés, mas para uma melhor
compreensdo do passo a passo da adaptacdo, os enunciados foram modificados para o

portugués.
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J& no terceiro capitulo havera uma pequena analise das dificuldades de OCR para o
japonés, sobre o que foi considerado relevante apds a adaptacdo de um material de lingua
estrangeira, em que ha comandos de exercicios, e como o professor podera improvisar na
adaptacdo e descricfes utilizando a sua didatica para um melhor estudo do aluno com DV,
seguindo da melhor maneira o aprendizado que se espera deste aluno em igualdade com os

videntes.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Direito a Educacéo

A educacdo é uma ferramenta muito potente, capaz de levar o ser humano a lugares
inimaginaveis e a atravessar fronteiras no mundo sem mesmo visita-lo por completo. E a
chave que abre portas que seriam inalcancaveis sem a mesma, e que traz a esperanca onde 0
que parecia ser imutavel poder ser transformado. Portanto, é inegavel que a educacao seja um
direito de todos, pois a conexdo do ser humano com o mundo a sua volta e as relagdes sociais
sdo conscientizadas e exercidas a partir da educacdo, do ensinar e aprender. Nela, ha diversas
formas e métodos que auxiliam na formacédo do individuo, e para isto acontecer a lei existe e

deve ser garantida.

A Educacdo, em linhas gerais, consiste na capacitacdo do ser humano em
desenvolver um senso critico e adquirir dignidade, uma visdo geral global bem
como o desenvolvimento de respeito ao préximo, a necessidade de uma base
familiar capaz de contribuir com o desenvolvimento do respeito pelos direitos
humanos e fundamentais, liberdades e garantias, e a manutencdo da paz mundial.
(BOSCO; CASER, 2019, p. 64-65)

N&o somente como um direito fundamental, mas que torna a todos capazes de saber
julgar o que e apresentado, com confianca e entendimento, porque se cada informacao
distorcida for dita como verdade, mais dificuldade seria compreender o verdadeiro significado
daquela situacdo. Desta forma a escola seria muito mais importante, pois ela ofereceria esse

discernimento aos que tem o seu acesso, possibilitando distinguir informacdes falsas de
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verdadeiras, como por exemplo a proclamacéo de direitos e a sua efetivagdo (SAVIANI,
2013).

De acordo com o Capitulo I11 Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil,
entende-se a educacdo como um direito de todos, sem excecdo ou barreira, introduzido pelo
Art. 205:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, seréd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

No Art. 206 a educacdo é assegurada e estabelecida pela Constituicdo Federal do

Brasil da seguinte forma

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepcOes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006)

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de
2006). (BRASIL, 1988).

Logo em seguida, no artigo 208, sdo citados os deveres do Estado que garantem o

exercer da educacdo, em que ficam claros especialmente nos paragrafos 1° e 2°:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou

sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. (BRASIL,
1988)

Justamente a propria educacdo habilita o conhecimento sobre este e outros direitos
fundamentais que fazem parte da vida de cada um, buscando o senso critico e a exigéncia da
sua cidadania. Para Aradjo (2011) através do direito a educagdo e visando o individual €
possivel trazer a liberdade ao ser humano e também a igualdade na sociedade, pois a educacéo

é um instrumento de equilibrio das exclus@es sociais.
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A educacdo pensada a partir dos direitos humanos tem buscado contribuir
propriamente a promogao e defesa dos direitos humanos, ganhando destaque quando posta
dentro do desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos
grupos socialmente excluidos (BRASIL, 2018).

Pensar na sua auséncia é 0 mesmo que presumir a inexisténcia do cidaddo. O mesmo
ndo conseguiria se defender e nem mesmo perceber injusticas e desigualdades, normalizando
0 que ndo faz parte da sua dignidade. A liberdade s6 se faz presente quando este direito
alcanca a todos pois “se a educagdo ¢ proclamada como um direito e reconhecido como tal
pelo poder publico, cabe a esse poder a responsabilidade de prover os meios para que o
referido direito se efetive. Eis porque se imp6s o entendimento de que a educacdo é direito do
cidad&o e dever do Estado” (SAVIANI, 2013, p. 745).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu 1° artigo reconhece
a importancia da educacdo nos processos formativos em todas as areas da vida, desde a

convivéncia humana até a consciéncia de que estudando estara exercendo o seu direito:

Art. 1°. A educac@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 1°. Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por

meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2°. A educagcdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social.
(BRASIL, 1996)

E importante ressaltar também o direito & uma educacdo de qualidade, de forma que
proporcione ao individuo a capacidade de se desenvolver, “respondendo aos interesses da
comunidade e de quem estuda; trata-se de um direito em sentido amplo.” (BOSCO; CASER,
p. 61). Além de qualidade, a difusdo da educacdo basica com equidade € uma condicédo

indispensavel para a difusdo do conhecimento e democratizacdo da sociedade (BRASIL,
2018).

2.1.1 Educacéo Inclusiva

A educacdo inclusiva é a forma de ensino que traz apoio a mais para 0s estudantes
com necessidades educacionais especiais, buscando a melhor possibilidade de igualdade no

ensino e que respeite a necessidade de todos. Desta forma a inclusdo desmistifica a ideia de
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que estes alunos tenham que ter uma rede de ensino separada do ensino regular, limitando seu
desenvolvimento com a sociedade e desconsiderando as suas particularidades e obstaculos
nesta caminhada da educacdo. Isto so traria desvantagens na vida do aluno, pois a empatia nao
seria trabalhada com os demais colegas, privando o contato com as diferencas.

Em sintonia ao objetivo de trazer uma educacdo bem sucedida a todos, primeiramente
é necessario o acolhimento dos alunos com necessidades especiais, 0s entendendo como

iguais em seus direitos e deveres:

(...) Em vez de se pensar no aluno como a origem de um problema, exigindo-se dele
um ajustamento a padrdes de normalidade para aprender com os demais, coloca-se
para os sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir coletivamente as
condicgBes para atender bem a diversidade de seus alunos. (BRASIL, 2001, p. 6)

Ha diferencas entre a educacdo especial e a educacdo inclusiva. O ponto é que a
educacéo especial tem o0 objetivo de trabalhar de forma especializada os transtornos globais de
desenvolvimento (TGD), ou seja, dificuldades ao se comunicar, limitacbes no comportamento
social e motor, e a presenca de habilidades/superdotacdo, citados no art. 58 da LDB, n°® 9.394
de 20 de dezembro de 1996:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.” (BRASIL,1996)

Na atuacdo deste ensino, a Declaracdo de Salamanca foi um marco no processo de
visibilidade da urgéncia que as escolas, os professores e os alunos tinham na incluséo social.
Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial na Salamanca —
Espanha em 1994, teve o propoésito de prover diretrizes basicas na formulacdo de politicas
educacionais e destaque aos direitos de todos, seja em pessoas com necessidades especiais

como também em situacfes socioecondmicas:

3. O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emacionais, linglisticas ou outras. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 3)

Nesse contexto, a necessidade educacional especial tem a funcdo de promover da

melhor forma pessoas que tenham alguma dificuldade de se desenvolver no seu processo
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educacional, possuindo limitagGes que se ndo receberem suporte dentro do espaco educativo
serdo incapazes de possuir independéncia no decorrer da vida.

Em denominacdo, a educacdo inclusiva para Mrech (1998) ¢ “o processo de inclusdo
dos portadores de necessidades especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede comum de
ensino em todos os seus graus”. Com este entendimento, diferentemente da educagao especial,
a educacdo inclusiva esta presente com mais forgca no ensino regular com a companhia real
dos alunos e suas especificidades, trabalhando tanto o desenvolvimento social como o
educativo, no encontro com professores que desempenhardo inclusdo e incentivo a
permanéncia.

O termo citado anteriormente que refere a “portadores de deficiéncia” nos dias atuais ¢
inadequado, pois a deficiéncia ndo ¢ vista como um “objeto” em que a pessoa ¢ capaz de

“porta-la” ou ndo como uma escolha, o que esclarece Sassaki (2003):

A condicdo de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa ndo porta sua
deficiéncia. Ela tem uma deficiéncia. Tanto o verbo “portar” como o substantivo ou
o adjetivo “portadora” ndo se aplicam a uma condicéo inata ou adquirida que faz
parte da pessoa. Por exemplo, ndo dizemos e nem escrevemos que uma certa pessoa
é portadora de olhos verdes ou pele morena. (SASSAKI, 2003, p. 16)

Assim sendo, é substituido somente por Pessoa com Deficiéncia (PcD), termo
aprovado pela Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU, 2006).

E importante destacar que existe uma diferenca entre a normalizacio e a inclusio de
um aluno com necessidades especiais, diferencas estas que comprometem o progresso deste
aluno na aprendizagem. A normalizagdo seria uma “colocacdo seletiva do individuo portador
de necessidade especial na classe comum” em que o professor da escola regular ndo recebe
um apoio de recursos nem na sala de aula muito menos fora dela, o que difere do professor da
educacgdo especial. Os estudantes “precisam demonstrar que sdo capazes de permanecer na
classe comum”, mesmo com suas necessidades educacionais especiais (MRECH, 1998).

Em contrapartida a inclusdo é “um processo educacional que visa estender a0 maximo
a capacidade da criancga portadora de deficiéncia na escola e na classe regular”. Neste caso
haveria sim servigos de apoio especializado da area da Educacdo Especial com profissionais

qualificados, tendo a inclusdo como “um processo constante que precisa ser continuamente

revisto” (MRECH, 1998).
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A educagéo inclusiva se apoia na ideia e realizacdo da educacdo que considere 0
desenvolvimento social do aluno, adaptando os meios de comunicacdo, deslocacdo e que
tenha atendimento educacional especializado, sendo assim; recursos na escola ou instituicdo
de ensino e preparo prévio dos professores, como também ajuda de tutores.

Para a asseguracao deste direito o 1° paragrafo do capitulo V, também do art. 58 da
LDB deixa claro que: “Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial” (BRASIL, 1996).
Logo, espera-se assim que a escola esteja preparada e adaptada pedagogicamente para receber
este aluno, de forma que sua aprendizagem ndo seja comprometida por caréncias da escola ou
instituicao.

Em prosseguir, o art. 59 do LDB especifica as formas de cooperacdo que colocam em
préatica os servicos de apoio de acordo com a organizacdo e filosofia da escola, em destaque 0s

enumerados | e l11:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Entre as leis que tenham o principio da inclusdo, a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) diz
respeito ha diferentes aspectos na sociedade, entre eles a educacao, que considera importantes
topicos enumerados do | ao X1V no Art. 3°. Assim, em especifico no V — (comunicacao) sdo
apresentadas as formas de adaptacdo para melhor interacdo dos cidaddos e o XIII —
(profissional de apoio escolar), que asseguram a importancia da adaptacdo na
linguagem/comunicacéo e no apoio para uma melhor condicéo de igualdade:

Art. 3° Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:

V — comunicacdo: forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras op¢oes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de textos,
o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados,
os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s
sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados e 0s modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacao, incluindo as tecnologias da informacéo
e das comunicacoes;

X1l — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacdo,
higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
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escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicBes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos

identificados com profissdes legalmente estabelecidas. (BRASIL, 2015)
O Art. 27 também da LBI torna clara a obrigacdo da garantia do ensino inclusivo nas
escolas e espera-se o0 preparo dos docentes para a qualidade de todos, pois ndo ha distincdo de
classes e alunos e nem se limita a nenhuma etapa, mas a escola tem autonomia para fazer a

adaptacédo do seu ensino da melhor forma, aprimorando o rendimento escolar destes alunos:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. (BRASIL, 2015)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) € um plano que determina diretrizes com 20
(vinte) metas e estratégias que contemplem a politica educacional no periodo de 2014 a 2024,
tempo estabelecido para o cumprimento dos mesmos. Neste plano, em especial na meta 4, é
abordada a necessidade da garantia de educacdo para alunos com necessidades especiais e

formas de cumprimento para o sucesso deste direito:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)
As estratégias abrangem todas as necessidades que uma instituicdo de ensino precisa
para trazer sucesso na vida educacional do aluno com necessidades especiais. S&o
modificagfes ndo s6 na estrutura fisica da instituicho como também no desenvolvimento,
construcdo e permanéncia destes alunos. Em concordancia a Declaragdo de Salamanca, uma
escola que preza pela educacdo inclusiva é capaz de transformar o aluno e a comunidade que

0 cerca, potencializando o acolhimento e a asseguracao dos direitos humanos:

(...) escolas regulares que possuam tal orientag&o inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao para todos; além disso,
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tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 1)

Infelizmente a realidade é que mesmo nos dias de hoje as coisas ndo mudaram
significativamente de lugar, e ndo basta sé existirem discussdes sobre como a educacao
inclusiva é fundamental sem haver projetos pedagdgicos de inclusdo; sobre a importancia de
profissionais qualificados sem existir a formacdo continuada dos professores em conjunto aos
gestores escolares e a comunidade; ou mesmo abracar estes alunos, mas ndo sentir a evolugéo
dos mesmos nos estudos.

A educacdo inclusiva é mais do que abracar a causa, € saber se colocar no lugar do
préximo verdadeiramente, fugindo de suposicdes que ndo chegam de fato ao real problema,
pois serd impossivel entender ‘do lado de fora’. E isto permeia a significancia da educacéao
inclusiva, pois segundo Poker:

Uma educagdo verdadeiramente inclusiva reconhece a diversidade do seu alunado e,
por isso mesmo, adapta-se as suas caracteristicas de aprendizagem. Oferece
respostas especificas adequadas e diversificadas, que proporcionam para o aluno
condicdes de superar ou compensar as suas dificuldades de aprendizagem,
independentemente das causas que provocaram tal problema em seu processo de
escolarizacdo. (POKER, 2007, p. 178-179)
Portanto, a sociedade s6 teré sua prosperidade ao se orientar no principio da dignidade,
qualidade esta que "toda e qualquer pessoa é digna e merecedora do respeito de seus
semelhantes e tem o direito a boas condi¢bes de vida e a oportunidade de realizar seus

projetos” (BRASIL, 2001, p. 24).

2.2 O que é a Deficiéncia Visual

Para a introducdo da educacdo inclusiva no processo de ensino de lingua estrangeira
para pessoas com deficiéncia visual, € importante inicialmente trazer a explicagdo do que é a
cegueira, seus graus e quais sistemas sensoriais se tornam mais importantes para a
substituicdo da visdo durante a vida.

De acordo com o Art. 2° da LBI é considerada uma pessoa com deficiéncia a
existéncia de um “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou

sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
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plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.” (BRASIL,
2015)

A OMS (Organizacdo Mundial da Saude) classifica a deficiéncia visual desde a
cegueira total até a baixa visdo, ou visdo subnormal. A cegueira corresponde “aqueles para
guem o tato, o olfato e a cinestesia sdo 0s sentidos primordiais na apreensdo do mundo
externo” (AMIRALIAN, 1997, p. 31). E a baixa visdo, que pode ser leve, moderada ou
profunda é a “diminuicao da acuidade visual, dificuldade para enxergar de perto e/ou de longe,
campo visual reduzido, alteracfes na identificacdo de contraste, na percepcao de cores, entre
outras alteracfes visuais” (DOMINGUES; CARVALHO; ARRUDA, 2010, p. 10).

Para S& e Simdo (2010), em meio a sociedade o deficiente visual é visto como uma
pessoa que Vé tudo escuro, possuindo dificuldades de fazer qualquer coisa, mesmo que as
béasicas do dia a dia. Esta situacdo se torna perceptivel quando o mesmo estd acompanhado de
alguém que enxerga, ou seja, uma pessoa vidente, em que as perguntas feitas sobre a pessoa
com cegueira s@o direcionadas para este acompanhante, como se ele ndo fosse capaz de se
expressar ja que nao é esperado uma resposta sua, ou se falado, com a elevacdo do tom da voz

supondo que ele também néo escute bem. Segundo o Ministério da Saude no Art. 1°:

8 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visdo ou
cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu
campo visual & menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcéo dptica
(categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se
cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual
menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10). (BRASIL, Portaria n° 3.128,
2008).

Agora imagine como funciona a inclusdo deste aluno em uma escola regular, pois ndo
sdo todas que tem recursos suficientes para o atendimento de forma adequada e que considere
as diferentes necessidades da deficiéncia visual. Com o objetivo de aproximar estes alunos de
seus direitos, o Ministério Publico Federal publicou, em 2004, o documento “O Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, para que fosse
possivel a difusdo dos conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, retomando a questao do
direito e os beneficios da escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia em turmas

comuns do ensino regular.
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Apesar desta iniciativa, faltam recursos para atender este aluno. E indispensavel
pensar que para o processo de inclusdo deste, € necessario o preparo das escolas, analisando e
reformulando curriculos, adaptando o espaco fisico, as metodologias e os recursos didaticos
(SANTOS, 2015).

E importante destacar que grande parte dos conhecimentos transmitidos em sala de
aula séo expostos de forma oral e visual (MIRANDA, 2001), e o “apelo visual tem sido
privilegiado cada vez mais, em meio a uma sociedade que € permeada por multiplas
expressdes, tanto cultural quanto artisticas, onde os simbolos graficos, imagens, letras e
nimeros fazem parte do nosso dia-a-dia” (SILVA; OLIVEIRA, 2012, p. 4). Logo, as
dificuldades deste aluno surgem nesse ponto, pois terd que enfrentar uma infinidade de
obstaculos para acompanhar os seus colegas em seu processo educacional.

O aluno com deficiéncia visual, assim como seus demais colegas tem o desejo de
participar das brincadeiras, de se comunicar, aprender e saber mais sobre o mundo a sua volta.
Ele necessita de um ambiente que o propicie a transmitir esse desejo de conhecer. Portanto é
de suma importancia um ambiente que o acolha e o estimule como um todo, e que esteja
capacitado para ajuda-los nesse processo. Para isso, é necessario que o ambiente em que ele
esteja inserido seja estimulador e que lhe ofereca condicBes favordveis para a sua
aprendizagem (SILVA; OLIVEIRA, 2012).

O senso comum distorce a interpretacdo do que é uma pessoa com DV, ndo somente
reproduzindo o que observa, mas considerando que até mesmo na literatura o cego é tido
como “tola, incapaz, digna de piedade, assexuada, promiscua ou como ser dotado de poderes
e qualidades extra ordinarias” (SA; SIMAO, 2010, p. 27). Por conseguinte, estas acdes vao se
normalizando e se tornando em definigdes prontas sem mesmo considerar o desconforto e o

constrangimento gue passam a eles. Assim, em concordancia com Ferreira (2016):

A hipotese é que se as pessoas — independentemente de serem cegas, possuirem
baixa visdo ou terem uma visdo normal —, se ajudassem, despidos de preconceito e
se respeitassem, a vida das pessoas que ndo enxergam poderia ser melhor, menos
pesada e dolorosa. O sentimento de menos valia poderia pesar e prejudicar menos,
pois o que destrdi o entusiasmo de viver daquele que ndo enxerga nao é ser cego, €
ser considerado indtil, quando tem todas as possibilidades de se desenvolver como
qualquer outra pessoa. (FERREIRA, 2016, p. 67)

Por isso, para inicialmente ser capaz de transpassar seus conhecimentos de forma que

o aluno se sinta acolhido na presenca da igualdade, ¢ fundamental compreender a sua
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deficiéncia e os seus desafios em um mundo j& tdo desigual, para assim construir a empatia e

0 respeito que todos merecem, significando o real sentido de igualdade.

2.3 Importancia da Formacdo continuada em Educacdo Especial e Inclusiva para

professores

A formacdo continuada € uma prética indispensavel para a construcdo do professor, de
forma que conhecam metodologias diferentes que possam aplicar em sala de aula, pois as
relagbes sociais se modificam, assim como na educagdo. A cada ano que se passa surgem
desafios sobre como dar a melhor aula, sempre se aprimorando e fazendo reflexdes sobre os
seus meétodos de ensino para o bem-sucedido aprendizado do aluno. E isto ndo € diferente
para alunos com necessidades educacionais especiais, em que had desafios na inclusédo e
preparo dos docentes para prover apoio e equalizagdo na escola ou institui¢do de ensino.

N&o é novidade que os alunos possam ter dificuldades ao aprender o que estd sendo
ensinado, e que mesmo depois de toda sua formacdao profissional, o professor tenha incertezas
sobre como resolver estas questdes. Isto salienta a necessidade de compreender como caminha
sua abordagem de ensino e o instiga a procurar o que podera ser mudado nesse contexto com
a reflexdo coletiva. O professor sempre precisara buscar melhores formas de ministrar seu
conhecimento, seja registrando as dividas que surgirem em suas aulas, o que deu certo e 0
gue ndo deu, trocar ideias com seus colegas de profissdo e principalmente conhecer a fundo o
conteddo em que ira passar em sala de aula, trazendo esta pratica para sua rotina. (B1ZZO,
2009).

De fato, h4 a ciéncia da importancia da formacdo continuada de professores, mas
mesmo que acontecam cursos, palestras e programas para acompanhar o “novo”, ¢ notorio
que ainda exista pouco desenvolvimento desta necessidade, em que néo ha muita inovacio. E
possivel que um dos motivos de ndo perceber essa diferenca seja na formacdo de caréater
transmissor do professor, que descontextualiza o seu papel, como se as dificuldades que
estivessem por vir pudessem ser previsiveis e controlaveis, sendo que é de conhecimento a
inexisténcia dessa situacio (IMBERNON, 2010).

Deste modo Imbernon (2010) traz sugestfes do que é importante fazer na pratica da

formacéo dos professores, sendo eles:
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. Analisar o passado para ndo cair nos mesmos erros, levando em conta que o
mundo nunca gira ao contrario. Temos que olhar adiante e criar alternativas de
transformacé&o.

. Ter presente que, sem a participacdo dos professores, qualquer processo de
inovacgdo pode se converter em uma ficcdo ou em um jogo de espelhos que pode,
inclusive, chegar a refletir processos imaginarios, quando ndo simplesmente uma
mera alteracdo técnica ou terminol6gica promovida a partir do topo. Isso é
exatamente 0 que acontece em muitos paises. No topo, desde as superestruturas, sao
geradas mudancas prescritivas que ndo originam inovacdes nas instituicdes dos
“praticos” da educacdo. Na formagdo deve-se trabalhar com os professores e ndo
sobre eles.

o Recuperar leituras e praticas formadoras e analisar se elas ndo foram sendo
modificadas com o tempo em sua aplicacdo, ou se ainda sdo Uteis para a mudanca da
formacéo. (IMBERNON, 2010, p. 26)

Assim, para o ensino inclusivo segundo Poker (2007), os professores ndo sentem a
confianga de um profissional capacitado para atender as necessidades do aluno com
dificuldades na aprendizagem, excluindo sua responsabilidade como educador. Nem todos
reconhecem a possivel lacuna na sua formacdo académica, ou mesmo em sua didatica
utilizada, apontando assim para a dificuldade do aluno e o relacionando a algum distarbio
neuroldgico ou cognitivo que possa existir.

Da mesma forma que os professores tenham uma imprescindivel funcdo no processo
educacional com o apoio a estas criancas, os diretores de escolas tém o compromisso de
acionar atitudes positivas a partir da comunidade escolar com uma ajuda concreta entre 0s
professores de classes regulares e o servigo de apoio na educacao inclusiva, pois independe de
cada escola ser responsavel pelo sucesso ou fracasso escolar dos alunos, como uma
comunidade responsavel (UNESCO, 1994).

De acordo com o “Recrutamento e treinamento de educadores” da Declaracdo de
Salamanca, nos topicos 38 e 41 a “Preparacao apropriada de todos os educadores constitui-se
um fator chave na promocéo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”
e “As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais especiais deveriam
ser levadas em consideracdo durante a avaliacdo dos estudos e da graduacgédo de professores”
(UNESCO, 1994, p. 10), visto que o professor &€ a ponte entre o aluno e a efetivacdo da sua
integracdo com a educacao.

O Art. 73° da LBI destaca que “Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria
com organizacgdes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e intérpretes da

Libras, de guias intérpretes e de profissionais habilitados em Braille, audiodescricéo,
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estenotipia e legendagem” (BRASIL, 2015). E certo que a lei existe e que norteia a
obrigatoriedade do saber dos professores e instituicdes de ensino a necessidade de apoio
durante a aprendizagem destes alunos no ensino regular, entretanto, mesmo que a lei esteja
presente para ser cumprida ndo é o suficiente para um ensino completo que dé o suporte
necessario para alunos com deficiéncia visual, pois mesmo antes, no processo de formacédo
dos professores, ndo ha o enfoque nesta necessidade, mesmo os cursos de licenciatura.

Disciplinas como Libras ou Braille ndo séo obrigatorias, se ndo pela procura do aluno,
e nem chegam a fazer parte do curriculo de diversas areas, 0 que gera consequéncias e
dificuldades no futuro para estes professores, em que sO terdo a experiéncia na préatica e
realidade.

Para a incluséo de criancas com necessidades educacionais especiais € necessario ter
professores capacitados para o trabalho docente que possam diminuir a exclusdo escolar, além
de terem uma educacdo de qualidade, adquirindo conhecimentos de praticas especificas para
de fato exercer a inclusdo escolar. Mas se isso ndo for efetivado é impensavel a inclusdo
destes alunos, pois ndo ha de fato a comprovacdo de que o sistema de ensino brasileiro
estivesse bem encaminhado para receber estes alunos. (BUENO, 1999).

Apesar da possibilidade de ndo existir a formacdo sobre o que séo as necessidades
educacionais especiais no meio académico, no futuro quando estiver na sua atua¢do como
docente, a escola previamente estard& em concordancia da formacdo continuada para
professores, e 0 docente para ter 0 comprometimento em transpassar 0 que ensinaria a um
aluno do ensino regular da mesma forma para um aluno com DV. Se ndo, buscar compreender
inicialmente as dificuldades do aluno e usar o seu potencial e propdsito de educador para

construir um ambiente acolhedor e igualitario pois:

Né&o se trata de formar um profissional alheio a realidade, mas situado, coerente e
comprometido com os valores sociais, politicos e culturais de seu povo. N&o é um
profissional do passado, que encare o conhecimento como um fato pronto e acabado,
mas tampouco pode ser um profissional que ndo tenha conhecimentos que o
possibilitem compreender e analisar a realidade de forma a se posicionar
criticamente. Inevitavelmente, a formagéo desse profissional ndo ocorrerd de forma
tdo volatil e acelerada como se espera: hd que se ter o tempo da reflexdo, do
amadurecimento e do aprofundamento. (DA SILVA, 2015, p. 692)

Colocar-se no lugar do outro abre uma visdo de que a educagdo € muito maior do que
somente instruir os alunos nos métodos e conteidos, mas sim construir pontes que facilitem a

aquisicdo desses conhecimentos e levando em conta todas as especificidades que apareceréo
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no decorrer do lecionar. Logo, quanto mais formacGes e empatia existirem na vontade de

ensinar o aluno, o respeito as diferengas fara jus a dignidade de todos.

2.4 Ensino de Lingua Estrangeira

O ensino de lingua estrangeira percorre a todos os lugares sempre com uma busca de
maior conexdo a lingua alvo como forma de familiarizacdo dos seus interesses e conexao com
sua realidade, em que o desenvolvimento e a possibilidade de ir para mais longe de fato
acontecer. Através da comunicacdo ha a capacidade de interacdo social e troca de culturas,
ressignificando sua bagagem historica e cultural. E é nesse entender que acontece uma
participag@o e associagdo com o mundo, porque sem a linguagem “a nossa sociabilidade néo
passaria do nivel mecénico, tal como a sociabilidade das abelhas ou das formigas”. (DAS
DORES WOUK, 1976, p. 231-232).

De acordo com Das Dores Wouk (1976) o entendimento humano sé é possivel com as
interacdes que utilizam a linguagem, e que dominéa-la é possibilitar a capacidade de pensar.
Apdbs aprender a lingua materna, ao adquirir uma ou mais linguas estrangeiras trard a
possibilidade de uma ampliacdo de novas maneiras de se pensar, saindo dos seus habitos e
zona de conforto para uma area muito mais extensa de aprendizado. A cultura é um dos
beneficios nessa busca pelo aprender do idioma e respectivamente com ela sera possivel
atingir a plenitude do conhecimento linguistico, pois a compreensdo do modo de pensar do
outro é um passo adiante no convivio entre os seus falantes.

No Ensino de Lingua Estrangeira, para Leffa (2016) é indispensavel conhecer a
diferenca entre aprendizagem e aquisicdo. O autor destaca que a aprendizagem é um
desenvolvimento mais formal e existe a consciéncia de que esta aprendendo determinada
lingua, como por exemplo o estudo de regras, as excecdes da lingua ou o melhor método de
entonacdo na prondncia, tudo com o auxilio da sua lingua materna. J& a aquisicdo é um
desenvolvimento informal e natural da lingua alvo, em que sua base de estudos e pratica se
dao por situagdes reais sem um esfor¢o prévio, utilizando a segunda lingua.

Nesse contexto hd também a davida sobre qual a diferenca entre segunda lingua e
lingua estrangeira. Na lingua estrangeira o aluno aprende o idioma em seu pais nativo, com
materiais didaticos na sua lingua materna e com pouca ou nenhuma interacdo direta dos

falantes ou contexto cultural. Em contraposi¢cdo, na segunda lingua o aluno estd no pais
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falante da lingua, e tendo contato direto com a realidade e especificidades que agregam o
idioma. Leffa (2016) também traz essa distincdo em um exemplo sobre o francés:

Uma distincdo que também precisa ser feita refere-se aos termos segunda lingua e
lingua estrangeira. Temos o estudo de uma segunda lingua no caso em que a lingua
estudada ¢ usada fora da sala de aula da comunidade em que vive o aluno (exemplo:
situacdo do aluno brasileiro que foi estudar francés na Franga). Temos lingua
estrangeira quando a comunidade ndo usa a lingua estudada na sala de aula
(exemplo: situacéo do aluno que estuda inglés no Brasil). (LEFFA, 2016, p. 23)

Também é fundamental destacar qualidades do professor que trardo sucesso no ensino
de LE, citados por Leffa (2016). A criatividade ¢ um bom dominio do ‘menos ¢ mais’. Quanto
mais conteudos e referéncias estiverem a disposicdo, menos trabalho e desenvoltura pessoal
tera o professor. Se a situacdo for ao contrario, as improvisacdes de aula se expandirdo com
ideias do docente, sugestdes dos alunos e uma gama de recursos, pois nao terdo limitacdes
sobre aquele conteudo.

O autor menciona outra qualidade importante que ¢ a chamada “intui¢do”, que seria a
capacidade de adaptar o seu meio educativo, fazer conexdes com 0s aspectos teoricos, a sala
de aula e caracteristicas linguisticas para compreender o passado e compara-lo ao presente.
Por fim, no altimo atributo excepcional de ser professor é a paixdo, uma qualidade bastante
eficaz, capaz de mudar o que nao lhe agrada ao invés de ser mudado pela situacéo, e é a partir
dela que o aluno se sente envolvido naquilo que aprende (LEFFA, 2016).

Para instigar o aluno a buscar respostas sobre suas duvidas e se envolver nesse
processo que € a educacdo, € importante evitar dar respostas prontas, que deixam de aticar a
curiosidade mais completa no assunto, da mesma forma que responder com uma longa
explicagdo, que traz o desinteresse pela “complexidade”. Ao invés dessas duas situagdes
anteriores, seria interessante sugerir mais perguntas em que o aluno possa refletir,
incentivando a buscar mais respostas. Deste modo levaria a divida para mais longe ao
comentar com a familia e amigos, buscar em meios de estudo e também a criar sua propria
opinido. Seria proveitoso também para o professor, que com a volta da divida e o
compartilhamento do conhecimento dos alunos reforgaria o aprendizado (B1ZZO, 2009).

Como resultado todos sairiam ganhando com o desfrutar do conhecimento e tambem
memorias que futuramente poderdo ajudar no processo de aprendizado da lingua estrangeira

por exemplo, remetendo a alguma situacéo que o professor explicou.
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O material didatico é essencial para o apoio na aula do professor, e saber escolher o
que melhor contribui na sua realidade e a dos alunos constroi um apoio efetivo com o
conteddo correto, mas ndo necessariamente o docente deve desconsiderar o que é de seu
conhecimento levando mais em conta o que o livro apresenta, mas sim selecionando o que a
seu ver agregue no ensino de seus alunos (BIZZO, 2009), além de ‘personalizar’ a aula ao
sugerir novas abordagens para as atividades e contetdos, como a ludicidade e ideias que 0s
alunos possam oferecer, trazendo uma troca de aprendizado e interacdo social, que para Sa e
Simao (2010):

As atividades ludicas permitem que os educadores descubram as capacidades
intelectuais, motoras, as potencialidades, habilidades e limitacbes dos educandos,
quando compreendem a sua importancia para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento. A diversdo, o jogo e a brincadeira potencializam a descoberta, o
convivio e a interacdo, o compartilhamento e a formacéo de conceitos de forma mais
interessante e prazerosa. (SA; SIMAO, 2010. p. 34)

Para a formacgdo dos professores de lingua estrangeira é importante ter em mente a
necessidade de dominar a lingua que ensina e também ter um embasamento pedagdgico para
fazer acontecer um bem sucedido entendimento sobre os alunos ¢ suas dificuldades, pois “A
formagdo de um profissional competente nessas duas areas de conhecimento, lingua e
metodologia, na medida em que envolve a defini¢do do perfil desejado pela sociedade, é mais
uma questdo politica do que académica.” (LEFFA, 2016, p. 82).

Portanto, os préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental sobre a Lingua Estrangeira enfatiza ao final do documento,
depois de abordar sobre as principais especificidades que abrangem o ensino de LE a
essencial presenca do professor neste caminho, com a responsabilidade de sempre estar se

renovando na sala de aula e na sua metodologia de ensino:

Desse modo, acredita-se, atualmente, que além de se expor o professor aos
principios subjacentes a parametros, faz-se necessario seu envolvimento em um
processo de reflexdo sobre o seu trabalho em sala de aula. Essa reflexdo é entendida
como o0 modo mais eficiente para que as praticas em sala de aula sejam questionadas
e alteradas, gerando um desenvolvimento continuo da pratica de ensinar Lingua
Estrangeira, e, conseqientemente, da propria proposta curricular inovadora. (PCN,
1998, p. 109)

O capitulo 11 sobre a Educacdo Bésica da LDB enfatiza o ensino de LE no ensino
fundamental em seu Art. 26° paragrafo 5° que estd presente na parte diversificada do
curriculo, sendo obrigatorio a partir da 5° (quinta) serie o ensino de no minimo uma lingua

estrangeira moderna que ficara a escolha da comunidade escolar, contando com as disposic¢des
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das instituicbes. Logo em seguida, na Secdo IV do Ensino Médio no Art. 36° do tdpico I,
serd incluida uma lingua estrangeira moderna, de forma que ela seja uma disciplina
obrigatoria, também com a escolha da comunidade escolar, além de uma segunda lingua
optativa, que considere as condi¢des da instituicdo. (BRASIL, 1996)

Além deste contexto, mesmo as leis e diretrizes governamentais, ou as secretarias de
educacao dos estados detém uma influéncia na atuacdo do professor, como na LE, em que
fatores politicos e econdmicos podem mudar a prioridade entre uma lingua ou outra (LEFFA,
2016), como no caso da preferéncia entre inglés se comparado ao japonés.

Apesar de todos os empecilhos decorrentes de uma organizacao escrita, porém nado
efetivada, “a formagdo de um verdadeiro profissional - reflexivo, critico, confidvel e capaz de
demonstrar competéncia e seguranca no que faz - € um trabalho de muitos anos, que apenas

inicia quando o aluno sai da universidade.” (LEFFA, 2016).

2.4.1 Ensino da Lingua Estrangeira para deficientes visuais

O tato se torna para o0 aluno cego uma alternativa para processar informag6es que nao
devem ser desconsideradas na educag¢do. O chamado ‘“sistema haptico” tem receptores
cuténeos e cinestésicos onde as informagfes recebidas sdo conduzidas pelo cérebro, sendo
assim decifradas e interpretadas. Por meio dele é possivel receber diversas informacdes a
respeito das caracteristicas de um objeto, porém de forma mais sequencial e lenta se
comparado a um vidente. Logo, uma pessoa com DV podera levar mais tempo para processar
0 que toca, sem contar com o que ndo podera alcancar com as maos (SA; SIMAO, 2010).
Portanto:

A crianga com cegueira precisa ter acesso e liberdade para explorar, manusear, tocar,
bem como receber explicacbes verbais a respeito dos conceitos tatedveis,
parcialmente tateaveis, ndo tatedveis e abstratos que 0s cercam, para que consiga
apropriar-se adequadamente destes conhecimentos na escola e fora dela. Assim, 0s
conteidos escolares sdo 0s mesmo para o0s alunos cegos que necessitam de recursos
didaticos adequados e condizentes com as vias de percepcdo ndo visual. (SA,;
SIMAO, 2010, p. 37)

Fontana (2012) também segue na linha de que as tecnologias atuais ajudam os DV a
interagir com o meio, fazendo com que suas dificuldades ndo sejam barreiras que os impegam
de estudar, trabalhar, conviver em sociedade. As Tecnologias da Informacgéo colocadas por

Marinelli e Cerchiari (2012) de fato auxiliam o DV a ter acesso a textos escritos em tinta que
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normalmente sdo vistos apenas em formato impresso. E isto com certeza contribui para o
ensino e aprendizagem dos professores e alunos pensando na lingua estrangeira.
Marinelli e Cerchiari (2011) apontam a dificuldade do professor de lingua estrangeira

em saber lidar com a subjetividade do aluno DV:

Infelizmente, 0 que se observa na maioria dos contextos educacionais é
que os professores de LE ndo recebem orientagdes sobre como trabalhar com os
alunos com deficiéncia, porventura matriculados em turmas sob sua
responsabilidade. (MARINELLI e CERCHIARI, 2011, p. 72)

Marinelli e Cerchiari (2011, p. 78) reunem algumas consideragdes acerca de
competéncias e habilidades necessarias para a formacdo do professor de lingua estrangeira

referente a tematica de Deficiéncia Visual:

. estar apto a contatar diferentes contextos sociais, culturais e éticos ao longo
da graduagdo, de modo a vivenciar praticas pedagdgicas diferenciadas
durante o cumprimento da carga horaria em atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural;

. desenvolver estratégias que possibilitem um melhor conhecimento de cada
um dos sujeitos que integram do grupo-classe, tais como dindmicas de grupo;

. saber identificar o tipo de deficiéncia visual apresentada pelo aluno: baixa
visdo ou cegueira, de modo a utilizar estratégias e recursos mais adequados para
cada caso;

. fazer escolhas adequadas quanto ao tipo de metodologia a ser utilizada em
sala de aula quando a turma se constituir-se de alunos portadores de DV e de alunos
sem essa deficiéncia - buscar conhecimentos teoricos sobre deficiéncia visual e
sobre ensino de lingua estrangeira para esse publico, de modo a respaldar sua pratica
em sala de aula. (MARINELLI; CERCHIARI, 2011, p. 78)

Portanto ndo é a DV que impossibilita um melhor desenvolvimento do aluno no
aprendizado da LE, mas o meio educacional que ndo esta pronto para recebe-lo, pois “a
cegueira, embora indique um fator limitador, ndo caracteriza a diminui¢do da capacidade
intelectual do sujeito. Na nossa sociedade global, os novos recursos didaticos para o ensino de

deficientes visuais contribuem na adaptacdo do aluno cego e, consequentemente, sua total
inclusdo no espaco escolar” (DA SILVA JUNIOR et al, 2009, p. 108-109).

2.4.2 Ensino da Lingua Japonesa para pessoas com deficiéncia visual
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Ao buscar fontes de trabalhos na area do ensino de lingua japonesa para DV, houve a
percepc¢do de caréncia neste assunto, porém serdo destacados aqui trabalhos produzidos pela
UnB por dois alunos do curso em questdo que evidenciaram os desafios e possibilidades da
acessibilidade do DV no aprendizado da LJ.

Silva (2019) desenvolve em seu trabalho a visibilidade de pensar um aluno DV néo sé
dentro do curso de graduacdo em Letras-Japonés, mas no proprio aprendizado do idioma. Para
0 autor, apés o docente ter conhecimento sobre a existéncia de um aluno com deficiéncia
visual, é importante conhecer a classificacdo da sua DV e assim iniciar um plano de aula que
busque a sua inclusdo. Isto abrange a ampliacdo da fonte do material didatico, o tamanho do
kana, que sdo escritas silabicas japonesas chamadas de hiragana e katakana, e os ideogramas
(kanji) no quadro da sala de aula, ou até mesmo impressdo do braille, que requer um
conhecimento prévio da leitura em braille japonesa.

O braile japonés, conhecido como Braille Neue citado por Silva (2019), foi
desenvolvido pelo designer japonés Kosuke Takahashi com o objetivo de ndo somente
adaptar a leitura dos deficientes visuais, mas também dos videntes, fazendo a juncdo do
braille com os caracteres japoneses e o alfabeto tradicional. E uma proposta bastante

inovadora que conscientiza a indispensavel implementacdo do braille em locais publicos.

-+ P -9

Braille Existing Character Braille Neue

RBCODEFGHIJKLM
NOPORSTUUWXYZ
21 234560890

Figura 1. Braille Neue Standard
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Figura 2. Leitura do Alfabeto Neue

PTAZE NEIMd
WEARYFE 9YBM4E
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EFEFF SHRLEbE
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Figura 3. Braille Neue Outline

Através desta observacdo Silva (2019) traz beneficios da utilizacdo do Braille Neue na
sala de aula, tanto psicologicos, como a conscientiza¢do da turma e o aprendizado do braille
para os futuros professores da turma, como também praticos com o acompanhamento do
aluno com a turma e sua interacdo com o espaco educativo, tirando suas davidas e tendo a
ajuda de seus colegas, pois ambos conseguirdo ler o Braille Neue. Entretanto como o seu
intuito ndo foca necessariamente em materiais didaticos, “nd3o ha uma previsdo do custo de
impressao dessa tecnologia.” (SILVA, 2019, p. 12).

Foi importante destacar também a soletracdo nas aulas de japonés para auxiliar o aluno

a se situar no ambiente e a compreender o0 que esta sendo ensinado. Silva (2019) também traz
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um exemplo interessante para a diferenca do fonema “wa”(#) e o “ha” (i%) enquanto

particula:

No ensino do japonés, ao utilizar essa estratégia de soletramento, seria interessante,
nos contatos iniciais com a lingua, ter certeza de diferenciar para o aluno com DV,

por exemplo, a diferenga entre o fonema “wa”(#) e o “ha” (IZ — quando particula).

No japonés, os fonemas “wa” e “ha”, possuem pronuncias distintas. Porém, quando
o fonema “ha” assume o papel de particula, que tem como funcéo topicalizar algo na
oracdo, a mesma passa a ter uma pronuncia igual a do fonema “wa”, o que pode
causar uma certa confusdo para quem ainda estd iniciando os estudos da lingua
japonesa. (SILVA, 2019, p. 15)

E interessante frisar também a importancia de um tutor para fazer o acompanhamento
do aluno com DV e auxilia-lo em seus estudos, como acontece na UnB onde “o tutor pode ser
indicado pelo aluno com DV, pelo professor da disciplina, pelo coordenador do curso, ou pelo
préprio PPNE. O tutorado pode solicitar tanto apoio dentro de sala quanto acompanhamento
fora de sala, com atividade extraclasse e adaptacdo de materiais.” (SILVA, 2019, p. 14).

Teles (2010) teve seu enfoque de trabalho no estudo de caso de um aluno DV com
lapsos na memdria recente, estudante do curso de Letras — Japonés da UnB. Especialmente na
sua pesquisa sobre o aluno que havia acabado de entrar no curso, foi notorio a dificuldade e
falta de preparo dos professores de japonés, visto que o aluno era o primeiro discente com DV
a ingressar nesta graduacéo.

Em sua pesquisa Teles (2010) destacou que o aluno ndo conseguia ter um contato
direto com a turma, faltando proximidade no ambiente de sala de aula, 0 que explicita a
necessidade de conhecer a educagéo inclusiva e a ter sempre uma formacgéao continuada sobre
esta abordagem. Também sugere métodos que considere importantes para um melhor
desenvolver da LJ ao aluno com DV, pois a autora acredita que “0s métodos que pregam uma
didatica mais oral como o: Audiolingual, Aprendizado Comunitario e a Abordagem
Comunicativa teriam efeitos mais positivos, pois abordam o uso da lingua alvo, a interacdo
entre os alunos e professores pela conversagdo” (TELES, 2010, p. 36).

Percebe-se assim que todas as pessoas que estdo de alguma forma presentes na vida
educacional do aluno, em especial o professor sé@&o a porta de entrada para 0 sucesso no
aprendizado de LE, em destaque a LJ, pois sem eles aumentariam as dificuldades ja existentes
que ele enfrenta ndo s6 na educacdo como na vida.

Acredita-se que com a adaptacdo do material didatico que serd estudado pelo aluno,

seja pela adaptacdo como pelo audio, é possivel tanto a integralizacdo do DV como exercer
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seu direito de ensino. Desta forma ha também na AD a possibilidade de incluir a metodologia
do professor, as instrugdes que ele acredita ser fundamentais para o entendimento do aluno e o
seu estudo autbnomo durante ou apds a aula. Assim estard produzindo um material de valor
educacional para a instituicdo, para a difusdo da inclusdo dos discentes e a autonomia de ser

um educador completo que pensa além do que Ihe € oferecido.

2.5 Métodos de adaptacao de material acessivel para pessoas com deficiéncia visual

O DV depende de livros em braille, de regletes, de leitores de tela, entre outras
ferramentas para aprender. S8o extensdes de seus corpos e sentidos, até mesmo substituindo
sua visdo, sem as quais haveriam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
(FONTANA, 2012).

H& diferentes recursos que possibilitam o desenvolvimento da inclusdo e
independéncia do DV. Um exemplo s&o as tecnologias assistivas (TA), definidas como um
“conjunto de artefatos disponibilizados as pessoas com necessidades especiais, que contribui
para prover-lhes uma vida mais independente, com mais qualidade e possibilidades de
inclusdo social” (SONZA et al, 2013, p. 199), além de permitir que a acessibilidade seja
ampliada.

Dentre as principais tecnologias assistivas utilizadas para o ensino do
individuo cego e de baixa visdo, de maneira geral, estdo os softwares
ampliadores e leitores de tela, impressoras Braille, livros e apostilas
ampliados, material didatico em Braille, maquetes tateis e materiais
em relevo, com cores e texturas diferentes. (SANTOS, BRANDAO,
2020, p. 7)

Uma outra tecnologia assistiva que auxilia o0 DV a ler o mundo é a audiodescricao,
sendo a ponte para a compreensdo desde um pequeno texto a um filme/evento. A
audiodescricdo (AD) é uma modalidade de traducdo audiovisual acessivel (TAVa) que
permite a traducdo de imagens em palavras para que o DV tenha acesso a produtos
multimodais (FILHO et al, 2019). S&o imagens e acdes que se tornam palavras, ou seja, 0S
ouvidos se tornam os olhos, e para isso informagdes-chaves sdo fundamentais para o melhor
entendimento do que ocorre ao seu redor, assim o mundo ndo é assim tdo inacessivel e
desconhecido.

E importante que a difusdo destas tecnologias seja cada vez mais desenvolvida
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Somente com a popularizacdo desta tecnologia assistiva é que sera
possivel formar uma massa critica que reflita mais claramente as
expectativas de todos aqueles que desejam que a audiodescricdo
realmente cumpra seu papel de informar e incluir a todos que dela
necessitam. (MOTTA e ROMEU FILHO, 2010, p. 141)

Para este trabalho, sera destacado a TA de softwares leitores de tela. O DV
comumente para realizar suas atividades de leitura se utiliza de diferentes fontes de
informagdo que possuem a escrita braille, além dos materiais “falados” (SOUZA, MANOEL,
2008). Os softwares possibilitam a leitura de informac@es textuais via sintetizador de voz, que
podem ser utilizados ndo s6 DV, mas idosos, facilitador de aprendizagem por voz para
pessoas que estejam envolvidas com outra atividade, ou até mesmo as que tem dificuldade
para ler (ROMAO e COSME, 2011).

Os mais conhecidos softwares leitores de tela sdo: Virtual Vision 5.0, JAWS 8.0,
NONVISUAL DESKTOP ACCESS (NVDA), DOSVOX, Dolphin, Window-eyes, Balabolka,
Dspeech, entre outros. Estes leitores de tela permitem ouvir o conteudo da tela no idioma em
que estdo escritos, “quer sejam linguas orientais ou ocidentais. A oferta de idiomas vem sendo
ampliada, o que nem sempre tem acontecido com a qualidade das vozes sintetizadas”.
(MARINELLI; CERCHIARI, 2011, p. 81)

As autoras ainda colocam que a sintese de voz, por aumentar a possibilidade de baixo
custo ou até serem gratuitas beneficia mais ainda o DV pelo mundo. Pelas vozes sintetizadas
serem artificiais, nem sempre sdo capazes de reproduzir fielmente a leitura de textos por voz
humana. Essa capacidade s6 € desenvolvida pelo proprio leitor/ledor.

No Laboratério de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual (LDV) da UnB sdo
realizadas varias etapas para a adaptacdo. As etapas de producdo do material de apoio
informacional para o aluno DV séo estas, considerando o contexto de pandemia presente até o
momento (2020 a 2022) (ZARDO et al, 2020):

1%) A Coordenacdo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia identifica os estudantes com
deficiéncia visual na UnB que irdo cursar disciplinas remotamente e apresentar 0s recursos e
servigos de acessibilidade disponiveis;

2%) Sdo realizadas entrevistas para identificar o perfil dos estudantes e de suas

preferéncias relativas a acessibilidade;
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3% Producdo do material das disciplinas dos cursos de graduagéo e pds-graduacdo em
formato acessivel por meio digital a partir da demanda de cada estudante e solicitacdo dos
docentes.

4%) Realizada em trés eixos:

e Consultorias para professores e setores da UnB responsaveis pela organizacdo do
trabalho remoto com parceria do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD/UnB) para
oferta de apoio especializado para estudantes com deficiéncia visual;

e Organizacdo de grupo de trabalho composto por estudantes com e sem deficiéncia
para orientacdo das funcionalidades dos aplicativos utilizados;

e Avaliagdo das condi¢bes de acessibilidade de sites institucionais e producdo de

documentos institucionais em formato acessivel. (p. 111).

A adaptacdo de um material para o0 DV depende de varios fatores como a preferéncia do
aluno no tipo de material, seja impresso em braille, em caracter ampliado, ou mesmo em
formado de audio. Especificamente neste trabalho serd utilizado e analisado o software

Dspeech para a producéo de audio.
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3. METODOLOGIA

3.1 Abordagem Qualitativa de Cunho exploratdrio

O trabalho foi desenhado a partir de uma abordagem qualitativa de cunho exploratério.
A pesquisa qualitativa € colocada por Medeiros (2012) como a pesquisa que ndo €
desenvolvida por meio de quantificagdo, mas é trabalhada de forma a entender sobre as
experiéncias, comportamentos de determinados grupos sociais, ou situagdes que o elaborador
da pesquisa tenha vivenciado, envolvendo dados descritivos (LUDKE e ANDRE (1986) apud
BOGDAN e BIKLEN, 1982).

3.1.2 Perfil de Colaboradores de Pesquisa

Alunos que tenham interesse em aprender o idioma japonés e que possuam deficiéncia
visual. Inicialmente teria como base os alunos com DV da Universidade de Brasilia (UnB),
em que ndo necessariamente fossem alunos do curso de Lingua e Literatura Japonesa.
Pensando desta forma o material didatico seria adaptado utilizando o japonés introdutorio

com a 1° (primeira) licdo do LD, que traz expressdes basicas do cotidiano.

3.1.2.1 Colaboradores de Pesquisa

Alunos com baixa visdo para estudarem a adaptacdo em Word e alunos com cegueira

total para estudarem com o material didatico em audio mp3.

3.1.3 Manual de Adaptacéo de Material da Lingua Japonesa

O livro didatico de lingua japonesa Irodori: Japanese for Life in Japan é um material
didatico com o foco em estrangeiros aprenderem as habilidades basicas de comunicacdo em
japonés, que sdo indispensaveis para viver e trabalhar no Japdo. Ele busca desenvolver
habilidades de comunicac¢do utilizando os chamados “Can-dos”, que seria o “Poder fazer”, de
acordo com o site oficial do livro didatico.

Ele foi escolhido para a adaptacéo porque € um material gratuito e facilmente acessivel,

com informagdes sucintas em que incluem situacGes do dia a dia e informagdes culturais,

43



além de também ter o apoio do material em audio para a pratica da oralidade e compreenséo,

habilidades importantes no processo educacional do aluno com DV.
3.1.3.1 Instalacé@o do Japonés no Windows

Para iniciar a adaptacdo é necessario que o professor tenha instalado em seu
computador pessoal ou computador da instituicdo em que atua o idioma japonés no Windows,
para que assim 0s programas de adaptacdo possam reconhecer e disponibilizar o dudio em
japonés no momento do convertimento audiodescritivo do livro didatico.

No Windows em “configuragdes” ha a opgdo: “Hora e Idioma”. E neste local que sera

possivel baixar o idioma japonés:

‘ Localizar uma configuragdo

s D Telefone
MPpressoras, mouse Vincular seu Android, iPhone

@ Rede e I
/ Wi-Fi, mo

L Hora e Idioma Jogos
AT ., i ®

Fala, regido, data

e - Atualizagdo e Seguranga
K Windows Uod

Figura 4. Configuragdes do Windows: Hora e Idioma

Em seguida selecione a opgdo “idioma” que ficara em um bloco a esquerda:
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= Configuragdes

(0 Inicio

Hora e Idioma

I Data e hora

@ Regizo /

& Idioma

Fala

()

Figura 5. Op¢do "idioma”

Ap0s isto aparecerd ao centro a op¢ao de “Adicionar um idioma”:

Idiomas preferidos

Aplicativos e sites aparecerdo no primeiro idioma na lista com suporte.

Adicionar um idioma
+

0
[ (o}
8
-

$ Portugués (Brasil) iF
A

Figura 6. Adicionar um idioma

E neste momento que ao digitar, 0 japonés vai aparecer. Em seguida clique em

“avancar” abaixo:
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Escolha um idioma para instalacao

japonés{ %

BEZE

Japonés

™

)
=
B

Figura 7. Digite "japonés"

< Conversao de texto 0 Reconhecimento de
O
em fala fala
@& Manuscrito /
Avangar Cancelar

Figura 8. Clique em "Avancar"

Assim que ele apresentar todas as fungdes e recursos da lingua, podera instalar:

Instalar recursos de idioma
Idioma preferencial

| 5x= <1

Recursos de idioma opcionais

[S Conversio de texto em fala (34 MB) ®
@ Reconhecimento de fala (38 MB) (0]

@ Manuscrito (23 MB) ©

Recursos de idioma necessarios

ib: Digitagéo basica (57 MB) ®

{j Reconhecimento 6ptico de caracteres (1 MB) (0}

Ay Fontes complementares (51 MB)

Escolha um idioma diferente /

" Instalar | Cancelar

Figura 9. Instalar o japonés
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Por fim o japonés se instala com sucesso e a partir daqui comegaram os trabalhos de

adaptacéo:

Idiomas preferidos

Aplicativos e sites aparecerdo no primeiro idioma na lista com suporte.

Adicionar um idioma
+

A$ Portugués (Brasil) / FEday
$ Japonés
A Sua licenga do Windows oferece suporte para apenas um

idioma de exibicdo

Figura 10. Japonés instalado

3.1.3.2 Mudanga de PDF para Word (OCR)

Para esta adaptacdo foi escolhido o programa TIPARD para o convertimento da
introducdo da primeira licdo do livro didatico IRODORI (2020).

Serd utilizado o documento em OCR (Optical Character Recognition), que em
traducio é o “Reconhecimento Optico de Caracteres”. E uma forma de conversio de
documentos para Word que possibilita a insercdo da descricdo e instru¢des importantes para o
aluno ao estudar o LD.

O TIPARD é um conversor de PDF (Portable Document Format) e software para a
criacdo do Word (OCR), capaz de identificar vérias linguas no documento, entre elas o
japonés. Com a sua ajuda é possivel visualizar o PDF antes da conversdo e escolher a saida
para sua pasta. E uma sugestdo de programa de Gtima execucdo, porém Seus recursos Sao
ilimitados com um teste gréatis de 15 dias. Caso o professor se interesse e crie 0 habito de seu
uso podera comprar para a utilizacdo com a licenca de 1 (um) ano ou a licenca vitalicia.

O site do programa traz todas as informag6es sobre suas fungdes e abaixo é possivel

fazer o teste gratis de 15 dias:
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5 Tipard Armazenar  Video  BD/DVD  Movel PDF  Utiitaro Recurso Q

Multimedia Solution Expert

Tipard PDF Converter Platinum

Converta qualquer PDF para
Word/ePub/Excel/HTML/Imagem
com mais precisdo com OCR

Figura 11. Site Tipard

+ Intervalo de paginas personalizado pelo usuario para converter
documentos PDF

reco:$49-00
9 Free Download Buy Now

Figura 12. Free Download

Nesse teste o professor podera ter uma nogéo basica de como funciona o OCR para o
japonés e assim possibilitar a busca também por outros programas que se familiarize ou que
estejam ao seu alcance.

Quando selecionado o Download Free, o programa aparecerd desta forma, e apods

aceitar os termos de uso a instalacdo estara completa:

&3 Tipard - X

o © ¥ o

Tipard PDF Converter Platinum

Clique no botdo "Instale" botdo para iniciar a instalacao

Instalar
|Ao dlicar em "Instalar",concorda com o Poltica de Privacidade y EULA Personalizar instalagdo v

Figura 13. Instalacdo do programa
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&9 Tipard T
°

Tipard PDF Converter Platinum foi instalada com sucesso

Figura 14. Instalagédo com sucesso

Apo6s o Download é necessario confirmar que s esta utilizando o teste gratis. A partir

do primeiro dia de uso esses dias diminuirdo gradativamente.

@ Tipard PDF Converter Platinum (Versio de teste) X

Email (o mesmo endereco de email que vocé utiizou para comprar o software):

L J
‘Chave de licenca:

- )
Sevocémdedgmymmmwogm,pwmwﬁzm
=il (2 comrar) (__ Avaricena

Figura 15. Teste gratis

Para converter o arquivo de PDF para Word é preciso adiciona-lo no programa

clicando no canto superior a esquerda:
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f & Tipard PDF Converter Platinum (Versio de teste)

Arquivo Editar Ferramentas Ajuda

Adicionar arquivos

Adicionar pasta... V\

PDF

1.C|ique' 2

Figura 16. Adicionando o arquivo

Em seguida selecione os idiomas que estdo presentes no arquivo clicando em

“ferramentas” e em seguida em “preferéncias”. Mude na aba de cima para “OCR” e apods

selecionar o portugués e japonés clique em “OK”:

Figura 17. Selecdo de idiomas do arquivo

50



O formato do arquivo (PDF para Word) e a pasta de saida serdo escolhidos antes da

conversao:

BMP (*.bmp) Y
TGA (*.tga)
PPM (*.ppm)

JPEG 2000 (*.j2K)
TIFF (*.4fF) /

| Microsoft Word (*.docx)
Formato Rich Text (*.rtf)

M!crosoﬁ Excel (*. _xisx) Microsoft Word (*.docx) E
Microsoft PowerPoint (*.pptx)

= EPUB (*.epub) g%
[Formato de saar] Marosoft Word (*.docx) 3

Pasta de saida: E
Salvar arquivos de saida na pasta de o

Figura 18. Selecionar o Microsoft Word

Formato de saida: |JPEG (%.jp) - : [ '] [

Pasta de saida:

() Salvar arquivos de saida na pasta de origen

Gt

‘ | @ Pefsonaiﬂ{c:wsers\aioebowrhadsw IRODORI

Figura 19. Escolher a pasta de destino

Agora é o0 momento de converter o PDF clicando ao lado e também visualizando

previamente o arquivo:

@ Tipard PDF Converter Platinum (Versdo de teste) = X
Mano St reronniss o
PDF POF 7 PDF
v
& Ed E
] = z = > = — =
Nome do arquivo Tamanho Total de péginas  PAginas selecionada Formato de saida Nome de saida
Ligio 1-1Traduzido 3,62M8 1 Todos Microsoft Word (*.docx)  Lic3o 1-1Traduzido.docx
Ar

EEOrTTETE— 0
2] ¢ mrsscFuss

" —r

T ERrSCE ==

— B ’7’\ ~— || —Intervalode paginas
Formato de saida: (Microsoft Word (%.docx) () (\) ((#picer a tocs | [ ® Todos
Pasta de saida: 3 ~ | (©) Intervalo
(©) Salvar arquivos de saida na pasta de origem i Py | - )
- 3 l o P
@® : 9 ) o Abrir e | 3,6,8-10]
= e — S ) comers st | 4257 3

Figura 20. Converter o PDF
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Dependendo do numero de paginas do documento, o programa converte de forma mais

rapida o material didatico:

i Tipard PDF Converter Platinum IR

Total de arquivos: 1

Bem sucedido: 0

Falha: 0

Convertendo: Lico 1-1 Traduzido.pdf

| Parar

Figura 21. Processo de convertimento

8 Tipard PDF Converter Platinum - X

@ Tipard PDF Converter Platinum

Convers&o conduida com sucesso.

-\l‘) Se ndo est3 satisfeito com a qualidade de conversao, recomendamos
S que selecione as Configuracdes Avancadas em OCR.

Total de arquivos: 1
Bem sucedido: 1
Falha: 0

Parar

Figura 22. Finalizagéo
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Outra alternativa gratuita é o site “Convertio”, onde o professor podera converter seu
material de ensino de forma online, porém com o numero limitado de 10 paginas por dia. Se

desejar aumentar o numero de paginas devera se registrar, porém nao sera mais gratuito:
Converter v OCR API Precos OCR Help Iniciar a sess&o = tai ‘

Japonés OCR (Reconhecimento 6tico de caracteres). Online e Gratuito

Converta documentos e imagens escaneadas no idioma japonés em formatos ‘editéveis Word, Pdf, Excel e Txt (Texto)

7

Paginas disponiveis: 10
ntificar mais paginas, por favor, inscreva-se >

Selecionar arquivos

Figura 23. Site Convertio

3.1.3.3 Manual de como adaptar o livro didatico

Assim gque o OCR estiver pronto o professor abrird o Word na pasta que foi escolhida.

Ele tera uma marca d’agua, porém ndo impedird a visualizacdo do PDF ja& que sera passado

para um outro Word:

nnnnnn ign ayou eferéncias orrespondénci isdo ibir uda e £ Compartilhar

=3 P Localizar ~

- o abx .8 L ocalizar
0 [Times New Ro <12 K A A v 2L 9| | AaBbCcl | AaBbCd AaBbC( Assbcet AQB S

; || 2B Substituir

Colar N I S« abcx . A-A® 0 TNormal | TSem Esp...  Ttulo 1 Titulo 2 Titulo e

Area de Transferés [ Font: ] Estilos 5] Editando A
PR R T ST TR AT T SRR Y TR 8

2 ® BizdoTSnET

M B BETE. ACE LSO ELE ¥ ABESELET?

E RS s TRVE T

M Na sua lingua, o que vocé diz ayande encontra alguém ou guandg se despede?
5 Isso dependente da hora ou com quem vocé esta
R falando?

* ‘ AlZg o feb® BLEOETHILATES, /
s RN A b G A
N&#EExzLLs,

Eacute o2 disioger .D »
LA Am SfERs, BliaoELTLET. PN o
] As pessoas sio se cumprimentando quando se encontram. o
Pagina1de1 228 palavras__ L% _Portugués (Brasil) (s no disponivel B B ——#——+ 9%

Figura 24. OCR pronto
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Desta forma selecione todo o texto utilizando “Ctrl + T” e em seguida “Ctrl + C” para

copiar. Depois que fizer isto abra outro Word em branco e clique na seta abaixo de “Colar” e

em “Colar Especial”:

Arquivo Pégina Inicial Inserir Design
- 5 =
1 |Calibri (Corpo ~[[11 <[ A" A" A2~ 2o =~
. NI S S-aex,x A-¥.-A-BO @%
Area ¢ Opcoes de Colagem: Fonte s
L -‘_h‘ﬂ s O 3Av-2'|v1'|';i-|-1-|-2-|
& Ly L LA =

Colar Especial... e

2 Definir Colagem Padrao...

Figura 25. Colar Especial

Escolha a opgdo “Texto em unicode sem formatagdo” e em “OK”. Fazendo esta
colagem todo o texto selecionado anteriormente podera ser editado da sua forma:

Colar especial ? X

Origem: Documento do Microsoft Word
C:\Users\alice\Downloads\Li¢cdo 1-1 Traduzido.docx

Como:

@® Colar: Documento do Microsoft Word: objeto Exibir como icone

: . |Texto formatado (RTF)
O Cotar wincutox Texto ndo formatado

Imagem (Metarquivo Avancado)
Formato HTML

[Texto em unicode sem formatacio

~

Resultado

l Insere o contetido da Area de transferéncia como texto sem formatacdo.

Figura 26. Texto em unicode sem formatacéo

A seguir serdo apresentadas as instrugdes para a formatacéo, que se atenta aos alunos
com baixa visao.
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Existe uma fonte projetada especificamente para pessoas com baixa visdo, chamada de
“APhont”. Foi criada em 2003 pela American Printinghouse for the Brind e través dela é
possivel fazer a ampliagdo do material didatico, além de inserir “caudas” mais longas nas
letras G, J, Q e Y. Para isto necessita de download (gratuito) através do site “Fonts2u.com”
(Link anexado em referéncias neste trabalho). Mas neste caso, tendo como base 0s matérias

produzidos na UnB, é fundamental que o texto esteja em fonte “Arial” e tamanho 12:

| |

Arquivo DEGIGENLIGER Inserir | Desenhar | Design ‘ Layout ‘ Referéncias

N |Arial - |[12 -| %% [A]
0 YU NI S ~abe x, Xo'| Ao
Colar E " . s .
. ¥ A-¥-A-m- A A AG
Area de Transferéncia = Fonte [

Figura 27. Fonte e tamanho

Selecione novamente todo o texto utilizando “Ctrl + T” em seguida em “Paragrafo”.
Nele é importante selecionar no “Alinhamento” a opgdo “Justificada”; Ambos “Recuo” e
“Espagamento” 0 cm e 0 pt; e o “Espagamento entre as linhas” no “Simples. Clique em “OK”

para todo o texto ser modificado:

5 Correspondéncias Revisdo 5 Paragrafo ? X
b = = = &= 3=
aA = = €= 2=| Recuos e espacamento Quebras de linha e de pagina  Tipografia asiatica
AG ===FB | cm -
- : Alinhamento:
”_‘ P e R R s 3 Nivel do topico: |Corpo de Texto v Recolhidos por padrao
Esquerda: 0m 5 < Especial: Por:
Direita: om |5 (nenhum) v 5
x = |:| Espelhar recuos
. AEE :
FrHToH 4\"" [j Ajustar recuo a direita automaticamente quando a grade do documento for definida
BREITFVET
BERFDRBETIR, ANIC&o72 Y  antes opt |5 Em:
»? Depgis: opt % v 3
e Fc > TEVESTH? [[] N&o adicionar espaco entre paragrafos do mesmo estilo v\
Na sua ]ingua, 0 que vocé diz [] Ajustar a grade quando a grade do documento estiver definida
Isso dependente da hora ou €Om q  y;,,jizacio
ANecgofb ¥, BwEoktd
Capacidade gg trocar cumprimentd
NeWEEZELLS, N
Escute os dialogos.
P AICamD 7 Fio, HLEFOR
As pessoas 40 se cumpriment ~aA
(1)H wThwnE L, 0)01_01 Tabulacdo... Definir como Padrdo |“ Cancelar

Figura 28. Formatagdo em Paragrafo
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No “Layout” da pagina clique em “Margem” e logo apds em “Margem personalizada”.

E aqui que serd importante selecionar a margem “Superior” e “Esquerda” em 3 cm, ¢ a

“Inferior” e “Direita” em 2,5 cm. Clique em “OK” para inserir:

]

<]

i
L
H
i

Pégina Inicial Inserir Design Layout Referéncias
@ FL‘Q‘ [E ' Quebras ~
'I:L‘ — [ Ntimeros de Linha ~
Margens| Orientacdo Tamanho Colunas :
“ v ~  bc Hifenizagdo ~

Ultima Configuracgao Personalizada

Sup.: 3cm Inf.: 25cm
Esq. 3cm Dir.: 25cm
Normal

Sup.: 2,5cm Inf.: 25cm
Esq. 3cm Dir.: 3cm
Estreita

Sup.: 1,27cm Inf.: 1,27 cm
Esqu 1,27cm Dir.: 1,27 cm
Moderada

Sup.: 254 cm Inf.: 2,54 cm
Esq.: 1,91 cm Dir.: 1,91 cm
Larga

Sup.: 2,54 cm Inf.: 2,54 cm
Esq. 5,08 cm Dir.: 508 cm
Espelhada

Sup.: 254 cm Inf.: 254 cm
Int.: 3,18cm Ext. 254 cm

Margens Personalizadas...| €¢———

Fi

gura 29. Margem personalizada

Orientacao

Medianiz: f 0cm

Configurar pagina ? X

Margens Papel Layout Grade do documento

Margens
Superior: 3am 3 Inferior: 2,5cm =
Esquerda: 3am 5 Direita: 25am -

Posicio da medianiz: ; Esquerda |V

0|

Paginas

Varias paginas:

Visualizacao

Retrato Paisagem

Normal ™

Aplicara: |Nod

ocumento inteiro |V | \

Definir como Padrio Cancelar

Figura 30. FormatacBes da margem
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Apo0s toda esta formatacdo a adaptacdo iniciara. Para facilitar a AD € interessante
colocar o PDF original ao lado do Word para uma comparacgao simultanea. Algumas palavras
poderdo ter erros, entdo faca a correcdo para que no momento de converter a AD a leitura do
programa de audio fique natural.

Como forma de identificagéo e facilidade ao aluno com DV os elementos iniciais da AD
serdo inseridos. Inicialmente com:

e O titulo do livro didatico em caixa alta e em negrito;

e O autor do livro didatico em negrito;

e O titulo “Adaptado e revisado por:” ¢ em negrito, € abaixo 0 nome do autor da
adaptacéo;

e A datae localidade da AD;

e A fonte bibliogréafica do LD;

Arquivo Editar Visualizar Assinar Janela Ajuda

Arquivo  EEPT inseril| Deser | Desig | Layod | Refert| Corre:| Revist| Exibir | Ajuda| @ Diga-me 9 Compartilhar

o s X e — —
Inicio Ferramentas Ligdo 1-1 Traduzido. @ Fazer logon o, [aial "IE % A = ‘ A4 ‘ = ‘
& Ll I S ~vabex x| 4 % & z
Colar - . T - Paragrafo | Estilos = Editando
lFﬁ % ~ A-¥- A~A- A A AG® ks 2 -
E@ AT i St = e
YT HTOERES Area de Transferéncia Fonte 5 Estilos S ~
II LA 1 c 100200 0300 v 400 5000600 701 80109100 11 12, 13 (14,1 15, AR
#* ) q E
N ~ R I

i) 8 sEEsSTFOET | (

BULEOBETE, AR LESORNBES, EALBLEDELETA?
BICIEFICLSTROETA?

* Na sua lingua, o que vocé diz quando encontra alguém ou quando se despede?
Isso dependente da hora ou com quem vocé esta falando?

IRODORI: JAPANESE FOR LIFE IN JAPAN
The Japan Foundation Japanese-Language Institute, Urawa

Adaptado e Revisado por:
Alice de Aratjo Almeida

Brasilia, 15 de Abril de 2022

T |The Japan Foundation Japanese:L.anauage Institute (org.). lredori: Japanese for life.
in japan. Urawa: Boniinsha Inc., Japan, 2020. p. 44.

E Pagina 47

Ricd L BoEDELTOET, © Tépico— FLHTDHAKE

As pessoas sio se quando se © licgot BlELS CXGET

(1) MUTBLELES, «) o0l B
Escute e Repita 01-01 : "
3 Reflexdes
2 BlEES (CRVET). ¢ ShIZhIZ. 2 b DRETIE, NlRobERRINbLE, LAGDVEIDZLETH?
Ohayoo (gozaimasu). Konbanwa o BELHEEICLoTRVETA?

A ]
E O [ ] 0]

] Q f‘ —y; v | Pigina1de3 429palavias_[% Inglés (Estados Unidos) B B -——4——+ 100%

Figura 31. Comparacéo do material e elementos iniciais

S&o informacgdes importantes e que também auxiliardo o professor a organizar o
material didatico AD, como também compartilhar com os colegas de profissdo. Se possivel,
sera de grande valia um acervo destes documentos, para que no futuro outra pessoa possa
utilizar.
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Neste momento de AD algumas observacOes deverdo ser feitas para a melhor descricdo

possivel do material:

Sempre indicar o numero da pagina do documento original, preferencialmente em
negrito para os alunos com baixa visao;

Se uma palavra estiver pela “metade” com a divisdo das paginas, coloque ela em
completo na mesma péagina. Ex: Descre- (pédgina seguinte) va para somente
“Descreva”, mesmo que o numero da pagina original seja diferente;

Sinalize quando aparecer uma observacdo gramatical, podendo descrevé-la da forma
que acredite ser melhor;

Sempre que aparecer uma ilustracdo, imagem ou gréfico, faca uma descricdo objetiva
e completa para o aluno entender, colocando sempre Descricédo: e (fim da descrigéo).
H& momentos em que o0 documento nao passara as imagens para o Word de AD, entdo

sempre tenha em aberto 0 OCR para fazer a copia e a cola no seu documento.

Arquivo

Inicio

Editar Visualizar Assinar Janela Ajuda

Ferramentas Ligio 1-1... X (3ED ... @ Fazer logon

rquive E Inser efel | Cor ud | Formaf Q Digame 2
fia - - =
[=) ’ ® ik 4
Al Colar 2% % il e Parigrafo | Estilos | Editando
= 1. calsi RS A-¥-A-ha-|n o B ¢ . v

i ve _ & Area de Transferéncia [ Fonte ~ Estilos %
0] Achorrs puaorTasrsTss, =D = L 2
Capacidads de trocar cumprimentos quando 8s encontrer com aigusm. B ““"lgl [IRS RURE TURE PRIRE SURE SURE SHRE SNIRE TUIE ENIS (It SR - IRS - SRS USRS LI, = 0

- tram a Bizk3 (CFuEH) /
«) gﬁﬁﬁ:ﬁii.ﬂ? = o Ohayoo (gozaimasu)

a. Blak> (TIVEY). C. Thidhids

Ohayoo (gozaimasu). Kanbanwa. -

109

“AMLH

Pay

v, gina2de2 313 palavras__ [[X  Portugués (Brasil)

Figura 32. Recorte de imagem

Neste caso 0 OCR fez a leitura das imagens como se fossem uma s, entdo em seu

documento faca o recorte no préprio Word selecionando individualmente cada ilustracdo.

Clique em cima da imagem, depois clique no lado direito do mouse e em “cortar”:

58



2]

Estilo | Cortar

Figura 33. Cortar

Por fim o resultado da adaptacéo fica desta forma:

IRODORI: JAPANESE FOR LIFE IN JAPAN
The Japan Foundation Japanese-Language Institute, Urawa

Adaptado e Revisado por:
Alice de Araujo Almeida

Brasilia, 15 de Abril de 2022.

The Japan Foundation Japanese-Language Institute (org.). Irodori: Japanese for life
in japan. Urawa: Bonjinsha Inc., Japan, 2020. p. 44.

Pagina 47
Topico— iz L THHAE
Licdgo1: Bz L5 T WE T

Reflexdes:
HRrf-DBETIE. AL 20N bL %, LARDVWEIDZLETH?
BELHFIC Lo TRBVLETH?

Figura 34. Adap. 1.1

Na sua lingua, o que vocé diz quando encontra alguém ou quando se despede?
Isso dependente da hora ou com quem vocé esta falando?

Imagem
g
e 9

Descrigéo: llustracdo simples em preto e branco de dois bonecos conversando,
que indica a pratica de conversacéo. (Fim da descrigao)

1.°ZAICBIR"
Candd01-“Alc& ot b ¥, HBLEOETHILATES, "
Capacidade de trocar cumprimentos quando se encontrar com alguém.

1-AEEMEXLLS, "

Escute os dialogos.

PIAICERDREZIL, HDnEoRLTwET, 7
As pessoas sé&o se cumprimentando quando se encontram.

M EMw<EwELE). "
Escute e Repita 01-01

Figura 35. Adap. 1.2
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a‘Blrk) (TXVET). ”
Qhavoo (gezaimasuy).

Imagem

Descrigéo: llustracéo de duas pessoas, sendo um homem e uma mulher trocando
cumprimentos. Como ao fundo do desenho o sol esté nascendo é utilizada a

expressdo “Fit & 9 (I &'\ % 7) para dizer Bom dia. (Fim da descrigéo)
b.“ZAICHIR, "

Figura 36. Adap. 1.3

Imagem

Descrigdo: Desta vez ha duas pessoas se cumprimentando e ao fundo o clima é a
tarde, entéo é utilizada a expresséo “Z A/ IZ® [1” para dizer Boa tarde. (Fim da

descrigdo).

CUTARAIR. "
Konbanwa.

Imagem

Figura 37. Adap. 1.4
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Descrigdo: Ha duas pessoas se cumprimentando no periodo da noite, e para isto
€ usada a expressdo “Z A 1Z A 12" para dizer Boa noite. (Fim da descrigéo).

AfML1-1

©The Japan Foundation

Figura 38. Adap. 1.5

E possivel observar que as sentencas em japonés estdo com aspas. Este recurso sera
utilizado para o processo de audio. Se o aluno tiver baixa visdo este material ja estara pronto
para ser encaminhado a ele.

Daqui em diante o processo para audio tera como objetivo a inclusdo e estudo dentro

ou fora da sala de aula para o aluno com cegueira.

3.1.3.4 Dspeech — Software para audio

O Dspeech (versdo 1.73) é um software gratuito que permite a conversdo de textos em
leitura com uma voz virtual, sendo de capaz de reproduzir varios idiomas. Com a instalacéo
do idioma japonés no Windows, o pacote de voz para LJ estara disponivel assim que o texto
for passado para o programa. Ele pode ser encontrado facilmente na internet, € leve e ocupa
pouquissimo espaco.

Assim que fizer a sua instalacdo, o programa aparecera desta forma:
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| Not Show Again ‘ 0 )

v1.73.187

oading...

Figura 39. Programa Dspeech

Ainda com a AD aberta, faca 0 mesmo procedimento de copiar todo o texto do Word

utilizando “Ctrl + T” e “Ctrl + C” e cole com “Ctrl + V”” no Dspeech aberto.

¥ DSpeech - Untitled
File Edit View Options Tools Help

Segoe Ul v Microsoft Maria Desktop Z B U

IRODORI: JAPANESE FOR LIFE IN JAPAN
The Japan Foundation Japanese-Language Institute, Urawa

Adaptado e Revisado por:
Alice de Aratjo Almeida

Brasilia, 15 de Abril de 2022.

The Japan Foundation Japanese-Language Institute (org.). Irodori: Japanese for life in japan. Urawa:
Bonjinsha Inc, Japan, 2020. p. 44.

Pégina 47

Tépico - [EUHTOHBARE
Ligdo 1: BIFEITINET

Reflexdes:
HREOBFETE. AlLRoEEPFINGLE. EABBNIDELEIN?
BRI PIEFICIOTGEVFIN?

Na sua lingua, o que vocé diz quando encontra alguém ou quando se despede? Isso dependente da
hora ou com quem vocé esté falando?

= | £

t VA=)
- Al
u
Show Character

Internet Links I

@ T.TS. Audio Output
16 kHz 16 Bit Mono v

Alto-falantes (Realtek(R) Aud

@ Opcoes
] When press Enter read the line
Enable Al reply when press Enter
[ Show Tracking
[“1Enable Pronundiation Editor
[®] Allows Manage SRT files
[ salvar configuracdes ao sair

& Coands . - A Volume 50 Velocidade Tom 0
© | <| Speak | > l Pause I L Al »|vY | StartASR | Voice CMD I

@, Comandos Avangados @ Gravar do microfone » » »
€ % | Wonior Cipboard | Monitor File | Recent Folder J—V [ ] | b v |

) Ready D Pos/Len: 1728 / 1728 ;5,’ HotKey Off f_'] Lin/Col: 70 /1 Microsoft Maria Desktop

Figura 40. Dspeech aberto
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Ele possibilitard a configuragdo de voz, a velocidade e o volume. Para estas
preferéncias é importante que o professor conhega o aluno e o que se adequa a ele, fazendo
perguntas sobre como ele costuma estudar materiais didaticos.

Selecione o idioma do LD que adaptou, neste caso em portugués, com a voz da

“Maria”:

¥ DSpeech - Untitled
File Edit View Options Tools Help

‘ Segoe Ul v H 12 v ||| Microsoft Maria Desktop VIE'J| Z B

IRODORI: JAPANESE FOR LIFE IN JAPAN
The Japan Foundation Japanese-Language Institu ¥ Selected Voice

Microsoft Maria Desktop
Adaptado e Revisado por:

Alice de Aradjo Almeida /

Brasilia, 15 de Abril de 2022.

The Japan Foundation Japanese-Language Institute (org.). Irodori: Japanese fol
Bonjinsha Inc, Japan, 2020. p. 44.

Pagina 47

Topico - “[FLHTO BATE"

Figura 41. Selecao de voz

Como no arquivo estdo presentes dois idiomas (portugués e japonés), sera necessario

“customizar” as vozes. Entao clique em “Options” e logo ap6s em “Customize voice in quoted

’

texts...””:
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3 DSpeech - Untitled
File Edit View Tools  Help

| Segoe Ul +  Auto Bookmarks b m I
- ¥ Autoload last opened file at startup
IRODORI: JA S
Customize voice in quoted texts... |
The Japan Fc Jrawa
Enable ASR
Adaptado el Use SAPI4 voices

Alice de Arat ~  Use SAPI5 voices

Brasilia, 15 d Advanced...

Audio Book...
The Japan Fc Accesibility. org.). Irodori: Japanes
Bonjinsha In v Auto select audio format
Select compression level >
Pégina 47
Select Al personality >
Tépico _ l;l Interface language >

Licdo 1:“&(3 Reset all options to default

Save settings now

Reflavisc:

Figura 42. Customize voice

Assim aparecerd a opc¢do de “usar voz diferente para texto entre aspas”. Selecione e
em seguida identifique qual o idioma sera lido entre aspas, como também o volume, a

velocidade e o tom. A voz em japonés é da “Haruka”. Apds isto clique em “OK”:

w DSpeech - Voice for Quoted Text X

| usar voz diferente para texto entre aspas

| Microsoft Haruka Desktop

A

Volume 100 Velocidade 0 Tom 0

[CJenable

/

OK Cancelar

Figura 43. Configuraces da segunda voz

Insira as aspas em todas as frases do japonés, pois serdo elas que o Dspeech ira
diferenciar das do portugués. Caso contrario se ndo forem selecionadas quem ird ler € a

“Maria”, e a sua pronuncia ndo sera tao clara quanto a da “Haruka”
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The Japan Foundation Japanese-Language Institute (org.). Irodori: Japanese for life in jap
Bonjinsha Inc, Japan, 2020. p. 44.

Pégina 47

Tépico - "[FLHTHBEARE"
Licdo 1: "BIF&STENET™

Reflexdes:
"BRIEOEFTIE. AILEEEPRINDGEE, EABRBHNEDELETH? ©
"BEPEELEOTENETN? " v

Na sua lingua, o que vocé diz quando encontra alguém ou quando se despede? Isso depg
com quem voceé esté falando?

Imanam

@ Comandos @ ASR.
O < §peak > | Pause | L | A » | Y | Start A

@ Comandos Avancados @ Gravar do
0 T} Monitor Clipboard | Monitor File | Recent Folder | ®

Figura 44. Inserir aspas

Depois de fazer este processo ouga a leitura do arquivo clicando em “Speak”, podendo
também parar a qualquer momento. O programa lerd onde a barra de digitacdo ficou, entdo
coloque no inicio do texto para ouvir ele por completo e assim identificar algum erro que
possa existir:

Licdo 1: "HIFF2ISNET”

Reflexdes:
"BETEOEETE. AL EEPRINDEE. EALHNEDZEL
"BRVEFCHLGEVNETH? -

Na sua lingua, o que vocé diz quando encontra alguém ou qua
ou com quem Vocé estg-falanda?

¥ Ler

Speak/Stop (F5)

Imanam

@ Comandos

‘) < ) Pause < A
@ Comandos Avangados Ve

k) A ¢ Monitor Clipboard Monitor File Recent

Figura 45. Bot&o Speak
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Posteriormente, ouvindo todo o documento e fazendo a correcdo do que achar
importante, serd& 0 momento de converter este arquivo para &udio clicando em “File” ¢ em

“Convert to audiofile (wav, mp3)”:

B DSpeech - Untitled

Edit View Options Tools Help

New S R |
Open... Ctrl+0  ——————
Append... 2

1stitute, Urawa
Open URL... Ctrl+U

Open Recent... Ctrl+T
Open Recent

File Properties...

Open with default application...

Open File Folder... Ctri+L

= astitute (org.). |
Close ( 9 )
Revert Ctri+R

Save document Ctrl+S

Save document as...

Save selected text as...

Convert to audio file (wav, mp3)... Ctrl+N |

Batch files conversion to audio files... Ctrl+B

Print... Ctrl+P EARDNED

Figura 46. Converter para audio

No processo de conversdo o programa fica desta forma:

w DSpeech 100% - Comprimindo em MP3... — X

COMPRIMINDO EM MP3...

100 %

Pause Abort

[JWhen finish shutdown PC

Figura 47. Comprimindo em mp3

Assim que finalizar escolha a pasta onde o arquivo em mp3 ficard salvo, como

também o renomear se preferir. Clique em “salvar”:
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& Convert to audio file... X

< v <« Adaptagdo > Adaptagdo IRODORI v (V] Pesquisar Adaptagao IRODORI

Organizar v Nova pasta SEEER 4 0
Nome )

A~ e cacio
B Este Computador Data de modificacdo Tipo

I Area de Trabalhc Nenhum item corresponde a pesquisa.
|| Documentos
- Downloads
= | Imagens
D Misicas
J Objetos 3D
B Videos

‘e Disco Local (C:)

&b Rede v < / >

Nome: | IRODORI - Licdo 1p. 1 v
Tipo: | MPEG-2 Audio Layer Il (*.mp3) / v
A Ocultar pastas Cancelar

Figura 48. Selecionando a pasta para mp3

Prontamente o arquivo de audio estard na pasta e ja pode ser encaminhado ao aluno:

Nome

£3:) ADAP - Irodori Licdo 1
/@] IRODORI - Licio 1p. 1
[#] Licdo 1-1 Traduzido
OCR Licdo 1-1

& WBED EEnBASE

&

Figura 49. Salvo na pasta e encaminhamento ao aluno

O programa Dspeech é uma dtima ferramenta para audio, mas se o documento tiver
mais do que duas linguas, a mesma ndo sera lida corretamente, pois ndo ha esta opc¢do. Da
mesma forma que a AD, seria interessante também a criacdo de um acervo para 0s audios
produzidos pelos professores, em que todos os docentes com quem trabalhe tenham acesso.
Este audio possibilita o estudo individual conjuntamente com os audios disponibilizados pelo

livro didatico, caso possua, e traz a inclusdo do aluno na turma e também nos seus estudos.
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3.1.4 Avaliacéo do Material Adaptado
Os alunos participantes avaliariam o material didatico adaptado ap06s usa-lo nos seus

estudos de japonés e trariam reflexGes sobre a sua experiéncia na lingua japonesa, como

também sugestdes para aperfeicoar a AD em um futuro préximo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A acessibilidade vai além de inserir um aluno com deficiéncia em sala de aula. Cada
aluno tem sua especificidade no seu processo de ensino e aprendizagem, portanto é necessario
que os métodos de ensino estejam de acordo com a realidade e necessidade do aluno, de
forma que tanto o seu desenvolvimento quanto o da turma caminhem em sintonia,
incentivando também a sua permanéncia.

O aluno com deficiéncia visual tem seus proprios métodos e recursos que o auxiliam a
acompanhar as aulas, a ter uma rotina de estudos e principalmente a adquirir conhecimento. A
sala de aula € o ambiente que precisa acolher e construir a base para a igualdade.

Houveram dificuldades para encontrar um leitor de arquivo em PDF que reconhecesse
0 japonés, e quando encontrado ndo fazia a sua leitura de forma correta, mudando até mesmo
os ideogramas japoneses. Em relacdo ao audio, o software até entdo sé tinha duas opc¢des de
idiomas, que seria 0 inglés e portugués. Apos fazer o teste de outros programas de audio foi
notado que para 0 programa receber outros pacotes de voz, em especifico o japonés,
primeiramente seria necessario ter o idioma instalado no computador. Assim que a adaptacéo
se encaminhou ficou muito mais facil a elaboracdo do manual.

A adaptacdo de material informacional em formato de dudio é uma proposta de projeto
que teve como referéncia a experiéncia de alguns anos na equipe do LDV/UnB. Este recurso
tem como objetivo principal a inclusdo do aluno no ensino, aqui em destaque na lingua
japonesa, e podera servir de base para o aperfeicoamento da inclusdo e fonte para projetos

futuros.
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