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I/ Colocacdo do Problema

O foco deste trabalho é a relacdo entre a psicaogio
conhecimento e a pratica psicopedagdgica na defabm uma
intervencdo que beneficie a verdadeira articulaghtore competéncias
e dificuldades.

Sua fundamentacdo, como apresentamos a seguir, idbasee
Teberosky (1990), Favero (2005), Oliveira e Bos2#®€({8), Barrera e
Maluf(2003), Colomer e Camps (2002), A. G.S.Capdail& F.C.
Capovilla (2004) e outros.

Esse trabalho esta estruturado em trés partes. Nianeira
fundamentamos a sua questdo central como anunciaaoprimeiro
paradgrafo. Nela defendemos que as dificuldades geemdizagem
devem ser mediadas através de uma articulacdo eandmepeténcias e
dificuldades, e isso, em particular, nesse traballtom relacdo a
construgcdo das competéncias relacionadas a leituescrita e
matematica.

Na segunda parte, descrevemos uma pratica psicopiegiaa
desenvolvida com uma crianca na faixa etaria den@sa

Finalmente, na Jaltima parte, a titulo de conclusdes
desenvolvemos algumas consideracdes finais, retalnanosso foco,
ou seja, a relacdo entre a psicologia do desenwvoénto infantil e a
pratica psicopedagoégica focada na articulacdo erdoenpeténcias e

dificuldades
I/ Fundamentacao Tedrica
Um dos desafios atuais do sistema de ensino é limben alunos

gue apresentam dificuldade de aprendizagem. Sabemows varios

fatores podem justificar tal fato. Esses fatoresdem ser internos ou



externos. Coerente com 0 exposto antes, nosso thabasisou a
avaliacdo das competéncias e dificuldades da craaeca posterior
pratica psicopedagdgica baseada nessa articulacéo.

A Psicopedagogia é a area do conhecimento que busca
compreender o processo de aprendizagem, buscandesima
relacionar diversas areas do conhecimento na inigagt@o do
complexo fendmeno da aprendizagem. Oliveira e Bos&008)
afirmam que a psicopedagogia tém construido suarite@ partir do
estudo dos problemas de aprendizagem.

De acordo com Oliveira e Bossa (2008), a preocumacam os
problemas de aprendizagem datam do século XVII. elifmente,
ainda hoje observamos reflexos do modo como taiebpemas eram
encarados antigamente.

Abordando essa questdo de um modo mais amplo, FEAY2005)
afirma que a maneira como nos relacionamos com ohecimento
cientifico influencia nossa préatica pedagogica jaeqgisso é mediado
por nossa soéciocultura. Uma visdo classica da cign@ositivista,
onde a subjetividade na construcdo do conhecimententifico é
negada acaba por influenciar as praticas psicopédarps. Nessa
perspectiva a avaliacdo psicopedagdgica tende arséduzida a um
instrumento medidor de faltas ou déficits, o quelue as intervencdes
a um plano para suprir tais deficiéncias. A tend@naoa instituicao
escolar é criar um ambiente extremamente tradiclprmee educacéo
depositéria, onde o conhecimento @d'ssado” de maneira passiva e
inquestionavel.

Na perspectiva de Cunha e Féavero (2009), a tend#nci
positivista em que a memorizacdo de regras tem maelor do que a
compreensao conceitual, dificulta o] desenvolvimentadas
competéncias e do pensamento critico em relacdo md@prio
conhecimento.



Na proposta de Favero (2005) fica evidente a impactia da
Psicologia para a pratica pedagdgica e psicopedaggggna medida em
gue a autora articula o desenvolvimento humano @esenvolvimento
do conhecimento, em uma perspectiva que visa acaléicdo entre
conhecimento, individuo e sociedade.

Sabemos que a ciéncia ndo é neutra, pois surge agextos
sociais e histéricos especificos. Portanto, duranae atividade
interventiva devemos tomar consciéncia das nossm@adipas enquanto
educadores e conduzir o sujeito a tomar consciémbeaseu processo
de aprendizagem.

Podemos dizer que as duas competéncias mais exsgpkra o
sucesso na escola sdo a capacidade de leitura mtase as nocdes de
aritmética, incluindo as 4 operacdes basicas.

De modo particular, a capacidade de fazer bom daolingua
escrita € uma das exigéncias do estudo formal gquéegierar diversas
expectativas na vida das crian¢cas que estdo nalassmbretudo por
parte dos proprios professores. Um dos riscos é gsi®a crianca fique
marginalizada na sala de aula. Nesse contexto dbwmisse um circulo
vicioso onde a crianca acredita-se que a crianca @&apaz, e por tal
motivo é afastada e pela realidade escolar comamaitro para o bom
desempenho. Ou seja, ndao se considera o desenvelvion de cada
crianca em relacdo a si mesma.

Influenciadas por Piaget, Teberosky e Ferreiro (AP&creditam
gue para chegar a um novo conhecimento a criangiga passar por
algumas etapas. Existe uma continuidade na congstoucdo
conhecimento onde a transformacdo cognitiva acoatetevido a
esquemas que se acomodam aos pré-existentes e siaidéscdo de
novos conhecimentos.

Assim, desde cedo, a crianca elabora ideias sobsesmais

graficos que acompanham os objetos. A escrita naocadguirida



somente na escola, surge da necessidade de nosurdearmos e
compreender a linguagem nao verbal (Teberosky erdieo, 1986).

Elas formularam quatros estadgios de desenvolvimenda
aquisicdo escrita, quais sejam:

- pré-silabico: onde a crianca ndo compreende (QMiEste uma
relacdo entre o registro grafico e a fala;

- silabica: a crianca comeca a perceber que o gaeescuta tem
relacdo com o0 que se escreve.

- siladbico-alfabético: ele comeca a perceber o prpio
alfabético da lingua.

- alfabético: cada letra corresponde a menor unieddd escrita.

A leitura pode ser compreendida apenas como um d&
entender um texto. Porém, estudos revelam que sdatrde uma
atividade muito complexa relacionada, inclusive,nt@ compreensao
gue o individuo faz do mundo e da maneira como sderelaciona com
os demais conhecimentos que irad adquirir ao longwuda.

Dentro da aprendizagem formal, a aquisicdo da leité uma
importante conquista para que ocorra a aprendizagem todas as
demais areas do conhecimento. A capacidade de seunocar com o
outro é essencial para a construcdo do conhecimenko essa
habilidade surge ainda nos primeiros contatos queeo humano faz
com o mundo, antes mesmo da fala. A aptiddo de smunicar vai se
aprimorando, ao passo que a leitura e a escritagesmrcomo uma nova
e importante etapa da comunicacao do ser humano.

A capacidade metalinguistica € essencial para aisigdo da
escrita. Barrera e Maluf (2003) acreditam que

nos ultimos 20 anos, 0s autores parecem concordae @
aprendizagem da leitura e escrita em sistemasatedficos

pressupbfe uma reflexdo deliberada da fala que,izdda de
forma natural e eficiente pela crianca nas situeg



comunicativas do dia a dia, deve tornar-se objete dua
atencdo consciente, a fim de permitir o desenvoleno do
gue se costuma designar como conhecimento ou c@&msda
metalinguistica. A consciéncia metalinguistica é utmrmo
genérico que envolve diferentes tipos de habilidaddais
como: segmentar e manipular a fala em suas divenssisiades
(palavras, silabas, fonemas); separar as palavras s@us
referentes (ou seja, estabelecer diferencas enitgaiticados e
significantes); perceber semelhancas sonoras ermtakavras;
julgar a coeréncia semantica e sintatica de enudcsa ( p.

491 e 492)

Nos estudos de Martins (1994) o conceito de leitunaiitas
vezes estd associado apenas a decifracdo da esamit@ontra-
argumenta citando Paulo Freire, para quem “a ledtudo mundo
precede a leitura da palavra a leitura desta implh@ continuidade da
leitura daquele” (citado por Martins, 1994).

Martins (1994) “Ler significa inteirar-se do mundsendo
também uma forma de conquistar autonomia deixarletepelos olhos
de outrem” (p. 23).

Os estudos de Colomer e Camps (2002) encontraraen qu

a possibilidade de utilizar a lingua escrita temnsequéncias
profundas nos processo mentais dos individuos e das
sociedades alfabetizadas, consequéncias em suandaode
simbolizar a realidade, de estruturar seu conheaitnedo
mundo e de conceber novas formas de adquiri-lo )

O texto escrito nos ajuda na apropriacdo do commeato
humano, pois facilita a percepcdo e a compreenséorehlidades de
outras pessoas e confronta-las com as nossas, commtoito de
integra-las com o nosso conhecimento.

Capovilla e Capovilla (2004) argumentam que a as@l das

dificuldades de leitura e escrita auxiliam na com@nsdo desses



processos. Eles acreditam que a busca por modebxsidos que
explicam quais sdo as competéncias, imprescindivpega que a
leitura e escrita se desenvolvam, guiardo as inéedes no campo da
lecto-escrita.

Pesquisas no campo da lecto-escrita formularam iagr
hipoteses que persistiram por varios anos como ggldo das
dificuldades de leitura e escrita. As primeiras mrabaseadas na
Hipdétese de Deéficit Visual. Durante 50 anos acrediHse que
problemas de leitura e escrita estavam associadogidiculdades de
processamento de padrdes visuais, segundo Capowll&Lapovilla
(2000) citado por Capovilla e Capovilla (2004). faestudos davam
énfase ao estudo da percepcéo, discriminacdo emeg@gado visual.

Novos estudos comecaram a combater essa hipotesargiu a
Hipotese do Déficit Fonoldgico. Pesquisas comecaranconsiderar
gue as dificuldades com o processamento visual damhrelagdo com
as dificuldades de leitura e escrita, mas nédo poalarser tidas como
sua causa de acordo com Capovilla e Capovilla (20@xado por
Capovilla e Capovilla (2004). Sendo assim, as dufidades
fonologicas passaram a predizer as dificuldadeslemura e escrita.
Estudos apontam que dificuldades fonologicas e rmtaldgicas
(segmentacdo e manipulacao intencionais de segnsemito fala) sédo
adequadas de prever dificuldades na aprendizagem lai¢ura e

escrita.

Aprendizagem de matematica

O conceito de numeralizacdo € muito importante paaa
aprendizagem da matemaéatica. Tal termo é defendids estudos de
Nunes e Bryant (1997) onde a numeralizacdo denomunea crianca

ou adulto que tenha dominio do sistema numérico as dperacdes



aritméticas, com competéncia de pensar com o coithecto
matematico.

Para esses autores a crianga precisa ser légicaa pser
numeralizada e defendem que a légica se aplica werdias matérias
escolares, porém a relacdo entre a mateméatica &gach € forte e
clara. Para elas as tarefas matematicas béasicas emodser
desenvolvidas apenas por alguém que reconheca @saaseldgicas.

Assim, o sistema numérico decimal fundamenta-se ema
l6gica que por sua vez fundamenta o algoritmico dasoperacdes
formais e o proprio conceito de numero.

O conceito de numero requer a no¢do de conservaeadender
gue um conjunto de objetos sO0 pode ser alterado pdicdo ou
subtracdo de novos componentes. Da mesma forma, ctalceito
requer também a ideia de que se A € maior que umMmero B e o
numero C é menor que B, logo A &€ maior que C.

Do ponto de vista da aprendizagem, Nogueira (20d&fende
gue a contagem desempenha um papel importante noceivto de
numero. Defende que n&do apenas as atividades I&gioes, também,
as numéricas devem ser consideradas na praticalas.co

Portanto, considerar a intervengcdo psicopedagdgicam
criancas que apresentem dificuldades com as opersclhasicas da
matematica escolar, significa considerar: 1. Asamgdles entre suas
competéncias e dificuldades; 2. Desenvolver ativddsa que promovam
a construcédo da légica do sistema numeérico e o edtocde namero.

Para ambos, tanto a lecto-escrita quanto para a@® iniciais
de matematica, esse trabalho descreve uma pratsécaopedagdgica na
gual os dados da avaliagdo psicopedagodgica — bas@adfilacdo entre
competéncias e dificuldades — foi seu o fundamemomo defendido
por Favero (2005).
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[11/ Método de Intervencéo.

3.1/ Sujeito.

Esse trabalho foi desenvolvido com um aluno do sexasculino
do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola daéeRRUblica do
Distrito Federal, situada no Plano Piloto.

Daqui para frente chamaremos esse aluno de A., diunda
completado sete anos cerca de um més antes de amnas esse
trabalho e nédo tinha, na sua histéria de escoladedanenhuma
repeténcia.

Segundo a mée de A. a sua professora do 1° anoahé&eito
gueixa sobre o seu rendimento escolar e no testepdixogénese,
obrigatério nas escolas do Governo do Distrito Frede A. tinha
obtido uma classificacdo abaixo do esperado para iglade, ou seja,
pré-siladbica. Nada foi relatado sobre sua aprendeza na iniciacao a
matematica.

Ao desenvolvermos esse trabalho, no inicio do seagun
semestre, do corrente ano, a professora de A. sExqwa de que “ele
ndo acompanhava o ritmo da turma”.

Foram com esses dados iniciais que iniciamos NnoOsSsoO

procedimento psicopedagdgico.

3.2/ Procedimento Adotado

Nosso procedimento psicopedagodgico descrito em lheta a
partir do item 1V, fundamentou-se na perspectiva Bévero (2005)
gue defende a articulacdo entre dificuldades e cetépcias de modo
gue, inicialmente procedemos a uma avaliacdo psedagogica

focada nessa articulacdo e cujos dados fundamentaaanossa préatica
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de intervencdo com A. Como podemos ver a descrigéde se segue,
cada sessdo é relacionada a outra, de modo quead®sdobtidos da
analise da outra uma fundamenta a definicdo de Dbps e as

atividades propostas.

IV/ A intervencdo psicopedagdgica: Tirando o foco ds

dificuldades para enxergar as competéncias.

4.1/ Avaliacédo Psicopedagédgica

Foram realizadas cinco sessdes de avaliacdo psidagpegica
sempre procurando focar as relagcdes entre compeadnce

dificuldades.

- Sessao de avaliagdo psicopedagogica 1

-objetivo:

Investigar a natureza das dificuldades e competésae A. nas
atividades relacionadas a leitura: compreensdo eeripretacdo de
texto, com a utilizacdo de uma histdria escritaaeujtilizada em sua

sala de aula.

-procedimento e material utilizado:

O texto escolhido estad incluso no livro didaticooaddo pela
escola de A. Tratava-se de um texto curto com apgennze linhas.
Sentados em uma mesa lado a lado, apresentamos @ Aeferido
texto, perguntando-lhe se ele se lembrava do mesAaesposta foi

positiva e entdo procuramos explorar a figura questirava o texto
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(uma minhoca sendo mantida por cada uma de suaseentiades por
um passarinho). A. descreveu a figura com detalhes.

Iniciamos a leitura do texto tendo o nosso deddicador para
acompanhar a sequéncia da leitura. A. imediatamexmecou a ler o
texto conosco.

Durante a leitura foram feitas diversas perguntadre o texto
buscando investigar a compreensao de A., que redpona todas elas

adequadamente.

-resultados e discussao:

A. leu o texto conosco e respondeu a todas as @esstde
compreensdo do mesmo. Em contra-ponto, apresentbicuddade na
leitura de algumas palavras, tais como, aquelasaayjafia possui nh,
Ih, ou seja, todas aquelas que fugiam da regra dxuéncia
consoante/vogal. Em alguns momentos se adiantouoasa leitura
lendo sozinho a palavra. Porém isso sO0 acontecem palavras e néo
com frases.

A dificuldade de A. frente as referidas palavrassdparecia
guando ouvia nossa leitura de modo que se a mesatavpa voltasse a
aparecer no texto A. a lia corretamente.

Quando questionado sobre qual era o sentido em ajarecia a
palavras homénimas homoégrafas A. soube respondernl gera o
sentido que a palavra tinha no texto.

No momento em que realizou o desenho da histoteapegou a
folha e iniciou pela parte inferior da mesma, delsamdo uma
minhoca e utilizou seis cores diferentes para colar Pode-se pensar
gue o fato de ter utilizado tantas cores para respmgar a minhoca,
sugere que ele ndo sabia o era uma minhoca.



13

A. demonstrou boa compreensdo do texto e fluéncerbal
regular para uma crianca que ainda ndo esta comlfabatizacao

totalmente concluida.

- Sessao de avaliagao psicopedagogica 2

- objetivo:

Investigar a natureza das dificuldades e competéscide

compreensdao textual frente a uma historia narrada.

- procedimento e material utilizado:

Convidamos A. a ouvir uma historia conosco e em w=Hdg
propusemos: 1. Perguntas sobre a mesma, todas imgladas a sua
compreensdao textual; 2. Que contasse a histdoria sams palavras.

Utilizamos projetor de som no qual a narracdo datéiria do
Macaco e da velha (Colecdo Disquinho: O macaco dhae Sao
Paulo:1961. Gravadora: Continental). A histdria ten o total de 11
minutos e 29 segundos de duracdo. Entregamos umbafaculfite

branca de tamanho A4 para que A. realizasse um mece

- resultados obtidos e discussao:

Primeiramente, perguntamos A. se ele conhecia ddmmia e ele
respondeu que nédo. Perguntamos o que ele havia ceemgido da
historia e, nesse momento, A. se referiu a pouaeshos da historia e
se confundiu em relagcdo aos personagens e suassacode

Questionamos sobre quem eram o0s personagens darhase ele

incluiu o narrador da histéria como um dos partiznpes dela. A
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historia era toda contada na terceira pessoa, o @uduia o narrador
de participacdo nos eventos narrados. No primeir@manto da
avaliacdo ele incluia o narrador nas acOes realasagelo macaco e
pela velha. Perguntamos quem era a velha Firinfikel personagem
principal da historia, ele ndo soube responder.

Solicitamos que ele desenhasse o0s personagens d&aoriha
ouvida. A. desenhou trés figuras: a velha, o macacom homem.

Frente aos dados obtidos, decidimos realizar umaansesséao

com o mesmo objetivo.

- Sessao de avaliacao psicopedagdgica 3

-objetivo:

Investigar a natureza das dificuldades e competéscide

compreensdao textual frente a uma historia narrada.

- procedimento e material utilizado:

Nessa sessao foi utilizamos um projetor de someoadnarracao
da historia da Galinha Ruiva (Colecdo Disquinho: galinha ruiva.
Sao Paulo: 2007.Gravadora: Warner Music) foi repubpidla. Dessa
vez a histéria tinha um total de quatro minutos éente e nove
segundos.

Ouvimos a histéria junto com A. Ao final, perguntama ele o

gue havia ocorrido na mesma.
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-resultados obtidos e discusséao:

A. contou a histéria com suas palavras, dizendo détwlo
corretamente. Demonstrando compreensdo quanto aué&era dos
fatos relatados na histéria e terminou por anuncéapontaneamente
gual era a moral da histéria.

No desenhou registrou o titulo da histdria, sepammrapenas a
letra “A” do restante das palavras. Colocou as palavrasngalie
ruiva emendadas umas nas outras. A palavra galifdiaregistrada
com “nli” e ruiva foi registrada‘ruva”. Com esse titulo supde-se
gue ele esta na hipotese silabica-alfabética dosveisi de
alfabetizacdo elucidados por Teberosky (1990).

O desenho foi feito todo na parte inferior da folh&le
desenhou uma galinha amarela, dois pintinhos, uma méaquina de
fazer pdo e uma casa colorida. Dessa vez, ele résedhou o sol e na
parte superior colocou apenas o titulo da historia.

O resultado alcancado com esta sessdo evidenciangqugessao 3
a historia escolhida era inadequadamente extensa lecal na qual

desenvolvemos a atividade nédo era apropriado devaddarulho.

Sessédo de avaliacdo psicopedagdgica 4

- objetivo:

Investigar as competéncias e dificuldades de A. eghacionar
sons de letras e sua escrita

- procedimento e material utilizado:

A. foi convidado a ouvir a musica juntamente conose em
seguida: 1. Solicitamos que ele acompanhasse autdaitda letra da

musica e colocasse o0 dedo indicador abaixo da palawvantada; 2.
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Cantamos a musica junto com A.; 3. Entregamos umtaa da musica
faltando algumas palavras e A. completou com asapeds que

faltavam.

-resultados obtidos e discusséao:

A. completou todas as palavras que estavam faltanddetra da
musica. Algumas palavras foram escritas com omisso letras e
troca de fonemas.

Utilizou-se de letra cursiva para escrever todaspasavras que
faltavam. Além de fazer correspondéncia entre ledraom de palavras
regulares: casa, rede e pipi. Ja nas palavra cdabaicomplexa, com
digrafo, A. utilizou a letra correspondente ao soda palavra.
Escreveu chdo com x.

Nas palavras parede e zero, trocou o r por |. Egeve“palede”
e “zelo”.

Na realizacdo do desenho da letra da musica, desenim bal&o
de pensamento com um pinico dentro. Perguntamos .a oA que
significava o desenho e ele nos respondeu gque o0 dmmestava
pensando no pinico, jA que a musica falava que aacaao tinha
pinico. Ele utilizou um lapis de cor gelo, bem cbapara desenhar a
casa.

Nessa sessdo A. demonstrou facilidade em escreva&lavas
com escrita regular e criatividade em representamasica. Ficou
evidente que A. ainda ndo estda com sua alfabetiaag@ncluida, pois
encontrou dificuldade em escrever o palavras comcrigas

irregulares.
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- Sessao de avaliacdo psicopedagogica 5

-objetivo:

Investigar quais sdo as competéncias e dificuldadesA. nas
atividades relacionadas a matematica: correspontkeatre numero e
guantidade, adicdo, sistema de medida de tempo ®olugdo de

problemas.

- procedimento e material utilizado:

Na primeira atividade dessa sessdo, entregamos a uk.
calendario e um problema de adicdo que envolvia tdiaancdo do
sistema de medida de tempo. Ja na segunda partesessao,
entregamos a A. dois dados e sugerimos que fizésseam jogo em
gue ganharia quem marcasse mais pontos ao finalodas as partidas.
Com esse procedimento buscamos avaliar qual eraoaceito de
numero formado por A., bem como se conhecia os @ipmos de
adicado e subtracdo de quantidades.

Iniciamos a primeira parte da sessao com a latdo problema
juntamente com A. e depois deixamos que A. encosdeaqual seria a
melhor estratégia responder o problema. Incentivamo a utilizar o
calendario e os dedos para encontrar a resposta.

No segundo momento, propusemos um jogo onde A. dave
relacionar o numero a quantidade. Entregamos doaslod a A. e
solicitamos que ele os jogasse e fizesse a contagemuantos pontos
havia feito e logo em seguida também lancamos odgs ddados
novamente. A. teve que indicar quem havia feito shgiontos na

partida. Fizemos um total de 24 langcamentos, 12Ades 12 nossos, e
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A. marcava o total de pontos de todas as partid&dk final,

realizamos a contagem geral dos pontos.

- resultados obtidos e discussao:

Lemos o enunciado do problema juntamente com A. BEo
respondeu a pergunta do problema e entédo repetimoleitura por
mais trés vezes e ele continuou sem responder.

Iniciamos, entdo, perguntas sobre o calendario. pRasleu
corretamente qual era o dia e 0 més. Procedemosstjarando qual
era o primeiro dia de aula da semana e ele disse @na terca-feira.
Perguntamos a A. se ele havia comparecido a auladireo anterior e
ele respondeu que sim. Apds essa pergunta eleedgase a semana de
aula iniciava na segunda-feira e ndo na terca-fedoarigindo assim
sua resposta. Questionamos quantos e quais eramhiass da semana.
Ele corretamente quais eram os dias da semana esedigue
totalizavam 10 dias. Solicitamos que ele utilizass® dedos da mao
para contar quantos eram os dias da semana e aslgongdeu que eram
sete.

Fizemos a leitura do problema novamente a A. e i Egpondeu
gue iria necessitar de R$ 1,50 para comprar asiohats que custavam
R$1,00 para cada dia de aula da semana. InformamoA. que a
resposta estava errada pois com R$ 1,50 ele sé padeomprar a
revistinha uma vez na semana de aula. Pedimos daecentasse nos
dedos e ele respondeu corretamefhiRe$ 5,00".

Ao final dessa primeira atividade ele registrou asposta na
folha desenhando uma nota de R$ 5,00 e colocoutealenicial dos
dias de semana em que tem aula.

Ja na segunda atividade propusemos que A. lancd®se dados

e fizesse a contagem dos pontos do dados. Em saguidds
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lancavamos os dois dados, e posteriormente, eleorisgnmeamente ele
fazia a contagem dos nossos pontos e registravalas numa folha.
Prosseguimos com esses langcamentos por vinte erquad¢zes, doze
vezes por A. e doze vezes por nés. Durante essaidade fizemos
algumas perguntas e A. as respondeu corretamengegtfhtamos quem
havia feito mais pontos em cada langcamento e qusarmontos deveria
tirar nés a mais para que fizéssemos mais pontos ¢gke e, por fim,
somamos todos 0s pontos juntamente com A.

Concluimos que A. realiza contagem oral da e reda@a o
niumero a quantidade, destarte precisas ser famdesdto com 0 nosso

sistema de medida de tempo e sistema monetario.

4.1.1/ Discusséo geral da avaliacdo psicopedagogic

Foram realizadas cinco sessfes de avaliacdo psitagp&gica
conforme descritas anteriormente. Todas tiveram pbyjetivo avaliar
guais eram as competéncias e as dificuldades deew. relacdo a
aspectos importantes para seu desenvolvimento enmvidedes
escolares de criancas de mesma idade, tais comeitara, a escrita e
construcdo da nocdo de numero.

Acreditamos que a avaliacdo psicopedagédgica é impiredivel
para fundamentar uma intervencdo que valorize asmgeténcias e, a
partir delas, criar situacbes propicias para o deodvimento de
outras. Sendo assim, buscamos avaliar como A. deslkma as
atividades que lhe eram propostas.

Os dados da nossa avaliacdo evidenciaram - ao &oitrda
visdo da sua professora - que A apresentava commpeds de
compreensao textual, diante de textos préprios a Baixa etaria e a
sua escolaridade, assim como diante de textos dealde musicas e

diante de gravacdes de histdrias curtas narradas.
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Sua dificuldade se restringe, o que é comum paranguse
encontra em processo de alfabetizacdo, a leitumserita de palavras
gue apresentam estruturas irregulares, isto é, foia padrdo da
relacdo consoante-vogal.

Durante o desenvolvimento das atividades de matécaatA.
revelou conhecer a ordem dos numeros e diferenolaneros de maior
e de menor quantidade, isto é, estabeleceu a B®agntre numero e
guantidade. Deste modo, podemos dizer que A. aprese a nocao de
numero. Suas dificuldades se relacionaram as queolmam nosso
sistema de medida de tempo.

Na ultima sessao, ficou evidente que A. precisaude ambiente
gue tenha caracteristicas diferentes das usuaissui® sala de aula,
pois quando as atividades propostas eram semellsaageelas que sua
professora propunha em sala de aula ou quando coimiwos nossas
perguntas tal como € a pratica de sua professor@a &presentava
dificuldades em desenvolver o proposto.

Assim, por exemplo, quando |he propusemos uma sjifwa
problema, no primeiro momento, sua reacdo foi pemexer calado.
Quando nés mesmas, durante este estadgio, desenmalye a
competéncia de conduzir a atividade proposta de neddo que o
conduzisse a interagir com o proposto, segundo aossdiacao, o que
se constituia em um procedimento completamente retifieiado da sua
vivéncia em sala de aula. A. apresentou competén@adesenvolveu
outras. Assim, na segunda atividade proposta nessssdo A. teve
agilidade para desenvolve-la, tratou-se de umaiddde diferente das
feitas em sala de aula.

Acreditamos que o ambiente de sala de aula podeaseeacador

para A. Voltaremos a este ponto nas nossas disasg@rais.
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Diante do exposto, concluimos que as sessfes dervencao
deveriam focar:

1- na leitura e compreensédo de textos com palavresgulares e
focar na conceito de nuamero com énfase na relacéo
numero/quantidade através de situacdes problemaolmendo as
diferentes medidas; e

2- na intervencdo numa relacdo diferenciada com ,Aisto é
diferenciada daquela que caracterizava a interagdosua professora
com ele. Isso significava discutir solugcdes e promuseu ponto de
vista sobre estas e evitar perguntas padronizadasala de aula como

por exemplo:“Vocé tem certeza? Presta atencdo? E isso mesma?”

etc.

4.2/ As Sessdes de Intervencao.

- Sessao de intervencado psicopedagodgica 1

-objetivo:

Desenvolver atividades que foguem a escrita de vyas
irregulares.

- procedimento e material utilizado:

Apresentamos a A. um folheto de super-mercado eiped que
ele observasse todos os produtos que estavam samdimciados no
folheto. Em seguida, perguntamos a A. se haviaoahg folheto que
ele gostaria de ter.

Entregamos uma folha branca de tamanho A3, uma uesouma
cola e um pincel de cor vermelha para A. Solicitamgue ele

recortasse os produtos que gostaria de ter. Por, Sugerimos que A.
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juntamente conosco colocasse 0 nome de cada umedepsodutos ao

lado da figura recortada e colada na folha A3.

- resultados obtidos e discussao:

A. folheou todo o folheto do super-mercado. Quansidicitado
a recortar os produtos ele escolheu cinco produt@s.primeiro
produto escolhido foi uma bicicleta, o segundo fam pneu, o
terceiro um DVD, o quarto uma barraca e o Uultimo ainpa de
jardinagem.

Indagamos a A. quais eram os produtos que ele hasi@lhido
e ele respondeubicicleta, pneu, carro, barraca e pazinha”.A
palavra carro fazia referéncia a figura de um DVDeqtinha a figura
de um carro na capa e a pazinha fazia referénciaaaoanho da pa,
gque era pequena.

A primeira palavra escolhida por A. foi a palavraatro”, que
ele escreveu apenas com um “r”. Perguntamos se laqe&ia caro ou
carro. Percebeu que o som do r deveria ser esarotm duplo r ja que
o r estava no meio da palavraA“lingua nédo treme entdo sdo dois”
disse A. ao corrigir a palavra. Perguntamos quarane as outras
palavras que ele conhecia com duplo r e ele respondmarreco,
morro e murro”.

A segunda palavra escrita por A. foi pneu. Ele ioic
escrevendo a letra “p” e, posteriormente, solicitnassa ajuda para
escrever a segunda letra. Depois reconheceu o vabamroro da letra p
como se fosse acompanhado por uma vogal, formandm wilaba
regular, composta de consoante e vogal. Achou que acompanhado
por uma vogal. Explicamos que era uma palavra imag e ele

resolveu copiar diretamente do panfleto do supemrcado.
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A terceira palavra escrita foi barraca. A.escrevaupalavra
corretamente sem necessitar de auxilio. Ele promawa a silaba em
voz alta e fazia o registro na folha.

A quarta palavra foi bicicleta. Ele encontrou ditildade em
escrever a segunda silaba e perguntd@omo é que faz o cle?”.
Solicitamos que ele procurasse no panfleto. Novateeoopiou do
folheto. Perguntamos |lhe se conhecia outras palavgqae poderiam
ser escritas dessa mesma maneira e respondeu quelngtamos a A.
algumas palavras em que havia a ocorréncia de “cl”.

A Ultima palavra escrita por A. foi pazinha. Elegogurou no
panfleto e encontrou a palavra pa. Ele percebeu qupalavra néao
estava escrita no diminutivo e ndés escrevemos aaypa no
diminutivo.

A. ainda recortou a figura de um brinquedo, mas méagistrou o

nome da figura na folha como fez com as palavrataores.

- Sessao de intervencado psicopedagodgica 2

-objetivo:

Desenvolver atividades que foquem conceito de numero
através de uma situacdo problema envolvendo sisteth@ medida de
tempo e monetario.

- procedimento e material utilizado:

Selecionamos um produto anunciado no folheto de amdp
utilizado por A. na primeira sessdo. Propusemos @le solucionasse

a seguinte situacdo problemaVécé viu no folheto do supermercado

um produto que gostaria de comprar. Vocé recebe umssada de R$
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15,00 por més. Se decidir ndo gastar nada da suassada. Quanto
tempo vocé precisara para comprar o produto gque &ogostou?”
Visando, assim, trabalhar o conceito de numero aésade diferentes
sistemas de medidas. A situacao problema estavataldg numa folha
branca de tamanho A4 entregamos a um calendarioédulas de
diferentes valores para que que A. pudesse resolgeproblema
proposto foi lido juntamente conosco.

- resultados obtidos e discusséao:

Iniciou a atividade contando as cédulas e juntou valor
suficiente para comprar o produto. Propusemos quesAparasse 0
valor que ele receberia por més contasse quantosemeseriam
suficientes para comprar o produto. Ele observoue qapenas dois
meses também ndo seriam suficientes e juntando tmnéses o valor
passaria do necessario. Concluiu que sobraria wdrde R$ 10,00.

Solicitamos que A. registrasse na folha o célculoegele havia
feito e respondesse a pergunta feita no final dobpema. Ele néo
apresentou dificuldade em registrar os calculosiciou colando as
parcelas dos dois primeiros meses e fez uma seguodmta para
calcular o valor de mais um més que seria nece®s@era comprar o
produto. Colocou ao lado de cada uma das parce®lasés em que
seria adquirido tal valor: no primeiro registrou @imero 1; no
segundo més o numero 2 e no terceiro més o numer&l8 escreveu

na parte inferior da folha"3 meses”

- Sessédo de intervencdo psicopedagodgica 3

- objetivo:

Mediar a interacdo de A. com nosso sistema monetaei

familiariza-lo a escrita de palavras com escritaeegular.
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- procedimento e material utilizado:

Sugerimos que A. escolhesse no panfleto de mercamolanche
para levar a escola com valor de R$ 5,00. Assim qgascolhido
entregamos a A. uma folha branca onde ele devesa@arever o0 nome
do produto/marca produto escolhido e depois readema a subtracéao
do valor de R$ 5,00 com o valor da soma dos produfpor ele
escolhidos.

Depois entregamos a A. uma caixa onde haviam ne&tasoedas
com diversos valores e solicitamos que represerdassvalor de R$

5,00 com notas ou moedas diferentes do que a net&% 5,00.

- resultados obtidos e discussao:

Nessa sessdao A. utilizou o folheto para escrevemame de
todos os trés produtos escolhidos por elgoddynho, biscoito e
pipoca”. Cada um desses produtos estavam custando o vadéorR$
1,00, vez que desconsideramos a parte decimal dorvdo produto.
Decidimos desconsiderar os centavos dos produtosgp® A. ainda
ndo havia trabalhado esse conceito em sala de aula.

Ele fez a subtracdo sem nenhuma dificuldade e rnegiso seu
caderno.

Ja no segundo momento ele iniciou dispondo cincdasode R
1,00 em cima da mesa em que trabalhavamos. Perguokdaa A. se
existiam outras maneiras de se obter R$ 5,00 e relBrou cinco
moedas de R$ 1,00 e as colocou em cima da mesa. didse que
também poderia ser feito com duas notas de R$ 2 @ina nota de R$
1,00. Solicitamos que ele fizesse 0 registro dessédulas na folha.
A. ndo teve dificuldade para realizar essa tarefa.
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- Sessédo de intervencao psicopedagdgica 4

Estimular A. a reconhecer o valor e sequéncia dameros naturais.

- procedimento e material utilizado:

Persistimos na utilizacdo do folheto de super-nag@ para
realizar essa sessdao. Demandamos A. que escolhe&ses produtos
no folheto e depois os colasse numa folha um atd@ds outro de

maneira crescente.

- resultados obtidos e discussao

A. escolheu seis produtos nos folhetos. Recortadac um e em
seguida os colocou lado a lado. Colocou trés ptodude R$ 1,00,
depois dois de R$ 2,00 e por fim o que custava R$O03
Questionamos a A. porque ele havia colocado o prrmeroduto na
primeira posicdo e o segundo apés, afinal eles @wain a mesma
guantia em reais. Ele disse que ndo sabia onde padaolocar ja4 que
o valor deles era o mesmo.

Sugerimos a A. que fizesse uma linha reta numahdoA4 e que
colocasse os produtos escolhidos de acordo comalmrv Ele optou
por colocar os produtos de mesmo valor um abaixoodidro. Assim,
na posicdo um haviam trés produtos, na posicao dwmasviam dois
produtos e na posicao trés um produto.

Completamos a sessdo entregando a A. trés produtos
selecionados por n6s. Um tinha o valor de R$ 0,86 de R$ 2,50 e
um de R$ 13,00. Solicitamos que ele colocasse es$s&s produtos na
sequéncia e ele ndo encontrou nenhum impedimenta paalizar essa

tarefa.
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- Sessao de intervencado psicopedagogica 5

-objetivo:

Ampliar o conceito de numero através da utilizaghas sistemas

de medida de tempo e monetario.

-procedimento e material utilizado:

Nessa sessdo buscamos trabalhar com o nosso sistemmaedida
de tempo, através da proposta de uma situacdo pmhal que
necessitava do uso do calendario por A. Iniciamostregando o
material produzido por ele na quarta sessdo de rugrcdo e lhe
comunicado oralmente a situacdo problema. A prokdeoa foi feita
baseada nas escolhas que A. havia feito na sessad Situacdo: Se
vocé resolvesse comprar esse mesmo lanche todosdias até o
término das aulas, quanto gastaria?

Disponibizamos para A. uma folha em branco e umeaallario
escolar produzido pela Secretaria de Educacao nal glirecionamos
nossas perguntas.

A tarefa consistia em responder oralmente variasuasgdes
problemas que ora envolviam o sistema de medidatempo ora o
nosso sistema de medida monetario, ou ambos contaamémente.

Depois que respondesse oralmente A. deveria regrshio papel

branco as respostas das perguntas elaboradas pr né

- resultados obtidos na sessao:

Assim que solicitamos que relembrasse a sessaoiddatificou

guais eram os produtos por ele escolhido na sestsées. Iniciamos
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com uma série de perguntas: 1. Quais eram os demsamana? Quais
eram os dias que ele vinha para escola na semaBa®Quantos eram
os dias que ele vinha para escola e guantos era@as que ele néo
vinha para escola?.

Ele ndo respondeu quantos eram os dias da semangue nao
havia aula. Disse que vinha para a escola todosdims da semana.
Acreditamos que ele respondeu baseado apenas nas dieis da
semana. Explicamos a A. que estavamos fazendo éafea a semana
completa que iniciava no domingo e terminava no a@®. AplOs essa
explicacdo ele respondeu corretamente essa questao.

Ele encontrou no calendario a data da interveng@iaontou
guantos eram os dias da semana que ele teria alihz$usive apontou
com o dedo indicador quais eram os dias em que o0& aula na
semana.

Identificamos algumas das legendas que apareciam n
calendario juntamente com ele. Fizemos outras patgs: 1. Que dia
acabavam as aulas?; 2. Qual era o dia em que eleaegna de férias?;
3. Quantos eram os dias que faltavam para acaban®?; 5. Quantos
eram os feriados até o fim do ano?; 6. Quanto dlasaula faltam para
acabar as aulas?; 7. Se fossemos contar em semanastas faltavam
para acabar o ano?

Dessa vez A. utilizou um lapis para apontar osasdido
calendario e realizou as contas oralmente. Respande duas
primeiras perguntas sem nenhuma dificuldade. Naceera errou a
data. Informamos a A. que a pergunta se referiaddomo dia do ano
de 2011. Prosseguiu a intervencao contando quarstorsam os dias
para acabar o ano e acertou a resposta. Identifigoais eram os dias
de feriado. Nao respondeu corretamente o numerosdmanas que
faltavam para acabar o ano. Solicitamos que eleupgsse o0s dias em

sete dias: iniciando sempre do domingo e terminam@doséabado que
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apareciam em cada linha do calendéario e realizamosontagem do
niumero de semanas que faltavam para acabar o amtaijuente com A.
Por fim, pedimos que A. anotasse numa folha aspossas das
perguntas e relemos para A. a situacdo problema gegeriamos
resolver. Ele colocou em sequéncia todos os diagsadabar as aulas e
abaixo de cada dia ele anotou o valor de R$ 3,A0solicitou nossa

ajuda para somar todos os valores.

- Sessédo de intervencdo psicopedagégica 6

Avaliar o processo de intervencdo psicopedagodgieaehvolvida
com A.

- procedimentos e materiais utilizados

Apresentamos auma situacdo problema que envolvia a
utilizacdo de sistemas de medidas de tempo e manet&ntregamos
varias notas de dinheiro, um calendéario e uma fobwan a seguinte
situacao problema: “Vocé viu no supermercado umaidlieta, do
modelo que vocé queria na promoc¢cao por R$ 120,08saEpromocéao
terd& a duracdo de 15 dias. Vocé melhorou sua mesadm@assou a
receber uma mesada de R$ 10,00 por dia, ou seja3R®,00 ou R$
300,00 dependendo do més, de seus pais. Entdo vesedonomizar da
seguinte maneira:®dia, R$ 10,00; 2 dia, R$10,00; 3dia, R$ 10,00;
4° dia R$10,00 e assim por diante. Economizando dessalo, de
guantos dias vocé precisara para ter dinheiro defite para comprar
a bicicleta?”.
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- resultados obtidos com a sessao

Ele necessitou de nossa ajuda para ler a situggr@dlema. A.
posicionou o seu dedo indicador abaixo das palavpasnunciadas.
Novamente ele leu varios trechos antes de noés. felleu a situacéo
problema duas vezes sem 0 nosso auxilio.

Iniciou a resolucao da situacao problema contamdodedos por
varias vezes seguida. Ele pegou dez notas de R®0lbas maos e as
contou e disse que sO faltava dois dias para canm@r bicicleta. Ele
respondeu a situacdo problema oralmente e ndo feregistro da
resposta na folha. Apenas disséVou precisar juntar dinheiro

durante doze dias para comprar a bicicleta”.

V/ Discussdao geral dos resultados da intervencéo

psicopedagdgica.

Foram desenvolvidas 6 sessdes de intervencdo, sendiltima
elaborada para avaliar o processo de intervencadoecapdo em A.. As
sessO0es foram descritas em termos de objetivos;c@domentos e
materiais utilizados; e resultados obtidos. Todas sessdes foram
registradas em audio, transcritas e avaliadas enrmos de
competéncias e dificuldades. Cada sessédo era dedacoom a sesséao
anterior, e a analise fornecia os dados para a tamgsio de uma nova
intervencdo. As sess0Oes seréa descritas em sequéncia

Na 1* sessdo utilizamos folhetos de mercado com ofertas.
Sugerimos que ele escolhesse no folheto alguns pt@sl que gostaria
de comprar. Ele deveria recortar estes produtosobcar o nome de
cada um deles proximo a figura. O objetivo era taHlar leitura e

escrita de palavras irregulares. Ele apresentouicdidade em



31

escrever em escrever quatro das cinco palavrasaiAda escolheu um
sexto produto e ndo quis escrever o nome.

A 2% sessdo, foi organizada para familiarizar A. compaavra
por ele escolhida na primeira sessao e né&o regdstrad foco dessa
sessao era trabalhar o conceito de numero atrava@&sresolucdo de
uma situacdo problema que envolvia o sistema mometé sistema de
medida de tempo. A. utilizou o calendario e notasmmedas de
dinheiro para auxiliar na adicdo e notacao do resdb.

A 3% sess@o centrou-se na interacdo de A. com 0 nosstema
de medidas, ele foi incentivado a trabalhar comedéfntes notas de
dinheiro e a realizar contagem do dinheiro, a parda retirada de
determinados valores. Ainda, solicitamos que A. tasse 0 nome da
cada um dos produtos e assim treinasse a escritessake palavras.
Tomamos o cuidado de retirar os centavos dos vaogee apareciam
nos produtos, vez que A. ainda ndo havia aprendadiealizar adicao
e subtracdo com valores né&o inteiros nessa idade.n&Ao apresentou
dificuldade em adicionar e subtrair valores de niosinteiros.

Na quarta sessédo trabalhamos a sequéncia de nlemeaturais e
também com ndameros que tinham valores nédo inteina sua
formac&do. Novamente tomamos o cuidado de retirapaate parcial
(centavos) da maioria dos produtos que tivessemtaems, apenas
deixamos os produtos que tinham cinquenta centamasparte dos
centavos e também um produto que custava 0,99. fRleincentivado
ir e vir na contagem e operacbes com as notas. &lmstruiu uma
linha reta onde deveria colocar os produtos em €a&gua do maior
para o menor. No inicio A. teve dificuldade em cdédscar os produtos
gue tinham o mesmo valor, pois colocou um apdés drouo que
implicou em erro, pois cada produto deveria ficaa mesma posicao
do produto que tivesse valor semelhante. Apos ola&®cimento, ele

acertou a posicado de todos os produtos e inclusdes dois que ele
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ndo havia escolhido e que entregamos para que dbésscficasse.
Acertou a posicdo do refrigerante que custava R$90e do biscoito
gue custava R$2,50.

A 5% sessdo foi feita organizada com os produtos quehAvia
feito na 3 sessdo. Criamos uma situacdo problema que envobvia
sistema de medida de tempo e sistema monetario. dgo f era
desenvolver a apropriacdo do sistema de medida eedgpo através da
utilizacdo do calendario. A. teve dificuldade comsistema de medida
de tempo em relacdo a contagem do tempo em semanas.

Seguimos nosso trabalho buscando avaliar o desempede A.
depois que foram aplicadas as 5 sessOes de intg@®nApresentamos
a A. a seguinte situacdo problema: “Vocé viu no supercado uma
bicicleta no modelo que vocé queria na promocédo B&120,00. Essa
promocado tera a duracdo de 15 dias. Vocé melhoroa mesada e
passou recebe uma mesada de R$ 10,00 por dia, py R$ 310,00 ou
R$ 300,00 dependendo do més de seus pais. Entdamlwesconomizar
da seguinte maneira:°ldia, R$ 10,00; 2 dia, R$10,00; 3 dia, R$
10,00; 4 dia R$10,00 e assim por diante. Economizando demseéo,
de quantos dias vocé precisara para ter dinheirdicsente para
comprar a bicicleta?”. Entregamos a uma folha emanmo, um
calendario e diversas notas de dinheiro. Lemos obpema juntamente
com A.. Ele posicionou seu dedo indicador abaixos dpalavras
pronunciadas. Durante a leitura ele leu antes de pOr varias vezes
0 que evidenciou uma melhora significativa de suaitdra. No
momento em que foi realizado a situacdo ficamos siténcio e
solicitamos que ele resolvesse sem o0 nosso auxilEde leu o
problema por duas vezes e depois comegou a contas dedos.
Quando chegou no décimo dia anotou na folha o nlmerez e

continuou o contar mais dois dedos na mao e che@ou décimo
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segundo dia. Ele apenas anotou o 12 na folha e aedpu oralmente:
“Vou precisar ficar sem gastar doze dias”.

A sessdes de intervencdo se mostraram eficazes pangir um
focos dessa intervencao, que foi: a leitura e coeemsao de textos
com palavras irregulares e focar na conceito de etoncom énfase na
relacdo numero/quantidade através de situacdes |pmod envolvendo
as diferentes medidas. A utilizacdo de um materflesente no
cotiano de A. foi importante para que ele se familzasse com as
palavras e pudesse tomar consciéncia de suas oafoay.

O segundo foco da intervencdo foi: a construcaoudea relacéao
diferenciada com A. , isto é diferenciada daquelee caracterizava a
interacdo da sua professora com ele. Isso signfacdiscutir solugdes
e procurar seu ponto de vista sobre estas e eviparguntas
padronizadas de sala de aula como por exemplo: &oem certeza?
Presta atencdo? E isso mesmo?” e etc. Sem duvida ési um dos
aspectos mais dificeis da nossa intervencdo, poepethdeu da
mudanca de atitude da professora, agqui como autem,relacdo A..
Nesse ponto a orientadora contribui para que oc®seea tomada de
consciéncia da autora em relacdo ao ambiente deeraizagem. A
cada encontro novos pontos eram questionados e rautpodia
observar suas atitudes em relacdo ao sujeito dapissa. A estratégia
foi fundamental para que a relacdo entre A. e af@ssora fosse
bilateral e surgisse um ambiente de aprendizagemmstmutor do
conhecimento.

Concluimos que a aplicacdo dessa intervencdo fdissatoria
tanto para A. quanto para a autora. Ambos consemuircriar uma
nova relagcdo com o conhecimento, o objeto do comimento e com 0s
sujeitos envolvidos no conhecimento. Essa mudanga pgferceptivel

das sessOes de avaliacdo até as de intervencéo.



34

VI/ Consideracéo finais.

A possibilidade de entrar em contato com um estut caso,
contribui efetivamente para o nosso futuro profiesal em
Psicopedagogia. A possibilidade de utilizar nossesnhecimentos sob
a orientacdo de um de nossos professores nos apdeerceber na
pratica tudo o que estudamos nessa poOs-graduacam &uvida, esse
estdgio abre possibilidades de agirmos como psidegegas e
atribuir sentido para todo o0 nosso curso.

A proposta de intervencdo desse estadgio era baseado
articulacao entre competéncias e dificuldades na atigma
psicopedagdgica buscando contribuir para que Aliz@asua aprender
de modo mais satisfatério.

A articulacdo entre as competéncias e dificuldadbes A. em
relacdo a lecto-escrita e a matemética foi fundamaénpara a o
sucesso dessa intervencdo. A utilizacdo de mateeisdrito presente
no seu cotidiano e instrumentos de medidas, tamhgnmizados em
seu cotidiano foi eficaz para o sucesso da nossaruMencéao.

O fato de A. sempre poder esta em contato com o emat
escrito e lidar com situacdes problemas suscitadaspartir das
escolhas dele contribuiram para que as situacfedlemas e pratica
de leitura escrita de palavras fossem mediadasraipdo interesse de
A.. A escolha de situagdes problemas que envolviamtilizacdo de
instrumentos de medida auxiliou a construcdo do aato de ndmero
por A. Bem como, relacionar niumero a quantidade.

A mudanca de comportamento da autora, que era sua
professora, € notavel em todo trabalho. Afinal, dor desenvolvidas
durante esse trabalho novas competéncias tanto rmderaa pratica
guanto nos momentos de atendimentos feitos pelaiantadora com a

autora.
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Acreditamos que articular as competéncias e as cdifdades
garante identidade ao sujeito da pesquisa. Ele passer percebido
como um sujeito que constréi seu conhecimento, na@menas na
pratica escolar mais no seu dia a dia. Negar que alrenda fora da
escola e negar sua identidade. Assim, ndo apenascehstrdi novas
competéncias mas todos os envolvidos na relacdoapendizagem,

seja ela na escola ou nao.

VII/ Referéncias Bibliograficas.

BARRERA, Sylvia Domingos & MALUF, Maria Regina.2003).
Consciéncia metalinguistica e alfabetizacdo: umuédst com criancgas
da primeira série do ensino fundamental. PsicologReflexdo e
Critica.Vol.16, n.3, pp. 491-502.

CAPOVILLA, Alessandra Gotuzo Seabra & CAPOVILLA, FAeando
César e SUITER, Ingrid. (2004). Processamento coigoiem criancas
com e sem dificuldades de leitura. Psicologia emuds. Vol.9, n.3,
pp. 449-458.

COLOMER &Camps Anna. (Fatima Murad, trad.).(2002BEnsinar a

ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: Artmed.

CUNHA, Célio de & FAVERO, Maria Helena (org).(2009Psicologia
do conhecimento: o didlogo entre ciéncias e a ceddd. Brasilia:
Unesco, Instituto de Psicologia da Universidade Beasilia, Liber

Livro Editora.

FAVERO, Maria Helena.(2005) Psicologia e conhecithe® subsidios
da psicologia do desenvolvimento para a andaliseedsinar e aprender
/ Maria Helena Favero — Brasilia: Editora Univerattk de Brasilia.



36

MARTINS, Maria Helena. O que ¢é leitura. Sado PaulBrasiliense,
1994.

NOGUEIRA, Clélia Maria Ignatius._Educar em Revist&uritiba,
Brasil, n. Especial, p.109-124, 2011. Editora:UFPR.

NUNES, Terezinha e BRYANT, Peter. Criancas fazenmatematica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

OLIVEIRA, Vera B. e BOSSA, Nadia A (org), Avaliacao
Psicopedagdgica da Crianca de Zero a Seis Anos.Eld/, Petropolis:
Vozes, 2008.

TEBEROSKY, Ana. Psipedagogia da linguagemescrit£BEROSKY,
Ana.Psicopedagogia da linguagemescrita .(Beatrizd®so,trad.). 2.
ed. Editora da Unicamp, 1990.



