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“Educar é ensinar a olhar para fora e para
dentro, superando o divorcio, tipico da nossa
sociedade, entre objetividade e subjetividade. E
aprender além: saber que é tdo verdade que a
menor distancia entre dois pontos € uma linha
reta quanto que o que reduz a distancia entre dois

seres humanos € o riso e a lagrima”. (Alencar)



Dedico este estudo aos alunos que
necessitam da atencdo especial dos seus
familiares, professores e dos psicopedagogos.
Sem essa atencdo, talvez ndo seja possivel que
eles superem suas dificuldades e conquistem o
seu direito de se desenvolverem. Ter dificuldade
nao € o problema. O problema € néo se fazer nada
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| - COLOCACAO DO PROBLEMA

...0S 0vos comecaram a estalar um apés outro. @ahms puseram
as cabecinhas para fora e saltaram da casca. DorsaPgrasnou de
contentamento eles responderam baixinho. “Qua, qgada!'!” [Apdés um
momento de observacao da mée, ela percebeu gaedaltm ovo sair] (...)

- [J(...) o ovo maior estava intacto. Quanto tempo 1é%4...) Dai a
algum tempo, 0 ovo comecgou a estalar, e, de léedér@, foi saindo um patinho
muito grande e simplesmente feio. Dona Pata olhoutito desapontada e
exclamou:

— JQue patinho monstruoso! Ndo se parece com nenhsnowtoos.
Sera que é filho da perua? (...)

(Fragmento do conto “O patinho feio”)

Ao rever a analise feita por Aleluia (2010) sobseeeconto de Hans Christian
Andersen que atravessou varias geracdes vé-se gite combina com o presente
objeto de estudo.

Sera exposto aqui um pequeno recorte em meio astaoisas que se pode
falar em relacdo aos “patinhos feios” da sociedB@sta situacdo, os “patinhos feios”
sao todos os alunos excluidos e que possuem ddidelde se desenvolverem na escola
e assim serem aceitos na sociedade.

“O patinho feio deste estudo”, que para nés emnp@eé um belo cisne, € um
sujeito com 12 anos, esta cursando o 4° ano dad@&Rsindamental de nove anos, em
escola publica do Distrito Federal, apresenta wii@des na aprendizagem relacionadas
ao processo de aquisicdo da leitura e da escripmesAnta histérico escolar de
reprovacdo por quatro vezes. E ap0s a investigps@ompedagogia levantou - se a
hipotese diagndstica de Disfuncdo do Processamiertitivo Central - DPAC.

A escolha deste tema deu se pelo fato de que métodas as criancas que
obtém o tdo almejado sucesso escolar nas esc@aknes. E comum escutarmos
alguns professores dizerem que o aluno ndo consdgalecar o objetivo, por que nao
tem atencdo a aula, ndo faz as tarefas, ou enté#,aqcrianca apresenta mau
comportamento. Esses problemas podem ser frutosalgema dificuldade de
aprendizagem que podem ter entre varios fatorgamatipo de comprometimento na

aquisicao do processo de leitura e da escrita.



Fala — se de incluséo educacional, no entanto @edarrega o forte estigma
do carater médico e bioldgico da dificuldade noeager, pensando — se 0 processo
educativo a partir da reabilitacéo da leséo.

Normalmente se caracteriza a criangca com defi@éoomparando — a com
outras ditas normais. Esse formato de se concebdueacado pode carregar um sentido
de inadaptacéo. Aquele que se desvia do padraoseo@ensiderado, por alguns, como
desajustado e encontrar — se a margem do modetwithap determinado pela cultura
da qual a crianca faz parte.

O objetivo deste trabalho ndo é valorizar as ligiigs do sujeito, mas, ao
contrario, defende — se que a atividade mediadsilplit o desenvolvimento de suas
competéncias. A analise das dificuldades encordradiacionadas ao processo de
letramento, do ponto de vista do desenvolvimentoofigyico do sujeito, cria dados
sobre possiveis caminhos para favorecer a constmgé&onhecimento. Enfatizamos,
desta forma o favorecimento da auto — estima, ltassi@ potencialidades.

Assumimos a proposta de Favero (1994) que artpedguisa e intervencao,
uma vez que, esta proposta permite a andlise doftagos obtidos em uma sesséo,
sirvam de base na organizacao da atividade medagedxima sessao.

No estudo aqui apresentado, discutiremos a inflaéda Disfuncéo do
Processamento Auditivo Central (DPAC) relacionaedte distarbio a percepcdo e a
decodificacdo de alguns processos envolvidos ndupém da leitura e da escrita.
Procuramos apontar caminhos para a pratica pedaga@gie possam favorecer a

construcdo do sujeito.

Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando uma crianga chega a escola, na maioria a@®ss,cela consegue
perceber que a escrita € capaz de transmitir unifisgpo. Isto ocorre antes da escola,
fora da escola e até mesmo apesar da escola. uasegcola alfabetiza os individuos
que de certa forma precisam construir e se aprogdnanosso sistema da escrita,
relacionados ao que ela pode representar e 0 mgelorapresentada.

A leitura e a escrita constituem um sistema deessmtacao de linguagem,

convertendo-se sua aquisicdo numa aprendizagemeitgaic Esse fato muda,
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radicalmente, a abordagem escolar impondo a neeelesde maior conhecimento por
parte do professor a respeito do desenvolvimeritmlpgico da crian¢ca, uma vez que
nesta perspectiva a crianca € tida como um supiwo e capaz de construir
conhecimento. Apesar de pouca idade a crianca ipssaupropria leitura frente aos
mais variados assuntos. Sabemos que esta ndcopei@oios objetos culturais sem que
tenha passado por um processo de significacdo sgmécacdo do sistema de
representacdo da lingua escrita, 0 que nos pewoitsiderar a natureza ativa do
desenvolvimento humano.

Neste sentido a alfabetizacdo € o processo pelosquadquire o dominio de
um codigo e das habilidades de utiliza — lo naatérd de decifrar o mundo. Neste
sentido a leitura e a escrita pode ser entendida,uma visdo ideoldgica, como
instrumento pelo qual o sujeito se apropria de egado historico e torna — se
participante ativo do conteudo social com o quataeem contato ao longo da vida.
Podemos considerar que nesta perspectiva a afab&b vai além do dominio do
sistema simbdlico em si, mas a condicdo necespara que O Sujeito exerca sua
cidadania.

Durante muito tempo a palavra alfabetizac&o tevesigmificado consensual
na area de educacdo: o processo de ensinar e/endepro sistema de escrita. No
sentido restrito, sdo encontradas definicdes satgglitanto para leitura como para
escrita. Conforme Ximenes (2000), “escrita € aeggmtacao de palavras ou idéias por
meio de letras ou sinais convencionais”. Portaatescrita constitui — se num sistema
de intercomunicagcdo humana por meio de signos e#siwisuais, ou seja, é a
representacdo de palavras ou idéias por letramais.s'Ja a leitura € o ato de percorrer
os olhos (visédo) sobre algo que esta escrito, rd@cid e interpretando as palavras e o
sentido do texto, constituindo aquisicdo da deamlifio e interpretacdo dos simbolos
alfabéticos e dos textos” (Ximenes, 2000, p.386).

A acado de alfabetizar demonstra que ambos os paxexorrem de forma
intrinseca e inclui muitos fatores relativos aocpsso de aquisicdo do conhecimento.
Neste sentido, como apontam as discussfes de ¥yg(@i995) parece existir um
empobrecimento ao dizer que ensina — se as criangkesenhar letras e a construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagemntagsjuanto mais o professor

tomar conhecimento de como o0 aluno se situa emoted® desenvolvimento
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psicologico, mais condicdo terd& em mediar o comhexio socialmente adquirido
favorecendo o processo de aprendizagem do aluno.

Nos anos 80, as contribuicdes da Psicolinglistid@ncia que estuda a
psicologia da linguagem e 0s processos mentaisi@aguisicdo, com a perspectiva
psicogenética da aprendizagem da lingua escritdrateciro (2001), houve uma
significativa mudanca de pressupostos da alfalgéitzauma vez que por meio deste, o
sujeito é visto como cognoscente, ou seja, aquetecqnstroi conhecimento de forma
ativa a partir das interacdes que estabelece.dastzepcao se distancia daquela que o
sujeito se apropriava do conhecimento de formaiymssunilateral. A alfabetizacéo,
neste sentido, se aproxima das discussfes sotaimézito e cidadania.

Recentemente, a partir da Sociolinguistica, ramaiéacia que considera a
interacdo social nas pesquisas sobre a aquisicAogdagem, chama a atencao para o
respeito aos diferentes falares e no contexto d#abeilzacdo sua relagdo com
aprendizagem da lingua materna.

Ferreiro (2001), por exemplo, afirma que a linguaréinstrumento identitario,

e desta forma € preciso respeitar os diferenteomoe falar dos alunos, sob pena de se
estar negando sua identidade linguistica — cultuCalgliari (1995), nesta mesma
perspectiva, defende as diferencas dialetais abetlzacdo e desaprova o professor que
age com preconceito linguistico em relacdo ao wiale seus alunos.

O autor afirma que para o ambito escolar a varidiggdiistica € vista como
uma questdo de certo ou errado. O diferente nadugan em sua avaliacdo, quando a
questao é aprender a forma culta da leitura eatdas

Bortoni - Ricardo (2004) em seu trabalho sobre edlinogiistica, afirma que
alguns professores ndo sabem como mediar o ensiportugués de forma produtiva
em sala de aula diante das diferentes formas de dals alunos, sobretudo, o aluno
oriundo das classes populares, e por vezes, imedeéforma preconceituosa.

A autora afirma que o relativismo cultural € uneatpra adotada nas Ciéncias
Sociais, segundo a qual uma manifestacdo de cyrestigiada na sociedade néao é
intrinsecamente superior a outras. Quando consiteraque variedades da lingua
portuguesa sdo empregadas na escrita ou na fapesd®as letradas, quando estéo
prestando atencdo a forma de sua fala, ndo s@imsgtamente superiores as variedades

usadas por pessoas com pouca escolarizacdo, estadodando uma posicao

12



culturalmente relativa e combatendo o preconceaiseado em mito que perduram ha
muito tempo em nossa sociedade.

O letramento neste sentido deve focar as pratioeiais, uma vez que estas
envolvem a escrita ou leitura como instrumentoligoo.

Sabemos que no mundo as sociedades estado cadaigezentradas na escrita.
Ser alfabetizado, isto é, saber ler e escrever,seemevelado condicdo suficiente para
responder adequadamente as demandas contempopareaaem da simples aquisicao
do codigo escrito € preciso fazer uso da leituda escrita no cotidiano, apropriar — se
da funcao social dessas duas préticas; é pretianese.

Para Klein (1999), a alfabetizacdo caracteriza pede fato de desenvolver a
textualidade diferente do modelo tradicional datztizacao, e também as habilidades
necessarias a codificacao e a decodificacdo. Aeifaacio, nesse sentido, se aproxima
ndo somente da aquisicdo sistematica da linguaaem das suas especificidades,
enquanto codigo, mas também das praticas pedagampcao a leitura e interpretacédo
textual, producao de texto e sistematizacdo domiondd codigo.

Cabe ressaltar as consideracdes acerca da altaf@etiz letramento feitas por
Soares (2004). A autora afirma que alfabetizacltr@mento se somam, pois sao dois
processos interdependentes e indissocidveis. Raaa & alfabetizacdo s6 se torna
significativa quando se da no contexto dos usosisate leitura e de escrita e por meio
dessas préticas, ou seja, em um contexto de lettame este, por sua vez, sO se
desenvolve na dependéncia da aprendizagem do sigeescrita.

Acreditamos que compete ao professor, organizauatrabalho pedagdgico,
tomando por base as contribuicdes do ponto de wgieco conceitual quanto a
alfabetizacao e letramento. Torna — se necessadi®@io de uma postura a pedagogia
que favoreca a confianca entre professor e alugoeeestabeleca entre ambos um
didlogo capaz de influenciar positivamente as ajizegens.

Neste sentido se considerarmos a construcdo coeciomnto a condigoes
especiais, podemos dizer que para 0 sujeito coruldiades de aprendizagem, a
escolarizacédo, muitas vezes se torna penosa ridsent que o olhar sobre a limitacado
pode sobrepor olhar sobre as competéncias doaujeit

Um numero elevado de criancas tem sido apontadoo capresentando

dificuldades de aprendizagem, principalmente nguknescrita (Zorzi, 2000). Porém,
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esta situacdo nao se restringe a realidade brasiégiresentando — se como um grande
problema para educadores de todo o0 mundo. Mesnpagses desenvolvidos, como é o

caso dos Estados Unidos, estima — se que, no migina 30% dos jovens estudantes
tém dificuldades acima da média para aprender (L1©809).

Em relacdo ao Brasil, como aponta Zorzi (2003),sm@rando — se dados
publicados pelo Instituto Nacional de estudos efisas Educacionais [INEP] (2002),
uma populacdo de mais de quarenta milhdes de asanpvens compdes o0 universo de
estudantes frequentando o ensino basico, que va? do 9° ano. Deste total, cerca de
vinte e cinco milhdes estdo cursando o ensino fuedéal do 1° ao 5° ano, em sua
grande maioria atendida pela rede publica de ensino

Considerando — se 0 desempenho escolar deste granu®o de estudantes,
estima — se que cerca de 40 %, ou mais, estdo dawuldhdes de aprendizagem.
Apesar de ser um indice muito elevado, ele podemaatribuido as diversidades das
condi¢des sociais e econbmicas do Brasil. Todavigye € mais agravante, os demais
estudantes (60 %), embora ndo sejam consideradaons portadores de dificuldades,
estdo apresentando, em sua maioria, um baixo renttinescolar.

Estes dados a respeito de nossa realidade edugloasleva a questionar o
que estaria ocasionando esta situacdo, que dadma @&osmfiguracdo, nos obriga a
reflexdes de natureza social, politica, econbmiocde eordem metodoldgica, para a
aprendizagem propriamente dita.

Embora uma criangca que possa ter boas condi¢coapgrdedizagem em geral,
mas que sofre restricbes nas oportunidades pageagmt com a linguagem escrita
académica, assim a qualidade dessa interacdo madmipossivelmente ndo terd como
construir conhecimentos. Esta parece ser uma aglglide uma parcela significativa de
criancas brasileiras, cujo grande problema, nafa#iaade capacidade de aprender, mas
sim a qualidade de interagfes que estabelece csistema simbdlico no decorrer do
seu processo de escolarizagdo para se tornar wendapr Este grande conjunto trara
enormes desafios para Educacéo principalmente temdeista os recursos e métodos
tradicionalmente empregados para a alfabetizag@® @ncepcdes de aprendizagem e
desenvolvimento que estdo por detras deles.

A maior parte destas criancas esta destinada easfa escolar e irh compor as

estatisticas superiores a 40% de alunos com diidel de aprendizagem, de uma
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grande porcentagem daqueles com baixo rendimentdaesde reprovacdoes, daqueles
com defasagem entre a idade e 0 ano de escolarjziggEique estdo nos programas de
correcdo de fluxo com vistas a aceleracdo escolguee até mesmo acabardo se
evadindo da escola. Se bem que tais criancas teadsntaxadas como portadoras de
disturbios de aprendizagem, que para Zorzi (20@8)fica os “pseudodistirbios”.

O autor ressalta que para podemos afirmar que ralgeén dificuldade de
aprendizagem precisariamos garanti a existénc@udicoes e oportunidades efetivas
para que a aprendizagem pudesse ter ocorrido d®afsrgnificativa. Sendo assim,
cabera a escola nestes inUmeros casos, 0 papapptia até mesmo anico, de mediar a
aquisicao da leitura e escrita levando em congjderas aspectos sociais e particulares
do sujeito.

Como tém sido pontuados, os problemas relativggendizagem manifestam
- se fundamentalmente em situacdes formais de ergirendizagem, principalmente
no ambiente escolar e se refletem, em geral, nandigdo do desempenho académico,
principalmente na area da linguagem escrita e ttmloa podendo levar ao fracasso
escolar.

A crianca que ndo esta aprendendo de acordo coue Ge espera, costuma
apresentar variaveis reais de dificuldade de apragem. Isto porque apresenta
alterac6es de alguma ordem em seu desenvolvimeaitoldgico, como é o caso das
deficiéncias sensoriais, da deficiéncia intele¢tdas disturbios motores, dos disturbios
neurolégicos e comportamentais. Estas sdo criamgasideradas como tendo
necessidades educativas especiais. De acordo cdos d@ INEPet al (2002) esta
populacao corresponde cerca de 8% dos alunos.-Dsgeonsiderar ainda aqueles que
estao participando de programas de incluséo, queassam de 0,10%.

Mas também devemos considerar aquelas criancasequ®mra nao se
encaixem nas categorias anteriores, apresentarculdddes para aprender a ler,
escrever e realizar calculos, caracterizando omatias transtornos (ou disturbios) de
aprendizagem, propriamente ditos e que chegariaté d0% da populacdo escolar
Garcia (2003) e Giacheti (2002). Para ambos osscasescola necessita ter recursos
diferenciados e professores bem preparados parargoddesenvolver propostas
adequadas de ensino para estes alunos.
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Smith e Strick (2001); Zucoloto e Sisto (2002) sifssam as dificuldades de
aprendizagem em naturais e secundérias. As nat#aigquelas que as causas estdo
relacionadas a fatores escolares (proposta pedagdgi metodologia), pouca
assiduidade da crianca e aspectos referentes AafaBdgundo os autores geralmente
essas dificuldades séo transitorias e tendemsuperadas.

As dificuldades secundarias sdo aquelas decorrdatestras patologias como:
déficits cognitivos, sensoriais e quadros neurcligipsicolégicos mais graves. Na
literatura, estudos como os de Moonjen, Lampregantos, Freitas, Siqueira, Costa e
Guarda (2003); Smith e Strick (2001) evidenciam gsi€aracteristicas recorrentes em
criancas com esse tipo de dificuldade, relacionadagafia sdo: erros ortograficos
(omissdes, inversoes, substituicdes, transposiedexs no conversor fonema grafema),
lentiddo ao realizar copia, alteracao no tracadetta e uso incorreto do espaco, leitura
lenta acarretando a baixa compreenséo e confusdpaavras semelhantes.

Como apontamos anteriormente, os problemas de dipagem, relacionadas
ao desenvolvimento de competéncia de leitura eta&secnuitas vezes interfere no
desempenho escolar do sujeito e na sua consediisatedo social.

N&do ha como determinar um Unico fator como respahgdela dificuldade
para aprender alguma coisa. As limitagbes a obterdd nivel esperado de
aprendizagem estéo atreladas a diferentes queSidies.a escola, superar o diagnéstico
da limitacdo em si, e focar as possibilidades dsemolvimento do sujeito, suas
competéncias e caminhos que se pode adotar emdesalda para favorecer a aquisicéo
do conhecimento.

A escola, enquanto espacgo de promoc¢ao do sabex tengc&o de proporcionar
momentos de construcdo e descobertas. JA o educadguanto mediador da
aprendizagem tem como uma de suas funcdes é mevestidificuldade e provocar o
educando para a indagacdo do que anseia aprenusster - lhe que ha varias fontes
de saber e formas de aprender (Tavares, 1996).

Neste contexto Durante e Orensztein (2004) resspléa o professor deve
estabelecer relacbes entre os conteudos a sereemdajwms, com conteudos ja
adquiridos. Possibilitando ao aluno, perceber querstrucdo do conhecimento ocorre
por meio de sucessivas reorganizagdes, as qualsisioa partir de novas relagoes.
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Mas o que fazer com aquele aluno que ndo consegoeber, nem estabelecer
tais conexdes relacionadas a reorganizagdo nareg@stdo conhecimento, além de
perceber as mensagens auditivas de modo distavcidssimilar as informacgdes orais
de forma incompleta?

A questdo da Disfuncdo do Processamento Auditivatr@le (DPAC), pé
exemplo, pode ser entendida como condi¢ao quedicajo processo de aprendizagem,
especialmente em se tratando de educac&o formmhpB&rtante que os professores
tenham conhecimento sobre tal disfuncéo, pois goeenséo do problema favorece o
surgimento de estratégias para a superagdo. O DpAE ser confundido com o
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividad®AH), Dislexia, Deficiéncia
Intelectual e outras dificuldades de aprendizagem.

O Processamento Auditivo (PA) € definido por Alzar€aetano e Nastas
(1997) como um conjunto de operacdes que o sisterddivo realiza como receber,
detectar, atender, reconhecer, associar e integetimulos acusticos para a
manifestacdo posterior de uma resposta, ou sejameéconjunto de habilidades
necessarias para analisar e interpretar os pasibfesos.

O embasamento tedrico acerca do PA € concentradssermmios e pesquisas na
area da fonoaudiologia visando o campo da saude f&sr dificulta a correlagéo deste
assunto com a educacdo, apesar das dificuldadeseaprdas pelo individuo serem
percebidas na escola.

Estudos acerca do Processamento Auditivo Centi@hiam - se na area da
saude com a intencdo de explicar problemas auditero individuos adultos que
apresentavam lesdes no Sistema Nervoso Auditiver@€8NAC), apds um quadro de
AVC.

De acordo com Simon e Rossi (2006), a avaliacavatata audicdo também é
muito Util e sensivel para avaliar a integridadecfanal do SNAC, dando aos clinicos
mais subsidios no diagnéstico diferencial como gmisontribui significativamente na
intervencao das dificuldades de linguagens e wams$ de aprendizagem.

O estudo do Processamento Auditivo € um assunt@rianqge no campo
pedagodgico, mas pouco difundido e pesquisado ngilBfaas poucas publicacbes
encontradas inclui — se um Manual de Avaliacéo mcd3samento Auditivo (Pereira &

Schochat, 1997), que possibilitou um maior conhenim sobre o assunto.
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Para compreender o Processamento Auditivo, inauandua desordem, faz —
se necessario compreender o conceito de audigéimportancia no desenvolvimento
dos aspectos fisicos, emocionais e sociais dasujei

Gielow (2001), afirma que a audicdo é uma integraid@ individuo com seu
mundo, sendo assim responsavel por inUmeros puaxass seu desenvolvimento
psicologico. A importancia que a audigdo tem ndaiderde ligar o individuo com o
mundo é complementada por Gostaal. (2000 como citado em Sacaloski, Alavarsi &
Guerra, 2000, p. 52), que ressalta que algumaésnbasicas da audicdo seriam a
localizagé&o, alerta, socializacéo intelectual e wacacao.

Na compreensao da audi¢do h& a necessidade ddeanderaminho que o som
percorre até chegar ao cérebro e quais sdo asuestrque ele provoca para que se

possa compreender o som que se ouve, no sentictivde as funcdes basicas da

audicao.
C oo
Pavilhdo Auricular s e
[ T
Feos |
Cars

Figura 1. Ouvido Interno (Sacaloski et al., 2000)

Segundo Sacaloskit al(2000), para que uma pessoa possa ouvir, 0 som deve
percorre um trajeto que vai deste o pavilhdo alandiorelha) até o cérebro, conforme
especificado:

[...] “guando um estimulo sonoro chega ao pavillad@wicular ou
orelha, esse som é captado, passando pelo condlitv@ externo, chegando a
membrana timpénica. A membrana timpéanica vibraa Egwacéo faz com que o
martelo, que esta preso a ela, se movimente e gia@semente mova a bigorna
e 0 estribo, como numa engrenagem. O estribo pao@oenovimentacdo da
membrana da janela oval, que liga a orelha méditeena. Esse movimento faz

com que haja também um descolamento de liquidoseeacontram dentro da
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cOclea, estimulando assim o 6rgdo de Corti. Oc@nefio, a transmissédo do
impulso nervoso através do nervo auditivo. Essealisapé processado por meio
de diversas estruturas do sistema nervoso cel@N(C), até chegar ao cortex
cerebral, para que possamos compreender o sighifidas sons que ouvimos.”
(Sacalosket al., 2000, p. 44)

Figura 2. Trajeto do som (Gielow, 2001)

No percurso do som observa — se uma intensa tras&mide impulsos
nervosos, ao qual se da o nome de ProcessamentvAu@entral. Esses impulsos

nervosos sao explicados por Gielow (2001):

“O processamento Auditivo Central € como o sisteaulitivo
periférico e central recebe, analisa e organizaeoagivimos. O som, ou estimulo
sonoro percorre um longo caminho pelo sistema servdesde a orelha até o
cortex cerebral, passando por véarias “estacdeghdmado troco cerebral. Cada
“estacdo” é responsavel por diferentes habilidaneso atencdo a um som, a
deteccdo de onde vem o som e a identificacdo dsigaificado, entre outras
funcBes.” (Gielow, 2001, p.56)

Essa conceituacdo do Processamento Auditivo € adappior Katz e Wildet
al. (1989 como citado em Simon & Rossi, 2006), emc¢éxaa constru¢cdo que se faz
acerca do sinal auditivo para tornar a informagécibnalmente util. E ainda por
Siegleret al.como citado em Beck, 1996, p. 45-50), ressalta esteeito, como o
conjunto das habilidades envolvidas na organizagdoinformacdo auditiva que
depende da capacidade inata do individuo e de esysriéncias no meio ambiente
desde os primeiros anos de vida.

E necessario entender em que aspectos 0 processameditivo pode

influenciar a vida de um individuo. De acordo compublicacdo do ASHA — American
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Speech Language Hearing Assocatainal (1996 como citado em Simon & Rossi,
2006, p. 293 - 304), o Processamento Auditivo paesavel por:

[...] “fenébmenos comportamentais de localizacaaterizacdo sonora;
discriminacdo auditiva; reconhecimento de padrédgigaos; aspectos temporais
da audicdo; incluindo resolucdo, mascaramento,gliiatdio e ordenacéo
temporal; e desempenho auditivo na presenca dis sioasticos degradados ou

competitivos” (Simon & Ros®t al, 2006, p. 293).
Sendo assim, até o momento, é possivel entenderogBeocessamento

Auditivo Central é o conjunto das habilidades elas que um ser humano precisa
para interpretar o que ouve, e envolve a decogéitadas ondas sonoras desde a
captacao pela orelha externa, até o cortex auditivo

O ser humano precisa ter boas habilidades do PA par capaz de se
comunicar com outros, para aprender uma nova irEofim e para realizar tarefas em
sua vida diaria com autonomia. Dessa forma passe -a compreender que o0
processamento Auditivo precisa percorrer um camiséim desvios, sem nenhuma
interrupcao.

Gielow (2001) ressalta que existe uma grande redeedronios que se ligam
neste caminho. As vezes pode ocorrer algum desri@lgum motivo, e assim pode
acarretar uma desordem no processamento auditivo.

De acordo com Keitlkt al (1986 como citado em Simon & Rossi, 2006, p. 45-
50) a desordem do processamento auditivo centdé pcasionar alteracdes na atengéo
dirigida, fadiga em tarefas complexas ou prolongaddistracdo, sensibilidade
exagerada frente a sons intensos, dificuldadeseguirsordens verbais, necessidade de
repeticdo frequente, de estimulos verbais, altesa@inésicas, aprendizado lento das
relacdes grafo - fonémicas, além de dificuldadescempreender piadas e linguagem
figurada.

A Disfuncdo do Processamento Auditivo Central (DPA&em de ocasionar
problemas fisicos ainda interfere no desenvolvimesd aprendizagem. Conforme
Canto e Silveira (2000) o aluno tende a apreseatifmnuldade na leitura e escrita,
dificuldade em compreender o que |&, problemasndgidgem; distracdo; dificuldade
em prestar atencdo aos sons; necessidade de seadthaarias vezes (“parece” nao
escutar); dificuldade em escutar e compreender la éa ambientes ruidosos;

dificuldade em entender palavras ou expressodes aopho sentido (por exemplo
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piadas); dificuldade em acompanhar uma conversa mamas pessoas falando ao
mesmo tempo; dificuldade ao dar um recado ou camt@a estoria; problemas de
memoria (para nomes, numeros, etc.); inabilidadea matematica ou estudos sociais,
tempo de resposta lentificada/ retardada (humé2)q

Observamos que essa desordem afeta diretamemdimeato do aprendizado
e consequentemente o desenvolvimento integral geitesuPor isso torna - se
importante, no contexto educacional, que o prafissi possa identificar provaveis
deéficits auditivos, a fim de poder compreender ¢erfarir positivamente no
desenvolvimento da aprendizagem efetiva do alunado.

Barreiro (2006) afirma que o diagnoéstico do DPAG/edeompreender a
opinido de diferentes profissionais como médicosicgpedagogos, psicologos,
fonoaudidlogos e demais especialistas em outras.dfeautora enfatiza, desta forma, a
importancia de um diagnostico multidisciplinar.

Os profissionais habilitados para aplicarem a @t testes sdo geralmente
fonoaudidlogos especialistas em processamentoiaudit avaliacdo do PAC deve ser
feita depois que os exames audiolégicos convensigdaidiometria Tonal Limiar e
Impedanciometria, descartando a surdez) foremzezhls. Esses exames iniciais irdo
avaliar indices percentuais de reconhecimento lda faBm relacdo ao exame do PAC
avalia — se as possibilidades comportamentais die e.ccompreender a linguagem em
ambientes desfavoraveis a comunicacgao.

Nos casos de Disfuncédo do Processamento Auditivir&eapos diagnadstico,
0 sujeito devera ser submetido a uma terapia, gk ser complementada com
acompanhamento psicopedagdgico e atitudes pedagdagficientes dentro do ambiente
escolar, desenvolvidas pelo docente. O professide pstimular o seu aluno DPAC a
“aprender a ouvir’, ou seja, a desenvolver as ks auditivas envolvidas no
processamento dos estimulos acusticos, especianosniverbais, paralelamente as
habilidades de linguagem, por meio da boa inter@c@omunicagéo professor/ aluno,
além de condi¢cdes de escuta favoravel no ambisotdag. A intencéo € fazer com que
o aluno aprenda a usar audicdo para compreendalia alés outros, e monitorar a
prépria fala e os sons do ambiente.

De acordo com representantes do CAS/ DF — Centrdsdisténcia ao Surdo

do Distrito Federal, pesquisas realizadas com alaenm Disfuncéo do Processamento
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Auditivo Central, evidenciam que a competéncia dafgssor, cuja sala de aula tem
aluno DPAC incluso corresponde a 70% no processeealalitacdo dessa disfuncéo.
Os demais 30% se remetem as intervencdes psicapgdag e fonoaudioldgicas, ou
seja, 0 que estamos dizendo € que a atuacao dsgooino processo de reabilitacdo do
sujeito DPAC é de fundamental importancia.

Alvarez, Caetano e Nastas (1997) afirmam que @&rmapm Distarbio do
Processamento Auditivo Central ndo entendem o qtée dito bem como deveriam.
Elas ndo aprendem, assim como as outras criangpscialmente em salas de aula
grandes e barulhentas. Elas podem entender apen@&sdo que € dito. Podem se
comportar como se entendesse, mas perdem o codér@enversacao, quando mais de
uma pessoa falando, quando ha ruido de fundo omdquas pessoas estdo falando
rapidamente com frases incompletas. Se a convamsaiin alto conteaddo emocional, a
compreensao pode ser ainda mais dificil.

Quase todas essas criangas perdem a confiancharasa sentindo inseguras.
Ao invés de obterem ajuda real, sdo criticadas unidas. Sentem - se incapazes e
ultrapassar as suas dificuldades de aprendizagefio eonseguem melhorar, por mais
gue se esforcem. Algumas podem tornassem isoleglagidas e deprimidas. Outras
entediadas e inquietas. Ao invés de se sentir ipetentes e entediadas muitos se
tornardo destrutivas, desafiadoras e opositorasgréo riscos e se tornardo cacgadores
de emocdes, que quase sempre sao acompanhadasicgepuadverténcias, dentre
outras. “Elas podem parecer ter dificuldade ematencdo ou seguir instrucoes, e
muitas vezes sao erroneamente diagnosticados cemdo fTranstorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade, Transtorno Opositor eaflador e Transtorno de Conduta”
(Alvarez, Caetano & Nastas, 1997).

Il - METODO DE INTERVENCAO

3. 1 - Descricao do sujeito

De acordo com a anamnese feita com a mae a graméteZfoi planejada.
Inicialmente a mae ndo aceitou a gestagdo, mas fee- natal corretamente, mas fez
uso sem consentimento medico de comprimidos pafee@sentes crises e enxagueca

que sofria. A mae relatou que a gravidez foi mt#esa, que a mesma ficou nervosa
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constantemente, devido a problemas familiares icglados ao uso de drogas pelo
esposo. O que ocasionou uma crise depressiva.

A crianca nasceu em maternidade de parto norm&in@ot mas o trabalho de
parto demorou mesmo com a inducdo medicamentosanasgcer chorou em seguida e
apresentou reflexo de succéo. Precisou ficar emhdoae luz por trés dias, devido
apresentar uma forte ictericia. Foi amamentadooatérés meses de idade. A mée
relatou que o bebé ndo aceitou o seio da mae. “BlI'terceiro filho de uma prole de
quatro, com diferenca de um ano e meio da graxadéezrior e de oito anos da gravidez
posterior.

Era um bebé pouco firme evidenciando atraso no aesenvolvimento
psicomotor e da linguagem. Apresentou controlenetgiiano anal e vesical com 1 ano
e 6 meses. Iniciou 0 desenvolvimento da linguagem gequeno atraso, suas primeiras
palavras ocorreram aos 2 anos de idade. A maeuejaie logo apos 0 sujeito comecar
a falar apresentou mutismo por um periodo de tréses) devido uma situacdo
vivenciada pela familia.

De acordo com alguns habitos: apresenta succatldiigisde o nascimento,
fez uso de mamadeira até os quatro anos. Aliment® bem e sozinho. Tem
preferéncia por alimentos salgados, gosta de ceerduras, frutas e legumes. A mae
relatou que o sujeito até os 5 anos de idade apesse saude fragil, devido a
fragilidade do seu sistema imunoldgico, apresentagas constantes de otite, amidalite
e bronquite asmatica, necessitando ficar muitasidiarnado no hospital.

De acordo com o0s aspectos comportamentais apaesémpaciéncia,
instabilidade, choro facil, irritabilidade, triseee depressao. A mae descreve “M” como
um menino feliz, mas sempre observou que seu delsamento foi inferior ao dos
outros irméos, relatou que o sujeito esta maisagetie agora ja esta fazendo amigos.
Relatou que o mesmo se relaciona bem com familiasegezes parece sentir ciimes do
irmao menor, mas a mae enfatiza que ha pouco tepgroebeu melhora no
relacionamento do sujeito com outro, pois antedelaonstrava indiferenca ao meio.
Apés a anamnese observou - se que a criangca néseafa uma rotina diaria, com
horarios definido para alimentar - se, dormir endar. A familia mostra - se pouco
participativa em relagdo ao processo de ensinmdjzia@yem da crianca.
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O sujeito apresenta antecedentes de doenca nmenfamilia (Sindrome do
Panico associada a Pseudo Alucinacdes AuditivagidBeem casa propria com a mae
(35 anos), pai (33 anos), irma (16 anos), irmaafids), irmao (4 anos), prima (15 anos)
e primo (18 anos). A renda familiar esta em tatadR$ 1. 080, 00 reais. E apenas o pai

trabalha no lar.

3.2 - PROCEDIMENTOS ADOTADOS

3.2.1 - Avaliacéo Psicopedagdgica

A aplicagdo do estudo ocorreu de 21 de junho atéled®ovembro, em 9
sessfOes em sua maioria com duracao 50 minutog, jovesemana. Para este estudo foi
escolhido apenas um individuo, dentre as trés wiaead® ano estudante do Centro de
Ensino Fundamental 602 do recanto das Emas — DE.dhgeito foi selecionado por
apresentar uma defasagem escolar de quatro adwstever concluido seu processo de
alfabetizacao.

Inicialmente fez - se uma avaliacdo dos requiditisicos para alfabetizacéo,
relacionados a analise do historico escolar dateybservacdo do mesmo nos espagos
escolares externo a sala de aula, anamnese comfesgara do aluno, verificacdo
oralidade, desenvolvimento psicomotor e aspectis/as.

A verificacdo, dos aspectos afetivos ocorreu agal@ Teste Projetivo - Par
Educativo, segundo a visao de Visca (2008).

Para a analise do desenvolvimento psicomotor aplicee um protocolo
produzido pela autora, para a avaliagdo dos aspdetmotricidade ampla, em forma de
tabela. Nesta tabela colocou - se a atividadeid&igo sujeito, a resposta apresentada e
as observacdes feitas pelo avaliador. A avaliaggm-vmotora foi analisada através de
atividades de recorte e colagem e suas analism ffaiga com base em alguns autores
que indicam a motricidade fina e viso - motora cogguisito a alfabetizacéo.

Em outro momento aplicou - se atividade com quebleeca, para verificacdo
da nocéo do esquema corporal. Também verificouadateralidade dominante, através
de um protocolo produzido pelo Centro de Assisteram Surdo - CAS/ DF. Este
protocolo encontra - se em forma de tabela. Nestacou - se algumas atividades

dirigidas em relacdo a mao, olho, pé, polegar largintamente as respostas marcadas
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pela preferéncia de lateralidade apresentada pg®tcs Ao final de cada iten o
avaliador devera contar a quantidade das prefer&taierais e definindo assim, o lado
de preferéncia utilizado pelo sujeito de acordo cgpé, méao, olho, ouvido e polegar.

A orientacéo espacial foi avaliada de acordo cdfscala de Desenvolvimento
Motor sugerida por Neto (2002). Os resultados foegmesentados em um quadro e o
éxito nesta area de acordo com o autor, ocorredguarsujeito apresenta no minimo 5
acertos nas 6 questdes direcionadas.

Na sessdo seguinte aplicou - se um Teste para Baéd@ da Consciéncia
Fonoldgica, fornecido pelo CAS, com base em PeesBahochat (1997).
O teste foi exibido através de tabelas, nelas aonst agdo do aplicador e os itens para
ser marcador pelo aplicador relacionado a cadaaetapconsciéncia fonologica a ser
analisada. O aplicador devera marcar (SIM) se noattonseguir alcancar a resposta
correta e (NAO) se o aluno ndo alcancar a respostata. Para a analise interpretativa
deste teste de consciéncia fonolégica, sugerimopetar o nimero de acertos par cada
tarefa do teste se o sujeita apresentar 29 acamo®lacdo aos 30 itens apresentados,
apresenta consciéncia fonologia adequada paralzetifacdo. Se o individuo apresenta
15 acertos em relacdo a 30 o sujeito apresentaaingd para Disfuncdo do
Processamento Auditivo Central — DPAC. E se aptasersultados inferiores a 15
acertos, o sujeito apresenta forte indicativo fsdun¢éo do Processamento Auditivo
Central — DPAC e necessita de um trabalho de elstg@o fonoldgica.

E por fim nivel de escrita foi avaliado atraves ldd@ura de uma historia
infantil, na qual retirou — se algumas palavrasteud- se ao sujeito. A avaliacdo da
escrita teve como referencial os estudos de Ferré2001) sobre a psicogénese da

escrita infantil.

3.2.2 - Intervencgdes Psicopedagogicas
As intervengOes foram realizadas em 3 sessOes deriios, sendo que duas
sessoes foram realizadas com o sujeito inseridarergrupo de mais trés alunos, com
dificuldade parecida a sua. E uma sessao foi eedizndividualmente. Em todas as
sessbOes utilizou - se recursos coadjuvantes, coogms,) musicas, softwares
pedagodgicos. Essas sessfes foram constituidatirdalagsdo auditiva e psicomotora.
Foram mobilizadas atividades que propiciaram cdedicinestésicas para o
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amadurecimento da lateralidade e espacialidadeouOpse por iniciar a intervencao
com a sensibilizacdo aos estimulos do meio, resgatassim boa parte da auto-estima
do sujeito e melhorando sua relagdo com o outro.

Durante a avaliacdo com o teste da verificacdo afesaiéncia fonoldgica
elaborado por Pereira e Schochat (1997) podemosfarnar a imaturidade do sujeito
nesta habilidade basica para a aquisi¢cdo da letdeaescrita, notou - se dificuldade na
relacdo entre grafema e fonema. Por essa razawdeissario aumentar as atividades
que favorecam o desenvolvimento da consciénciddgioa.

Sendo assim, foi acordado com a professora dotsugpie ela desenvolveria
um direcionando a relacao grafema/ fonema duranéellas de reforco.

Essa proposta considera de trabalho considera mpeeicst ao letramento do
sujeito € necessario que este desenvolva a disa@dod fonoldgica, compreensao da
fala, memoria de trabalho fonoldgico, velocidade mi®cessamento fonoldgico,
processamento auditivo central, |éxico-fonologic@rocessamento vestibular,
consciéncia sintatica, vocabulario receptivo audjti nomeacdo de figuras e
rastreamento ocular (Capovilla & Capovilla, 2003).

Outro aspecto a ser considerado na etapa intradutfere-se ao dominio da
consciéncia fonologica, que seria a capacidade ©anca em reconhecer a
correspondéncia entre grafemas (escrita) e fon€soas). Isso serve “[...] para mapear
a fala por meio da escrita e para recuperar a ifd&rna a partir dessa escrita”
(Capovilla & Capovilla, 2003, p.54).

Dessa forma, o aluno caminha pela rota lexicalerfde o processamento
ideovisual direto, sem passar pela rota fonologinde a palavra é pronunciada parte a
parte fazendo ligacbes entre grafemas e sons. Adgrdificuldade é para que ele
converta os sinais graficos em sons.

Por isso notou — se a necessidade de recupegdivaiades de consciéncia
sonora, explorar muito o aspecto multissensorigkepara-los para que utilizem a rota
fonologica inicialmente, para depois estarem pomara caminhar pela rota lexical,
nao importando o tempo que se leve, pois o0 queévaleficiéncia do processo.

As estratégias de avaliacdo e intervencdo foraritamals em seis meses,
portanto, devido ao tempo limitado, o comprometitnerievado na percepcao auditiva

e a imaturidade na consciéncia fonolégica, napdssivel desenvolver as intervencdes
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necessarias para obtermos dados mais significatjwasto ao processo de letramento
do sujeito.
Apesar da aparente lentiddo no processo de lettantkn sujeito avancou

grandemente dentro do estagio logografico.

IV - A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA: Da Avaliacéo Psicopedagdgica A
Discussao de Cada Sesséo de Intervencéo

4.1 - AVALIAGAO PSICOPEDAGOGICA
4.1.1 -12 SESSAOObservacao Inicial nos Espacos Escolares e Aratisamental

Data: 07 de junho de 2011

Objetivos:
*  Observar e colher informacgfGes da crianca, em angsezxternos a sala de
aula, em situacgoes de brincadeiras em grupo, ce@eire outros.
e Analisar documentos do aluno, como: Relatérios lases, historico escolar e
cadernos do aluno.
Procedimentos:

Esta primeira sesséo foi realizada em ambienterexte sala de aula, ou seja,
no patio e na quadra de esporte durante o hordmeateacao da turma que o objeto de
estudo faz parte.

A observacgdo ocorreu por um periodo de 50 mintHosve o registro escrito
no diario de atendimento individual desde sujditorante a observacao procurou - se
verificar principalmente os aspectos relacionadosSacializacdo/ agressividade/
comportamento em geral/ aspectos psicomotoreshaaequilibrio/ tbnus/ postura.

Apds a observacdo do sujeito procuramos analidaistérico escolar desde
aluno, que foi nos fornecido pela secretaria dalas© historico escolar que tivemos
acesso € constituido de relatorios escolares das amteriores, descritivos e
individuais.

Durante a leitura de tais documentos, buscamos @a@nps percepc¢des dos

diferentes professores, que passaram pela viddaesbeste sujeito. Verificando as
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dificuldades anteriores, comparando — as, a quescalar atual e o desempenho do
aluno nas atividades diarias de sala.
Resultados:

Durante a observacdo na area externa a sala depadk— se verificar que o
aluno apresenta dificuldade de interacdo social cens pares, pois prefere ficar
sozinho durante as atividades propostas pela pmiesEm certo momento preferiu
ficar desenhando sozinho no chdo. Os colegasgrareéo percebe — lo no grupo, ndo
houve solicitagdo dos mesmos para que o alunccipatse de alguma brincadeira e
também o aluno ndo manifestou em nenhum momentergparticipar de alguma
atividade junto ao grupo de colegas. Notou - se guprofessora ndo propiciou
momentos para que houvesse maior envolvimentoegagfio na recreacdo, pois as
criancas brincavam soltas sem uma atividade daigid

Ao verificar os relatérios descritivos dos professodos anos anteriores, pode
- se observar que destacam apenas aspectos neghtigajeito; relacionado a interacédo
social, inadaptacao as regras da sala, preguitad@ acompanhamento familiar, falta
de compromisso e atencao por parte do aluno. Agemage destaque da professora do
ano de 2007 que descreveu a habilidade de deseéalsduno, como potencialidade. A
professora do ano de 2008 no relatorio referenté®dmmestre indicou para a crianga
turma especial, pois a mesma parecia precisar etaiatento especial, devido suas
dificuldades escolares.

Na analise do caderno do aluno escolar notou —use o conclui as
atividades devido as mesmas ndo conseguir ler,qpedandica suas respostas escritas
encontra se no nivel Pré — Silabico 2 da psico@gmes escrita, ou seja, escreve
utilizando letras quaisquer sem fazer relacdo grafftonémica. Desenha muitos
personagens de desenhos animados em seu cadenumstiado necessidade de fuga
ao ambiente e potencialidade artistica. As ativddgatopostas pela professora ndo séo
diversificadas ao seu nivel de alfabetizac&eu caderno apresenta organizacdo
razoavel, mas a forca que utiliza no lapis mancheaderno e marca as paginas
seguintes. Observa- se também momento de dispgrs@oexistem muitos desenhos
nas laterais das folhas e muitas paginas arranchoésu - se alguns bilhetes escritos
pela professora reforcando aspectos negativospedange a preguica, desinteresse e

falta de compromisso por parte do sujeito.
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No momento que fomos devolver o caderno a criangaata, observamos que
0 mesmo senta- se muito distante do quadro e smZimige da professora, ao seu lado
esquerdo had uma janela e a sala de aula apreseitits mstimulos auditivos, devido ao
excesso de conversas dos colegas, a turma paneterseagitada e apresenta uma
guantidade significativa de alunos.

Discussao:

De acordo com os resultados podemos inferir que ssfeito demonstra
problemas na sua interacdo social. Nota - se canginmento em sua auto — estima,
devido ao excesso de reforgos negativos em sewrperescolar. O mesmo parece
desajustado ao meio escolar, e utiliza como fugahabilidade para desenhar.

No entanto, os diferentes desajustes emocionaibé@npodem surgir em
funcdo da sua dificuldade de aprendizagem. A apragem da Leitura e escrita é
considerada como uma das tarefas mais importaatesscolaridade de uma crianga.
Sendo assim aquelas que falharam nessa area pede &uto - estima afetada.

As dificuldades de aprendizagem e os problemas iemais freqiientemente
estabelecem uma relagao reciproca: as dificulddelegprendizagem podem agravar 0s
problemas de aprendizagem. Existem certas criaqug@aspresentam bloqueio total em
relacdo a leitura e escrita. Em alguns casos poskmconsiderada a hipotese de
resisténcia a aprendizagem.

Independentemente de ndo aprendermos com o0 cogesnr de Aristoteles
ter pensado que seria aquele o 6rgdo mais organd@adrganismo, a aprendizagem
humana tem de dar a emoc¢do um papel mais esseafadal,que em termos evolutivos,
na espécie pensante como nos designamos, o sefttiowTiou e conta tanto como o
pensamento (Goleman, 1995).

Neste sentido, devemos compreender o desenvolins&tio — Emocional do
sujeito, sob o ponto de vista da concepcdo dagaiaomo ser singular (intrapessoal) e
plural (interpessoal). A crianga tem que ser comiaebm termos prospectivos globais,
para podermos intervir, prevenir e de fato, terswwicdes para facilitar o potencial de

construcdo do conhecimento, concretizando a mgs&scola.
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4.1.2 - 22 SESSAOENtrevista com o professor da sala de aula dotsuijei

Data: 14 de junho de 2011
Objetivos:
*  Ampliar a problematizagéo dos motivos do encamirgrdan
* Conhecer o trabalho do professor, inteirando-se sdas realizacbes e
dificuldades;
* Identificar as percepcdes e as concepcdoes do poofesobre o
desenvolvimento psicoldgico e a aprendizagem daoalu
»  Constatar as ac¢des que ja foram desencadeadas resgitados;
*  Mediar conhecimentos pedagdgicos que auxiliem tepsor;
« Compreender, de maneira conjunta e integrada cqgmofessor, a histéria
escolar do aluno, reconstruindo e contextualizandscolaridade, por meio da:
* Realizar atividades e projetos, em parceria comotegsor, que favorecam a
intervencao nas situagdes de queixa escolar, nexdorde sala de aula.
Procedimentos:
Nesta sesséo foi aplicada uma entrevista oral eaoacdo de 50 minutos, com
a professora do aluno e suas respostas foramreggistem uma folha com as perguntas
dirigidas, algumas para apenas marcar a senteigamas questdes discursivas.
Conforme transcrito abaixo.

Resultados:

ANAMNESE COM O PROFESSOR (a)

Nome da Escola: Centro de Ensino Fundamental 602danto das Emas
Nome do (a) Aluno (a): M. D. M. P. Data de Nascimento: 09/12/1998
Nome do Professor (a): P. B. Série: 4° ano Turma: “A”

1) O que mais o (a) preocupa nesta crianga neste niofhen
“O aluno se nega a fazer as atividades, apresentaiitas dificuldades, estd bem defasado. E sé que éao que gosta”.
2) Existe integragdo entre as atividades desenvolels professor e a familia? Como esta o envolvimda familia quanto 3
dificuldade do aluno?
“Néo foi feito isso ainda”. “Mas a mae ndo acompardnele na escola”.
(3) Vocé realiza algum tipo de adaptacgao/ flexdbitido dos contetidos curriculares para o aluno?
“Sim. N&o tem ocorrido de forma freqliente”.

Sim | Nao | As
Aspectos de Relacionamento vezes Observacdes

a) Necessidade de chamar a atencéo das outragasrianlo professor. X

b) Custa- Ihe dividir as coisas com os outros. X

c) E pouco constante nos jogos dos quais partiojstra cansago g X “O aluno prefere ficar

perturba os outros. sozinho, ndo participa de
atividades propostas em
grupo”.

d) Seu trabalho geralmente é sujo. X
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e) N&o aceita as regras da aula. X “As vezes mostra — s
agressivo e desafiador elg
ndo me responde ele vai ¢
faz o que quer”.

f) Tem varios grupos de amigos. X “Tem poucos amigos €|
quase ndo se relaciona
prefere ficar sozinho”.

g) Prefere brincar sozinho (a). X

h) E timido (a), quando solicitado (a) a particigaraula. X “Se recusa a participar
oralmente, parece que quer|
se manter apagado na sala”.

i) Se envolve nas brincadeiras direcionadas. X

Aspectos de Compreensao Geral e Raciocinio Sim  N&o As Observacdes
vezes

a) Nao quer ser corrigido (a) quando erra. X “Nao aceita ajuda e fica
bravo quando mando fazer
a tarefa de novo”.

b) N&o aceita 0s seus erros. X

c) As vezes parece que ndo esta ouvindo direito. X “Sempre... é incrivel ele
viaja a aula toda e é muito
distraido”

d) Parece fingir ndo ouvir para ficar “em seu muohdf. X

e) Demonstra pouca atengdo ao que lhe é solidiggdo X

f) E capaz de entender tudo o que esta sendotadbci X

g) E necessario repetir varias vezes para queaglegmpreenda o X “Quando pergunto alguma

contetdo da aula. coisa para ele, ele sempre
pede para repetir. As vezes
preciso repetir varias vezes”

h) Distrai- se com muita facilidade. X

i) Seu (a) raciocinio € lento. X

j) Demonstra desinteresse em todas as atividadpsgias. X

I) Demonstra pouco interesse por atividades quigesx maior| X

concentracao.

m) Observa- se pouco interesse por atividades xjjgremaior esforco| X

mental.

n) Observa- se dificuldade na compreensdo dos atwsan X

0) Apresenta respostas coerentes ao assunto paagunt X

Area de aprendizagem especifica Simp Nap As Observacdes
vezes

a) A problemética mais importante encontra- se esedvolvimento| X

oral.

b) Apresenta trocas de fonemas na fala X

c) Apresenta omissao de fonemas. X

d) Apresenta transposicdo de fonemas. X

e) Tende a anasalar os sons. X

f) Esté alfabetizado (a). X

g) Produz peguenos textos. X

h) Apresenta conexdo nas idéias ao escrever. X

i) Apresenta boa oralidade. X “Dificilmente  se  expde
oralmente”

j) Lé de forma ritmada. X

[) A probleméatica mais importante encontra- sedesenvolvimento X

l6gico- matemético.

m) Relaciona n°® quantidade (adequado p/ série). X

n) Resolve operagdes simples de adigdo e subtragdo. X

0) Resolve operagfes com reagrupamentos de adgtisiracao. X

p) Compreende o processo de multiplicacéo e divisdo X “Nao foi trabalhado”

g) Resolve multiplicagéo e diviséo. X “Nao foi trabalhado”

r) Interpreta problemas simples. X

s) Interpreta problemas complexos. X

t) Observa- se rapidez no raciocinio l6gico dialgelesafios. X “Ele é bom em célculo
mental”.

u) Necessita de apoio de material concreto p/zagiio das atividades.| X “Conta utilizando as méos”

4)Areas de aprendizagens especificas do (a) ad)r(pdtencial de aprendizagem):
“Ele é bom em desenhar, também é sé o que ele faawda inteirinha”.
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(5)Procedimentos propostos:

Disponibilizou — se a professora vérias atividadgsara o nivel de escrita deste aluno e atividades teanaticas com
o nivel do 2° e 3° ano para ela esta revisando ceatlos. Foi concordado com a professora a mesma eedula de reforgo
com duracéo de 1 hora e 30 minutos uma vez por senz No turno contrario ao da aula.

Tabela 1 — Entrevista com o professor (Grifo meu — 14/ 06/ 2011)

Durante a conversa com a professora pode - sevabsgue a mesma até o
momento ndo havia trabalhado com o aluno de formargificada, a professora
descreveu o aluno como uma crianc¢a dificil. E nsuitazes, associou a dificuldade
escolar do mesmo, a conjectura familiar e sociangiada.

A professora percebe o aluno como uma criancav@iat organizada. Gosta
de desenhar, pintar e possui uma boa coordenacimran® aluno € repetente e
encontra — se no nivel Pré - Silabico. Relata araterque o sujeito mostra - se disperso
na sala, ndo gosta de seguir regras, ficandodajtguando lhe s&o impostas algumas
regras, pouco se socializa com os colegas, prééaresozinho e néo brinca durante a
recreagao.

A professora demonstrou boa vontade em melhoraitrabalho pedagdgico
em sala para ajudar a crianca. Dessa forma, fantaia a trabalhar de forma
diversificada em sala com atividades direcionadeanigel de escrita do aluno. Foram
fornecidas algumas cépias de atividades para semitadas em sala, além de um
mapeamento de lugar estratégico para seus alunealam

A crianca em questdo passou a sentar - se no oordedmeio em frente a
professora, ao seu lado foi colocado um colegaoquesmo tinha mais afinidade e que
apresentava bom desempenho escolar. Os lugaresudos desta sala foram mapeados
a fim de diminuir os ruidos sonoros contribuindorapa melhora a atencédo e
concentracdo dos alunos no geral.

A professora se prontificou a atender o aluno usmpor semana no horario
contrério da aula, no periodo de uma hora, par@cge um refor¢co educacional.
Discussao:

Nesta entrevista pode - se observar a professeogiaso fracasso escolar do
sujeito apenas ao mesmo. Ndo consegue identifitde esta a falha pedagogica, em
termos metodoldgicos. Parece que devido o alunosedadaptar a metodologia, néo
conseguir aprender a “culpa” é toda dele. Poucassva professora menciona alguma

potencialidade do educando. Seus comentarios gieam torno da imaturidade
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emocional, pouco compromisso com o0s estudos e diabeh fala da professora
representa apenas a forma como o aluno ndo esgmaresponde, ndo segue as
instrucdes. O quanto ele ndo aprende e ndo teassia suas tarefas escolares.

Observou - se que o aluno é percebido dentro dhavebncepcédo de
aprendizagem, aquela que enfatiza a transmissaord@cimento de forma unilateral e
passiva. O fato de o sujeito apresentar um desdmpescolar insatisfatério quando
comparado aos demais alunos da série reforca aeegee as limitacdes do sujeito séo
ressaltadas em detrimento das suas competéncias.

Podemos perceber o quanto € importante o papetalespor em relacdo as
criancas com dificuldades de aprendizagem. O mofed o mediador das interacdes
em sua sala de aula, ele é que pode propiciar endelsimento da autonomia. A
motivacdo para aprender e ressignificar conheciosentreviamente adquiridos
dependera, em grande parte da atividade individupkicolégica do sujeito. Cada
crianca € um ser unico, e cabe ao professor raspeiindividualidade, aceitar as
diferentes formas de sentir, pensar, agir e dendpre

Para Novak (1998), a educacdo deve estar centradalgo mais que o
pensamento do aprendiz; os sentimentos e as agdéermn sdo importantes e devem
ser levadas em consideragcdo as trés formas de dgamgem: aquisicdo de
conhecimento (aprendizagem cognitiva), a modifioadas emocdes (aprendizagem
afetiva) e a melhoria da adequacédo ou as acoemdisiu motoras (aprendizagem

psicomotora), que incrementa a capacidade do s@eiender a suas experiéncias.
4.1.3 - 32 SESSAOAcolhimento do sujeito

Data: 21 de junho de 2011
Objetivos:
* Acolher a criancga individualmente por um period&d@eninutos;
e Iniciar, de maneira suave e discreta, uma entegewsin o intuito de interagir
com a mesma,
* Avaliar alguns aspectos motores e espaciais atthvdssenho proposto.
Procedimentos:
Receber a crianca de forma carinhosa, para quessanan se sinta mais

tranquila. Apresentar - se a crianca, a partir @essmento iniciar uma conversa
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informal com a crianga. As respostas do sujeitanfo anotadas em um diario de
atendimento ao deferido aluno. Estas anotagOesrevaor durante a sessao. As
perguntas que direcionaram a conversa seguem abaixo
- Qual é o0 seu nome?
- Onde vocé estuda?
- Sabe 0 que vocé esta fazendo aqui?
- Sabe o seu endereco?
- Na sua casa tem telefone?
- Vocé sabe o numero?
- Qual o nome da sua méae?
- Qual o nome do seu pai?
- Quantos irméaos vocé tem?
- Qual o nome e a idade dos seus irmaos?
- Qual o nome da sua professora?
- Gosta de brincar?
- De qué?
- Vocé gosta de desenhar?
- Pode fazer um desenho para mim bem bonito?
- Gostaria que vocé me mostrasse o0 que sabe tagag lhe ensinaram a fazer e o que
aprendeu a fazer.
Oferecer diversos materiais (Lapis de cor, réguampasso, esquadro,
canetinhas, cola colorida, cola com gliter, papdbredo liso, papel pautado, um texto,
um livro infantil, gibi, tesoura, pincel e tinta).

Resultados:

llustracdo 1- Desenvolvida pelo sujeito do

estudo (21/ 06/ 2011)

34



Durante a conversa informal observou- se que o megresenta linguagem
conexa em alguns momentos pediu para se repetidargunta, a sua oralidade
apresenta - se sem omissoes, transposi¢cdes ogiamesle letras. Mas se nota pouca
espontaneidade, responde utilizando respostasscudtanonstrado empobrecimento
vocabular, evita contato visual ao falar. O sujapoesenta dificuldade em estabelecer
vinculos afetivos, pouco sorrir, ndo externalizaroedes no olhar nem nas palavras,
mostrando - se indiferente ao outro em sua frente.

No momento que o desenho foi proposto 0 mesmouseridisse gostar de
desenhar. Nesta atividade pode — se observarladae e criatividade na elaboragao,
além de apresentar o cuidado com muitos detallsesisgi

O aluno mostrou - se retraido a utilizacdo dosrdogemateriais apresentados,
apenas utilizou o lapis, a borracha, lapis de aaretinha. Ao desenhar o sujeito utiliza
a borracha com freqtiéncia demonstrando muitaidaiie consigo mesmo.

Discussao:

Nesta sessdo pode - se observar que 0 sujeitoeafaeinguagem pouco
expressiva, mas conexa as perguntas direcionadata N se dificuldade de
relacionamento sdcio - afetivo. O aluno mostroe diferente ao “novo” no momento
que lhe foi apresentado os diversos materiais par@presentacdo de como seu
conhecimento foi construido. O mesmo apenas fezdesoneios tradicionais para
descrever seu aprender.

Neste sentido a relacédo de ensino — aprendizagensapre € linear e direta:
nem tudo que se ensina, se aprende e as vezesla@pren se coisas que nao se
pretendiam ensinar. E por meio da experiéncia,bd@mwacio e da exploragdo de seu
ambiente, que o sujeito constroi seu conhecimentalifica situacdes, reestrutura seus
esquemas de pensamento, interpreta e busca sopa@efatos novos o que favorece e
muito o desenvolvimento intelectual.

Scoz (2008) afirma que a aprendizagem ocorre agdelentre a objetividade
(a realidade, o conhecimento, a logica, o espatenpo, o intelecto) e a subjetividade
(o simbdlico, o desejo, as representacdes, os safeddos processos de ensino/
aprendizagem, o simbolico se transmite conjuntaeneot conhecimento formal, ou
seja, a transmissao do conhecimento é tambémartissfio de nossas formas de ser e

de crer. E importante ressaltar que estes procesdos indissociaveis porque
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internalizam modelos de aprender em reciprocidae naodelos de ensino com os

guais interagimos durante a vida nos grupos ads faegaencemos.
4.1.4 - 42 SESSAOProblemas Afetivos - Emocionais

Data: 28 de junho de 2011
Objetivos:
* Investigar vinculos afetivos que o sujeito podealesecer com a familia,
escola e consigo mesmo.
Procedimentos:

Aplicar o teste Projetivo: Par Educativo (Visca,08)) para esta sessao
entregou - se a crianca uma folha em branco, uie éépma borracha. Pedir para que a
mesma desenhasse duas pessoas: uma que aprenda quenensina. Reforgar
oralmente que ndo aprendemos somente na escolaprmdemos em outros lugares.
E dizer que ela pode escolher aonde deseja desgmdasta ensinando e aprendendo
algo. Ressaltar a importancia de detalhar o deserdma a intencdo de ficar mais
bonito.

Apéds o desenho perguntar a crianga se pode esalgeesobre o desenho dela
e se ela poderia explicar este desenho melhor.oSassim, direcionar as seguintes
perguntas:

- Como se chamam estas pessoas?

- Que idade eles possuem?

- O gque esta se passando no seu desenho?

- Me fale o nome de tudo que vocé desenhou aqui?

- Onde estao estas pessoas?

- Qual a posicéo dessas pessoas (estdo frentete, festdo lado a lado, estdo de costa
uma para o outro)?

- Qual é o objetivo delas neste lugar?

- O gue esta pessoa esta ensinando?

- O gue a pessoa que aprende esta achando da aula?
- Como ela se sente?

- Descreva como € a pessoa que ensina.

- Se vocé fosse dar um nome para esse desenhoet®s®chamaria?
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- Poderia escrevé - l0?
Anotar as respostas da crianca referente ao desewhodiario de
acompanhamento deste sujeito

Resultados:

llustracao 2 - Desenvolvida pelo sujeito do

estudo, como teste projetivo (28/06/2011).

Os resultados ndo serdo baseados apenas na i@gdiprelos desenhos, mas
também na oralizac&o feita pelo sujeito.

O sujeito descreveu as imagens, personagens, @adambiente desenhado.
Sendo assim, pode - se observar que 0 mesmo demdmsin vinculo com a
aprendizagem (querer aprender) ao desenhar osnpgests frente a frente. Centra a
aprendizagem no campo sistematico por desenharsataade aula, mas sente- se
desvalorizado em relacdo ao professor ao desenalmo pequeno e em meio a isto
supervaloriza o professor quando desenha ele gmgde também indica que 0 mesmo
sente - se perseguido pelo professor.

Percebe — se o aluno distante do objeto de conbatynquando observamos a
distancia do aluno aos livros, cadernos e pringipate o quadro negro. Observa - se
também, um depdsito de projecdes negativas deslscgdando o s objetos escolares
abaixo da mesa do aluno sado pequenos e em com@ensamaterial e o giz da
professora sdo bem grandes, representando umag&Epantre quem ensina e quem
aprende ou o aprendente e o conteudo. Ao ser iddagabre o que o aluno estava
escrito no quadro ele respondeu: “E a matéria deigués”. Nota- se supervalorizagio
sobre o ato da transmissdo do conhecimento quarmlano desenhou a professora

muito proxima ao objeto de aprendizagem. E estasinéssdo dos conteudos é
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percebida pelo aluno de forma inadequada as sgassidades. Nota - se também uma
desvalorizagdo do vinculo de aprendizagem com erdequando o aluno desenhou a
professora faltando uma perna e o aluno faltanddrago. Gerando negacéao de suas
dificuldades escolares e até pouco comprometimpontosua parte, nota - se iSso
quando o aluno foi desenhado longe do conteddod(quaegro) observando — se
clivagem Kleinet al(1969 como citado em Segal, 1975, p 89-98) em ca@m@mnde o
conteudo demonstrando uma dor sem representacim dewa experiéncia traumatica,
relacionada a disciplina Portugués.
Discusséao:

Nesta sessao pode - se observar que quando oddsenha deixa transparecer
sentimentos guardados, recordacgdes e lembrangafal&lsobre si e sobre o outro com

maior espontaneidade. Mostrando seu emocional caior fiacilidade.

Desvendado o sentido oculto da transferéncia, dempi@c poderia
redimensionar o0s sentimentos a ela vinculados. igtefsados, esses
sentimentos ndo mais obstacularizariam a cura;Eegue ndo mais operariam
como resisténcia ao doloroso acesso a verdadenanteseja porque ele
dependeria cada vez menos do analista. A curaidesr@minar na dissolucdo da

transferéncia. (Morgado, 1995, p. 71).
A transferéncia também se faz presente no espagalalae aula, visto ser este

mais um espaco de relagbes humanas. O fato desponfem sala de aula ser a pessoa
que tem algo para oferecer aos alunos - seus domdt@os, e ser também um
representante da autoridade -, faz com que os glaw estabelecerem esta relacéo,
recordem-se de aspectos semelhantes vividos.

O aluno pode, na relagdo com o professor, reviestimentos hostis, e ficar
impedido de reconhecer a autoridade do professareyesinar. Kleiret al(1969 como
citado em Segal, 1975, p 89-98) nos ajuda a lentuara transferéncia se origina do
mesmo processo que, nos estdgios mais precocesmiet as relagbes de objeto.
Temos que ir sempre mais para tras, na andliseliregéo as flutuacfes entre objetos,
amados e odiados, externos e internos, que domanarfancia, bem como os varios

aspectos dos objetos para os quais estas cordlégivacoes e ansiedades séo dirigidas.
Na relagdo pedagodgica, o professor exerce suaidader quando
ensina. Mas como ensina? Estabelece a mediac&ocealiino e o conhecimento
social, ou trata o conhecimento como propriedadivitual a que o aluno

jamais podera aspirar? Trabalha para que o alussapa@r a se negar como
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aluno, ou trabalha para que o aluno seja eternangemtendente dele? Trabalha
para romper a dominacdo da autoridade original am,contrario, recorre
inconscientemente a ela? Considera que muitosetdsrentos que o aluno lhe
dirige podem pertencer a outra relacao e que qoneer a eles equivale a abrir
mao da autoridade pedagégica? Avalia que trazdixagfes infantis para o
centro do processo educativo significa pér em sgéguiano a relagdo que o
aluno deveria travar com o conhecimento? Leva entacque a permanéncia
dessa relagéo fantasmagorica - em que ndo vé o eturtreto a sua frente - ir
dificultar que no lugar do aluno surja o sujeito eimhecimento? (Morgado,
1995, p.72).

A transferéncia que o aluno faz para com o profesam duas consequéncias
importantes para os objetivos da relacdo pedagoBicmeira quando reedita com o
professor a vivéncia que estabeleceu anteriormefge(aluno) inaugura a relagéo, a
partir da heranca emocional da antiga relacao stgrcom o professor uma relacao
positiva. Segunda quando revive com o0 professor emm@eriéncia semelhante a
estabelecida anteriormente, sem, contudo discrimanfigura do professor atual da
figura passada, as dificuldades podem surgir inmgeda concretizagcdo dos objetivos
propostos e ele ndo consegue ver o professor real.

A diferenca desta experiéncia com a primeira ewda intensidade do
sentimento do aluno. Quando ndo consegue ver egsaf real, transporta para o
presente as vivéncias do seu passado. Para quacéorentre professor e aluno se
desenvolva, este Ultimo deverd caminhar da pabedsferencial pelo professor para a
paixdo pelo conhecimento. Quando o aluno trangfara o professor o amor e/ou a
hostilidade, atende o chamado de um passado comflRepetindo esta relacdo para
com o professor, tende a um ciclo vicioso que irepRdh relagcdo com o conhecimento,
pois pode deformar o papel do professor, atribuihda fungéo de objeto da pulséo no
lugar de alguém que apenas exerca o papel de mediadum processo interno de
aprendizagem.

Segundo Bion (1988) o processo de ensino-aprerghzagcorre em um
ambiente de relagcbes entre professor - aluno ésportemos que admitir que envolva
sentimentos, emocdes, medos de ambas as partagjueans sentimentos do professor
em relacdo a transferéncia do aluno ndo prejudigesse processo, mostra-se

necessario que o professor conheca os sentimemaision pela transferéncia e saiba
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controla-los para ndo se mostrar confuso e perdmtnio sobre o ato de ensinar, de

fazer a mediag&o entre o aluno e o saber.
4.1.5 - 52 SESSAOAvaliacdo Psicomotora |

Data: 05 de junho de 2011
Objetivos:
* Avaliar aspectos relacionados a coordenacao mét@aviso motor e ritmo /
equilibrio;
Procedimentos:

Esta sessédo teve duracdo de 1 hora e 10 minutasn fatilizadas varias
atividades com vista a avaliar a coordenacdo motmardenacao viso — motora, o
ritmo e o equilibrio corporal. Inicialmente peditse ao aluno para escolher duas
figuras de 15 centimetros, dentre varias apresastaktacar com canetinha, em uma
das figuras uma linha reta com régua com a esfedsut,5 centimetros. Pedir para o
sujeito recortar em cima da linha tracada. E soeneain a tesoura sem tracar demais
linhas devera recortar o desenho em tiras, tentandmpanhar a mesma espessura da
tira primeira tira recortada. Apos recortar o algieverd colar em uma folha, estas tiras
reconstruindo a figura anterior com o espaco deceriimetros entre as tiras. Na
segunda figura tracar uma linha curva com uma sapesle 3 centimetros. Pedir para o
aluno seguir o mesmo procedimento anterior parartace colar em uma folha de
papel. ApGs esta atividade, tracar em uma folhadaraluas linhas curvas. Pedir para o
aluno colar barbante em uma linha e na outra @lar

Levar o aluno para a area externa a sala de a&alipara aplicacdo de
atividades relacionadas a psicomotricidade. Estesltados serdo anotados em um
formulario de avaliacéo.

Pedir para o sujeito correr de um ponto a outréodaa bem escolher, depois
pedir para ele correr de um ponto ao outro bat@attnas com as maos na frente. Logo
depois desta atividade pedir para o aluno ouvpahsias e tentar imitar o som ouvido.
Entdo bater palmas de forma rapida, bater palmderdea devagar, bater palma de
forma pausada, bater palma sem pausa.

ApoOs esta atividade marcar no chdo um ponto a ocetnocima de uma linha

reta seguindo o piso do patio, pedir para o aluma@ana linha seguindo os comandos
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do avaliador (de costas, de frente, de olhos fexg)aéedir para o aluno equilibrar — se
em uma perna sO. Pedir para o aluno pular de urto@woutro com uma perna so e
fazer o mesmo percurso trocando a perna. Pedirgpahano ficar em pé 30 segundos
com as pernas juntas e os olhos fechados. Matean@o em reldgio. E por fim brincar

de pular corda com o aluno, para finalizar a atislel

Resultados:
FORMULARIO DE AVALIACAO PSICOMOTORA 1
Nome da crian¢a: M. D. M. P. Idade: 12 andsraeses
Data da avaliagdo: 05 de julho de 2011 Duracé&o da atadd: 15 minutos
Nome do aplicador: Gabrielly O. e S. dos Santos
ATIVIDADES DIRIGIDAS DESEMPENHO DO ALUNO (a)
BOM ] REG. ] RUIM OBSERVACOES
1. Prova de corrida de uf X Durante a corrida seus bragos apresentaram deslota
ponto a outro exagerado em relacéo ao corpo. Mantendo - se afjueres
estendido.
2. Prova de corrida comp X Observou - se dificuldade em realizar as duasdaiilds ad
recurso dificultador (bate mesmo tempo.
palmas)
3. Imitag&o do som ouvido X O aluno ndo conseguiu imitar alguns, disse naootefido
direito, devido o barulho externo.
4. Reprodugdo do ritm X Observou — se dificuldade em perceber o ritmo Btmpoom as
emitido palmas. Apresentou certa demora na reproducao.
5. Equilibrio em linha reta X
6. Equilibrio ao andar d X Demonstrou inseguranga, arrastava o pé.
costas em linha reta
7. Equilibrio ao andar con X O aluno néo conseguiu seguir a direcdo proposta.
olhos fechados em linha reta
8. Equilibrio com os olho X Balangou bastante, demonstrou pouca concentrabénda os
fechados por 30 segundos olhos com freguiéncia.
9. Pular corda X O aluno conseguiu pular a corda apenas trés vezes.

Tabela 2 — Teste Psicomotor (Grifo meu, 05/ 07/ 2011)
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Fotos 1- Atividades desenvolvidas com o

sujeito (05/ 07/ 2011)

Observa - se dificuldade na coordenacdo viso — maotando o aluno
necessita de movimentos mais apurados da cooraefiagdApresentou dificuldade no
recorte e na colagem principalmente da 1a, suadeo@ac&o motora fina precisa ser mais
trabalhada, devido haver um pequeno atraso paraatde. Nas atividades direcionadas
ao ar livre demonstrou defasagem na estrutura espamporal, na coordenacao
dindmica das maos e do corpo, no controle possegthentar e no equilibrio.
Discusséao:

A coordenacao dinamica manual € o dominio harmonmsdelicado dos
gestos. Os exercicios de coordenacao 6culo — mématomo objetivo o dominio do
campo visual associado a motricidade fina.

O dominio da coordenacéo visual e da motricidake $80 elementos basicos
para a escrita. Desenvolver a habilidade manualifeig facilitar o grafismo. A
coordenacado dinamica manual geralmente esta adaagiproblemas visuo - motores,
gue refletem no desempenho motor (recorte, esdesgnho, arremesso de bola e etc.).

O acompanhamento visual refere — se ao deslocardestolhos ao longo da
linha, tanto no ato de ler como no ato de escré&@inicio da aprendizagem, a crianca
move os olhos de forma desordenada e em qualquegddi Os olhos precisam ser
exercitados para seguir o que determina os tragadoscoes.

Segundo Simpsoet al. (1973 como citado em Rayner, 1998, p 45-48), os
olhos devem primeiro mover — se em todas as diseg@stical, horizontal, diagonal,
em circulos, para depois, perceberem as linhagdniais, as verticais, as diagonais e

circulares. Dessa forma, a percepcéo de figuras@ewas, de letras, palavras e frases
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é mais exata. Quando os olhos conseguem movem-tedas as direcdes possiveis. E
uma das funcdes do periodo pré - escolar, a crisec&stimulada para a realizacdo
destes movimentos oculares.

O nosso sistema de leitura e de escrita, os okwenad deslocar — se no sentido
da esquerda para direita. Nesse movimento, ocosedtos Sacadicos (Rayner, 1998)
mais ou menos longos, dependendo da habilidaderd#el cada leitor. Sacadas sao
movimentos que direcionam os olhos até a area &xsela e na leitura, apresentam
comprimento médio de 7 a 9 letras, mas pode vdeat até 18 letras. No inicio da
alfabetizacdo, os pontos de fixacdo ao longo daaliocorrem em nuamero bastante
elevado, mas a medida que o leitor vai dominandwogesso de ler, o0 numero de
pontos de fixacdo vai diminuindo consideravelmente.

Quando este aspecto ndo esta bem desenvolvid@séadores de uma leitura
lenta e silabada caracterizada por inversdes, 6835 adigOes de letras ou palavras. O
sujeito ndo consegue manter o movimento dos oladsrego das linhas, se perde no
meio do texto, as vezes precisa ler varias venessana linha ou palavras, ou apresenta
saltos de uma ou duas linhas quando tem que medaask. J& na escrita os problemas
de movimento ocular incidem diretamente na reafigagotora das letras, palavras ou

figuras, devida & falta de coordenacao entre o mewio dos olhos e das méaos.
4.1.6 - 62 SESSAOAvaliacdo Psicomotora Il

Data: 26 de julho de 2011

Objetivos:
* Identificar, nomear e descrever a funcionalidadgaates do corpo humano;
*  Perceber a lateralidade em seu corpo e no corpea@dor;
* Relacionar aspectos temporais a sua vida cotidiana;

Procedimentos:

A. Esquema Corporal:

Aplicar um quebra — cabeca com as partes do coymoaho, onde aluno
devera montar o corpo humano. Logo apds convarkamalmente sobre onde esta e
para que serve cada parte do corpo (Olho/ Ciliobfeéhcelhas/ Boca/ Dentes/ Lingua/
Labios/ Orelha/ Bochecha/ Queixo/ Cabelo Pescogohcb/ Barriga/ Maos/ Pés/

Unhas/ Pernas/ Cotovelo/ Joelho/ Nadegas, etc.).
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B. Lateralidade:
Aplicar comandos oralmente para que o aluno posszu — los:
- Levante o braco direito
- Levante o bracgo esquerdo;
- Coloque o brago direito no olho esquerdo;
- Coloque a caneta ao seu lado esquerdo;
- Coloque a caneta no meu lado direito;
- Coloque a caneta no meu lado esquerdo;

Apébs o aluno executar esses comandos, aplicar otodeto de Investigacao
da Lateralidade desenvolvido no Centro de Assisiéma Surdo do Distrito Federal —
CAS/DF. As anotac0Oes serao feitas na guia do prtit@om o nome do aluno e data de
aplicacao.

C. Orientacdo Espaco - Temporal:
*Qrientagao temporal

Conversar com a crianca informalmente, exemplo:
- Agora é dia ou noite?
- Vocé estuda pela manhéa ou a tarde?
- O que vocé fez no dia de ontem?
- O que vocé fez pela manha?
- O que vocé vai fazer a noite?
- Que dia é hoje?
- Que dia foi ontem?
- E amanha que dia sera?
- Que dia da semana é hoje?
- E amanha?
- Quantos e guais séao os dias da semana?
- Em que més estamos?
- Em que ano estamos?
- Quantos e quais sdo 0os meses do ano?

- Qual a data do seu aniversario?
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*Qrientacdo espacidEDM- Neto, 2002)
Sentar frente a frente, ao sujeito e lhe fazernmafguperguntas. O mesmo

devera encontrar - se com 0s bracos cruzados. éyiees lhe trés cubos ligeiramente
separados (15 cm) colocados da esquerda parata dobre a mesa, como segue: azul,
amarelo e vermelho. Conversar com o sujeito: “Vioeérés objetos (cubos) que estao
aqui na sua frente. Vocé ira responder rapidamastgerguntas que irei fazer”.
(Observacao: O aluno terd como ponto de referémewaliador). Direcionar a ele as
seguintes perguntas:

- O cubo azul esta a direita ou a esquerda do Veome

- O cubo azul esta a direita ou a esquerda do &ffare

- O cubo amarelo esta a direita ou a esquerda raoelteo?

- O cubo amarelo esta a direita ou a esquerdawd® az

- O cubo vermelho esta a direita ou a esquerdandoedo?

- O cubo vermelho esta a direita ou a esquerdaal® a

Exito: Cinco acertos — 5/6
Resultados:

Atividades observatorias com a MAO Direita Esquerda
. Enrolar e desenrolar uma carretel
. Escrever nimeros
. Jogar uma bola com a mao
. Dar corda num relégio
. Desenhar um circulo
. Desenhar um triangulo
. Escrever o Pré nome
. Apagar com a borracha o papel
. Beber 4gua num copo
10. Folhear um livro
11. Apontar um lapis
12. Girar um pido
13. Apertar uma bola de espuma X
14. Fazer tragos curtos e longos em uma folha
15. Tirar uma carta do baralho
16. Fazer bolinha de papel
17. Colorir/Pintar
18. Quicar uma bola
19. Perfurar um papel X
20. Pedir que cruze os bragos. Qual a mdo que éicoaima? X
21. Levantar um brago X
22. Observar a mao que escora a cabega quandaidistr X
23. Enfiar a mao em um saco surpresa X
Atividades Observatorias com 0 OLHO Direita Esquerda
1. Colocar um cone ou um tubo num das olhos X
2. Colocar um cone num dos olhos e procurar umaidgarm X
3. Colocar uma placa com um orificio no meio e segaeom o0s bragos esticadd X
Aproximar o orificio a um olho.
4. Atividade com pontaria fechando um olho depaisitwo X

XN |O| R |WIN|-

©

S XX XX XXX XXX

X[ XXX
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5. Observar num buraco de fechadura X
6. Pedir que feche um olho. Qual ficou aberto? X
Atividades Observatdrias com o PE Direita Esquerda
1. Pedir que chute uma bola grande X
2. Pedir que chute uma bola pequena X
3. Pedir que pule de um pé s6 X
4. Pedir que pare de um pé s6 X
5. Jogar um pé para frente X
6. Pular para tras com um pé s6 X
7. Pular para frente de um pé s6 X
8. Equilibrar — se num pé em cima de uma lata X
9. Pedir que sente e estique um pé a frente X
Atividade Observatorias com o POLEGAR Direita Esquerda
1. Fazer pressdo na mesa com um polegar X
2. Bater palmas entrelacando os dedos (polegar dotaig o que fica por cima) X
3. Flexionar e relaxar o polegar (um de cada v@agl foi mais facil? X
Atividade Observatérias com o0 OUVIDO/ORELHA Direita Esquerda
1. Atender o celular diversas vezes, observandovilo preferido X
2. Colocar algo com ruido dentro de uma caixa ergpai encoste em um dos ouvido X
ouca
3. Pedir que colocasse o fone de ouvido apenasreouuido X

Tabela 3 — Avaliacdo Psicomotora 2 (CAS, 2011)

Orientacdo espacial

Aplicar Protocolo de Investigacdo da Lateralidadsethvolvido no Centro de

Assisténcia ao Surdo do Distrito Federal — CAS/B§& .anotacdes serdo feitas na guia

do protocolo com 0 nome do aluno e data de aplcaca

Rosa Neto, 2002 - Escala de Desenvolvimento MotdeDM (11 anos)
Aluno: M. D. M. P. Idade: 12 anos
Data de aplicagdo: 26/ 07/ 2011

Teste: RECONHECIMENTO DA POSICAO RELATIVA DE TRES O BJETOS

- O cubo azul esta a direita ou a esquerda do WleoMResposta:‘Direita”
- O cubo azul esta a direita ou a esquerda do &ofld@esposta:‘Direita”
- O cubo amarelo esté a direita ou a esquerdarduelreo?Resposta:*Esquerda”
- O cubo amarelo esté a direita ou a esquerdaul®d Resposta:“Direita”
- O cubo vermelho esté a direita ou a esquerdandoedo ?Resposta:*Esquerda”
- O cubo vermelho esté a direita ou a esquerdawl® Resposta:‘Direita’
Total Adquirido: 3/6

Exito: 5/6

Tabela 4 — Escala do Desenvolvimento Motor (Neto, 2002)

O sujeito apresenta lateralidade cruzada com domwiadesquerda (mao e
ouvido) e direita (pé e olho). Nos testes oraipeleepcdo de lateralidade em si e no
outro pode — se observar que o sujeito apresemtzgE£io da lateralidade em seu
corpo, mas tem dificuldade em perceber a latemddidao corpo de outro. Demonstra
percepcéao visual de esquema corporal identifiqzagt®s do corpo em sua maioria, mas

nao associa da mesma forma as funcionalidadessdeasgas. Nota- se defasagem em
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sua orientacao espacial e orientacao temporalkjaydemonstra dificuldade em relatar
dias da semana, n&o diferenciando semana/ més/ ano.
Discusséao:

O esquema corporal desempenha um papel fundanmemtaprendizado da
leitura e da escrita. O sujeito podera apresent#dylgmas na sua percepcao espaco —
temporal que caracteriza dificuldades tais comofwdir letras (b-d, p-g, n-u) e até
mesmo silabas nas palavras (ex: cabelo- calobejjnoia apresenta — se desajeitado,
descoordenado, lento e com letra feia. Podendoseamia@ também problemas no
comportamento tais como mau humor, agressividapatiza que sdo na realidade,
reacdes negativas de suas insegurangas.

Segundo Wallon (1979), o esquema corporal ou aonde&corpo se constitui
no elemento basico indispensavel a formacdo dangajaé a representacao
relativamente global, cientifica e diferenciada gquzianca tem de seu corpo.

De acordo com Le Boulch (1982) um esquema corpoeal definido afeta a
percepcédo, a motricidade como um todo e a relagdoocoutro.

A organizacdo espaco — temporal nos conscientiza fimmas de
deslocamentos corporais de uma maneira continl&eegtiva nos diferentes planos,
eixos, direcdes e trajetorias.

De acordo com Ajuriaguerra (1988), a escrita é athadade que obedece a
exigéncia precisa de estruturacdo espacial: “Ancaadeve compor sinais orientados e
reunidos de acordo com leis; deve, em seguidagites@s leis de sucessédo que fazem
destes sinais, palavras e frases. A escrita €, fuwnsa atividade espaco - temporal
muito complexa”.

Oliveira (1997) afirma que € pela interiorizacdo €i@o corporal e das
diferentes partes do corpo que a crianca poderandoras termos espaciais como em
cima, embaixo, atras, a frente, direito, esqueiboentanto, para que ela assimile esses
conceitos espaciais, é necessario que tenha unmatbaaidade.

Ao falar em lateralidade, deve — se distinguir damspectos fundamentais: o
primeiro diz respeito a dominancia lateral e, ness#ido, a lateralidade se refere ao
uso preferencial de um dos lados do corpo em dettiondo outro, para realizacdo das
atividades. Esse uso preferencial ocorre tanto ooatho, mao, pé, ouvido e boca.
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Portanto, algumas pessoas usam mais o lado diesitpianto outras usam mais o lado
esquerdo.

Quando a lateralidade é cruzada, os distUrbioopsitores sdo evidentes e
interferem substancialmente na percepcédo espaempotal e consequentemente na
aprendizagem. A crianca passa a apresentar umngice de fadiga, muitas vezes
mostra - se desajeitada e desastrada, apresergaedas frequentes. Observa — se
dificuldade em coordenacdo motora fina. A atengioat - se instavel, a leitura é
comprometida, aléem de gerar sentimentos de intibahade, sensacdes de inadequacéo
ou de inferioridade (Meur, & Salles, 1991).

Segundo Fonseca (1989), a lateralidade constituipumesso essencial as
relacbes entra a motricidade e a organizacdo psiguiersensorial. Representa a
conscientizacdo integrada e simbolicamente inieeda dos dois lados do corpo
(esquerdo e direito). O que pressupdes a nocamlua inédia do corpo. Desse radar,
vao decorrer as relagbes de orientacdo face aesosbjas imagens e aos simbolos,
razao pela qual a lateralidade vai inferir de manéecisiva na aprendizagem da leitura

e da escrita.
4.1.7 - 72 SESSAOVerificacéo da Consciéncia Fonoldgica

Data: 06 de julho de 2011
Objetivos:
»  Observar a interpretagdo e sintese oral;
* Analisar os niveis de consciéncia fonoldgica addas pelo aluno;
Procedimentos:
e Aplicar Protocolo de Investigacdo da Consciénciadkagica de desenvolvido
pelo Centro de Assisténcia ao Surdo do DistritoeFed- CAS/DF, com base
em (Pereira & Schochat, 1997)
* As anotagOes serédo feitas na guia do protocolo@omme do aluno e a data

da aplicacao.
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Resultados:

Teste - Consciéncia Fonoldgica - Pereira, L. D.; &chochat, E. (1997)
Data do estudo:06 de julho de 2011
Nome do aluno:M. D. M. P. Idadet2 anose 6 meses
Série: 4° ano do E.F

Observacédo para Aplicacdo: Para prevenir que o aho falhe desnecessariamente, este teste

deve ser interrompido se a crianga errar oito itenslo texto consecutivos (CAS — DF).

O aplicador ler4 cada um dos itens ao sujeito emvaliacdo. Cada resposta dada pel
sujeito devera ser marcada no protocolo pelo avalifor. Ao final de cada iten avaliado anotar o
namero de acertos dentre o nimero de questdes. Qdevera ser tabulado de acordo com o crivo
disposto ao final do teste.

(=}

SINTESE SILABICA

- APLICADOR: Eu vou fingir que sou um robd que sé pode falaayak de um jeito engracado. Eu quero que vocé tent
adivinhar o que eu estou dizen&wonunciar a palavra com um intervalo de um segundpara cada silaba

Resposta corretq
POR - TA (X)SIM ( )NAO
A -BE - LHA (X)SIM ( )NAO
SA - PO (X)SIM () NAO
TE - LE - VI- SAO (X)SIM ( )NAO
SA - PA - TO (X)SIM () NAO
TOTAL (5)/5

SITESE FONEMICA

OBSERVACAO: Pronuncie os fonemas com um intervalo de 1 (umjrsdg entre cada um deles. Fonemas com /m/ devem ser

pronunciados como “mmmm” e ndo “ma”. A pronunciacdasoante plosiva como /c/ precisa ser curta seladse torna silaba ao

invés de fonema.

- APLICADOR: O rob6 agora vai falar alguns sons curtos, vej@asegue junta - los para formar palavras.

Resposta corretq
P-E (_)SIM (X )NAO
M - AO ( )SIM ( X)NAO
S-0-P-A (_)SIM (X )NAO
CH-U-V-A ( )SIM ( X)NAO
R-A-T-0O (_)SIM ( X)NAO
TOTAL (0)/5

RIMA

- APLICADOR: Vocé ja ouviu o verso: Batatinha quando nasce lkeapalrama pelo chdo, mamaezinha quando dorme
mao no coragdo. Chéo, méo e coracdo séo palafesmntes, mas elas tém uns sons bem parecidose (uais.

- APLICADOR: Escute: mao - chdo — coragéo

- APLICADOR: Vocé se lembra de uma outra palavra que tenhaomsspgrecidos, quase iguais a mao?
- APLICADOR: A palavra péo, Joéo...

- APLICADOR: E a palavra pé? Pé tem o mesmo som de méo? E cBddE

Dar reforco depois das respostas do aluno, madigd@ ele para prestar atencéo a rima ao dltimm so
- APLICADOR: Eu vou falar trés palavras e eu quero que vocéigaeqiial diga qual delas soa mais diferente.

Pronuncie as palavras a seguir com igual énfasejtervalo de 1 (um) segun@AL - MAL — FOI

Se a crianca errou, digaN&o, “foi” € a palavra que soa mais diferente. Esde novoCAL - MAL — FOI
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- APLICADOR: Me diga, qual palavra que tem o som mais diferente:

Resposta correta
MEL - CEU - VIU ( )SIM (X) NAO
FE - NO - PO ( )SIM (X) NAO
RUA - PAU - LUA (X) SIM () NAO
VEM - CAI - SAI () SIM (X) NAO
VOU - DOU - COM ( )SIM_(X) NAO
TOTAL (1)/5

SEGMENTACAO FONEMICA

APLICADOR: Agora é sua vez de falar com o robd. Como vocé quba robd falaria “ Ol — GAS — FITA™?

Resposta correta
VA (X) SIM () NAO
SOL ( )SIM (X) NAO
SUCO () SIM _(X) NAO
BOLA ( )SIM (X) NAO
GATO (_)SIM _ (X) NAO
TOTAL (1)/5

EXCLUSAO FONEMICA

- APLICADOR: Agora n6s vamos dizer uma palavra como “sal”’. Dep6s vamos dizé - la novamente, mas sem um de seu
sons. Como ficaria a palavra “sal” sem o /s/? alavra ficaria?

- APLICADOR: Se tirarmos o som /s/ de “sal” ficaria a palavtd./& se tirarmos o /b/ de boi?

- APLICADOR: Agora veja se vocé consegue fazer estas. Que pslfiwa se a gente tirar fora o:
Resposta corretg

Som /g/ da palavra GELA (X)SIM () NAO
Som /s/ da palavra RESTO ( )SIM (X) NAO
Som /r/ da palavra SAIR ( )SIM (X) NAO
Som /m/ da palavra MOLHO (X)SIM () NAO
Som /k/ da palavra CASA (X)SIM () NAO

TOTAL (3)/'5

TRANSPOSICAO FONEMICA

- APLICADOR: Nessa Ultima parte vamos dizer uma palavra comd, ‘eséa tem dois sons /m/ e /e/. diga - os SE disser
os sons da palavra “me” de tras para frente, fef, @s vamos achar outra palavra. Qual é a p&lavra

- APLICADOR: Ese a palavra for “ira” de tras para frente? “AR$0 mesmo!”

- APLICADOR: Vamos agora tentar estas. Que palavras n6s fommasise nés faldssemos os sons destas palavras de tr
para frente?

Resposta correta
ROMA (amor) (X)SIM () NAO
MISSA (assim) ( )SIM (X) NAO
RIAS (sair) () SIM (X) NAO
SEM (més) ( )SIM (X) NAO
OVA (avo/ avo) () SIM (X) NAO
TOTAL (1)/5

TOTAL GERAL: (11)/ 30

Tabela 5 — Teste da Consciéncia Fonoldgica (CAS, 2011)
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COMPORTAMENTOS OBSERVADOS DURANTE O TESTE

A crianca parece esperta? () SIM (X)) NAO

E esperta? Faz contato visual? () SIM (X )AD Evita o contato visual, demonstrou desénimo adzté.

E extrovertida ou timida? (X ) SIM ( ) NAO Mostra - se timido

Compreende as tarefas do teste rapidamente ou o ewimador | Apresentou dificuldade na compreenséo da tarefadé|
precisa repetir varias vezes, ou acrescentar outrexemplos? para que fosse repetido varias vezes, na tarefd |°
( )SIM ( X )NAO necessitou do apoio visual para entender o comando.

Durante a testagem pede para repetir a palavra?
(X)SIM ( )NAO

Realiza a tarefa, mas é lenta? (X)SIM ( )AD Em muitos momentos os alunos ficava articulandoea
tentando acha a resposta, mas ndo desistia, setapas
uma resposta mesmo que errada.

N&o percebe que errou e tenta corrigir? () SIM( X) NAO

Tenta realizar a tarefa, mesmo quando Ihe é dificibu desiste
logo? (X)SIM ( )NAO

Fica muito cansada com a testagem? (X ) SIM () NAO

INTERPRETACAO DO TESTE
Para a andlise interpretativa desteste de consciéncia fonoldgica, em criangas emdasniciais de alfabetizacéq,

sugerimos computar o nimero de acertos par cada tefa do teste, de acordo com o quadro abaixo:

TAREFA 1 Sintese Silabica 5 ACERTOS
TAREFA 2 Sintese Fonémica 5 ACERTOS
TAREFA 3 Rima 5 ACERTOS
TAREFA 4 Segmentacéo Fonémica 5 ACERTOS
TAREFA 5 Exclusdo Fonémica 5 ACERTOS
TAREFA 6 Transposi¢do Fonémica >ou =4 ACERTOS

Metade dos Acertos = Indicativo de DPAC

Entre 29 e 30 Acertos = Considerados Normais

Abaixo do Citado Acima = Forte Indicativo de DPAC eTrabalho de Estimulacéo Necessario.

Tabela 6 — Analise dos resultados (CAS, 2011)

Discusséao:

Ao observarmos os resultados alcancados verificajneso sujeito apresenta
dificuldade relacionada a consciéncia fonologica aspecial ha um maior
comprometimento na consciéncia fonémica.

Segundo, Capovilla e Capovillet al. (1998 como citado por Bernardino,
Freitas, Souza, Maranhe & Bandini, 2006) a aquis@is consciéncia fonologica inicia-
se desde cedo e de forma progressiva, ao longofé@lacia. Depende das experiéncias
linguisticas vivenciadas pelo sujeito ao longo @o slesenvolvimento psicoldgico.

Estas experiéncias propiciardo o desenvolvimentmdaciéncia fonoldgica.
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Apesar deste desenvolvimento nem sempre ocorremesma ordem, 0sS
estudos sdo unanimes quando referem que o nivel coamnplexo de consciéncia
fonologica e, portanto, a ultima capacidade a suéga consciéncia fonémig¢areitas,
2004; Lane & Pullen, 2004; Sim-Sim, 1998).

A capacidade de pensar conscientemente sobre as d@nfala e suas
combinagfes assumem um papel fundamental paradipsgem da leitura e escrita.

De acordo com Gathercole e Bradedeadewl. (1993 como citado por Freitas,
2004, p. 177-192) a escrita da lingua portuguessséncialmente fonémica, a qual se
estabelece através do principio alfabético da tesai unidade escrita (grafema)
relacionada a unidade sonora da palavra (fonema).

Parece- nos, entdo, que a habilidade de identifitesom dentro da palavra no
permite prever o nivel de progresso na aquisicaeitl@a e escrita de um individuo,
sendo assim, 0 nosso sujeito necessita de maimnuéstfonoldgico e treino nas
habilidades fonolégicas associadas a leitura étascr

4.1.8 - 82 SESSAOVerificacdo da Linguagem Oral e Escrita

Data: 13 de setembro de 2011
Objetivos:
» Observar a leitura, interpretacéo oral,
» Identificar o Nivel da Psicogénese da escrita qaklimo se encontra;
» Verificar se ha trocas, omissdes, transposi¢ciesésemos de letras na fala ou
na escrita.
Procedimentos:
Nesta sessao foi disposta ao aluno uma cesta aoos Vigros infantis e infanto
- juvenil. Solicitou — se que o aluno escolhesselivro uma historia para tentar ler
para ao avaliador.
O sujeito escolheu o livro: A descoberta de FlaaifRinto, 2003). O sujeito
pediu para o avaliador ler o livro, devido o swjéitdagar que n&o sabe ler.
Feita a leitura & crianca, foi solicitado que o mesecontasse a historia que
havia ouvido e depois foi solicitado que 0 mesnwes®sse algumas palavras e frases
que foram retiradas da historia. Ao final do ditaerito foi solicitado ao aluno que

produzisse um desenho da parte que mais gostaxido t
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Palavras ditadas retiradas da historia:

Curioso
Resolveram
Diferente
Trilha
Espaco
Viajando
Entrada

Resultados:

.......

8- Proteger

9- Menina
10-Segredo
11-Revelado
12-Guardado
13-Dinossauro

llustragdo 3 - Desenvolvida pelo sujeito

do estudo (13/ 09/ 2011)

Durante o ditado o sujeito recusou - se a escralgeimas frases, afirmando

nao saber escrever. No ditado aplicado podemoeglparque “M” produz palavras até

quatro silabas simples utilizando a ordem conspardgal, chegou a omitir uma

palavra (guardado) dizendo ndo saber escrevers@pt@u interpretacdo oral objetiva

interpretando de forma coerente, mas com poucasrpal

Demonstrou dificuldade na percepcdo auditiva e emania auditiva, pois

durante a leitura pedia para que fossem relidosnalgrechos e ao ser ditadas as

palavras pedia para que também fosse repetidavemgs, além de olhar para a boca do

avaliador, observando a articulagdo. Nota - se@dominio dos fonemas do alfabeto e

dificuldade na discriminacéo relacionada a constéfonologica.
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Nos testes psicogenéticos da escrita atuais eaeost no Sildbico -
Alfabético, entende que ha um “casamento” entrawtgpsonora e as letras grafadas,
oscilando entre a escrita silabica e alfabéticaggey ou omite letras aleatoriamente
tentando ajustar quais letras sdo necessariagparever, seguindo a ordem consoante/
vogal. Ndo faz uso de gerundios, o que demonsteaegta apoiando sua escrita na
oralidade. Observa — se dificuldades em algumasifansilabicas, apresentando trocas
de alguns fonemas analogos, ensurdecendo 0s STHSO
Discussao:

A consciéncia fonoldgica é a habilidade de segmesdapalavras em sons
distintos e reconhecer a seqUéncia destes sonsingeggram a palavra falada.
Compreender que esses sons seguem uma ordem eréssadefinira o sentido da
palavra.

A consciéncia dos fonemas € necesséria para cong@eed principio
alfabético do nosso sistema de escrita. Se ascasatompreenderem que as palavras
podem ser divididas em fonemas individuais e quisesonemas podem ser
combinados para formar as palavras, elas seraaesmpe utilizar o conhecimento letra
- som para ler e construir palavras.

Segundo Cagliari (1995), quando existe algum pmoalea discriminagéo
fonoldgica propicia a ocorréncia de confusdes cous® dos fonemas com 0 mesmo
ponto de articulagcdo. Na maioria das vezes duresga confusdo fonética a crianca
lanca méo dos fonemas surdos, por se apoiar nadatarrada, ao escrever esta acao
por si, “ensurdecer” os fonemas.

Para o autor alguns erros ortograficos néo reflaiema transcricdo fonética,
nem de fato se relaciona diretamente a oralidaslgezes € a maneira de que o aluno
lanca mao porque ainda ndo domina bem o uso das tadrtas.

A escrita cursiva para o autor apresenta grandiesildades ndo sé para que
escreve como para que lé. As vezes considerangosxigte uma troca, mas na verdade
estamos fazendo uma interpretacéo errénea do gasdidto. E o caso do nosso sujeito
que escreveu “resolveram” de modo que quem I|é weét@s‘resolrelo” podemos
perceber uma troca de fonema de mesmo ponto aeillag@o /r/ e /I, mas o aluno
demonstrou dificuldade na grafia da letra “v’ endas as palavras que ela se

apresentou.
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4.1.9 - 92 SESSAOAnamnese com a mée do sujeito em estudo
Data: 15 de setembro de 2011
Objetivos:
e Solicitar a colaboracdo da familia no processo mestigacdo da queixa
escolar;
* Investigar o desenvolvimento do sujeito desde &sstacao e seus primeiros
anos de vida;
«  Compreender a dinamica familiar que o sujeito e@starido, inteirando — se
das atividades desenvolvidas por ele no ambienigia;
*  Conhecer as concepc¢des da familia sobre a es@mlardb sujeito;
» Realizar orientagbes advindas do conhecimento Iggico e pedagogico que
instrumentalizem a familia na conducao das quest®agu filho.
Procedimentos:
*  Aplicar Protocolo de Anamnese (Grifo meu) com a aideducando;

* As anotacOes seréo feitas na guia do protocolo@omme do aluno e a data

da aplicacao.

Resultados:
ANAMNESE | NFANTIL

Nome:M. D. M. P. Data de Nascime&y 12/ 1998
Pai: M. A. P. Profisséo: Padeiro
Mé&e: E. de L. M. P. Profissdo: Dona de casa
Escola:Centro De Ensino Fundamental 602 Do Recanto das Es Série/ turma4® Ano “B”
1.0 - QUEIXA

“Ele ndo aprendeu a ler até hoje, acho que ele teproblema de cabega, &s vezes ele parece que na@edé nada, acho que
ele ndo quer saber de nada”.

2.0 - HISTORIA PREGRESSA DA QUEIXA

“Sempre achei ele diferente dos irmaos, em tudo. & quando ele comecgou a estudar foi ai que eu aclyeie ele tinha um
problema”.

3.0 - MEDIDAS TOMADAS EM RELACAO A QUEIXA

“Eu falei na escola que achava que ele tinha um piotema na cabecga, mas ai ficou por isso mesmo”.

4.0 - INTERROGATORIO COMPLEMENTAR

4.1. Gravidez planejadd®&o. Demorei bastante para me acostumar com a i@ Eu e meu marido ndo estdvamos bem na
época e eu ja tinha duas filhas.”

4.2. Fez Pré- NatalBim”
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4.3. Usou medicamentos durante a gravidez? Qugig? Usei remédios para enxaqueca s6é com paracetal ndo passava @
dor ai eu tomava Dipirona e Ormegrin”.

4.4. Ingeriu algum tipo de droga na gravidd48o”

4.5. Algum outro fato relevante©*meu esposo foi usuério de drogas por muito tempquando fiquei gravida ele usava muita
droga. Nesta época fiquei muito deprimida, choravanmuito, ndo aceitava a gravidez e as brigas na minheasa erarm|
constantes”.

4.6. Qual foi o parto:Normal”

4.7. O bebé chorou logo ao nascer? “Sim”

4.8. Peso03. 400 Kg Comprimento51 cm

4.9. Nasceu: () Pré-termo (X) A termo () Pés-termo

4.10. Apresentou alguma complicagdo durante o péEianose, Convulsdo, Ictericia, Andxia)? Qué&ém. Ele ficou 3 dias
tomando banho de luz, a pele dele era muito amaréla

4.11. Ele teve reflexo de suc¢d&m”

5.0 - DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

5.1 Sustentacao de cabeca (+/- 2 mes&&o lembro, mas o pescogo dele era molinho”
5.2. Rolou (+/- 4 meses)Nao rolou”

5.3. Rastejou (+/- 5 mese8iNdo rastejou, ele era um bebé quietinho, ndo chova, nem quando tinha fome. A casa podia cajr
que ele ndo tava nem ai”.

5.4. Sentou (+/- 4,6 meses com apoid): 8 meses
5.5. (+/- 7 meses sem apoie}):- 11 meses

5.6. Engatinhou (+/- 8 a 12 meses):- 1 ano “Eu achei foi bom. Ele ndo me dava tral@o, também eu néo tinha cabecga na
época, pro cuidar dele, acho que o pai dele prejuzhu muito a gente com as coisas dele”.

5.7. Andou (+/- 1 a1 ano e 2 meses):1 ano e 8 meses
5.8. Teve controle esfincteriang- 1 ano e 6 meses

6.0 - DESENVOLVIMENTO DE LINGUAGEM

6.1.Balbuciou: ( ) SIMX) NAO

6.2. Primeiras palavramama (mamae) babai (papai), agu (Agua) “Ele era utmebé muito sério, nédo era cheio de gracinha”.
6.3. Qual idade?/ - 2 anos e 6 meses

6.4. Fala em intensidad&lta”

6.5. Como se comunica atualmerftes vezes esquece o que ele ia falar, tem vez gé® rconsegue explicar direito se embola
todo, quando vai contar alguma coisa, a gente tenug ficar brigando com ele para ele explicar direita

6.6. Apresentou gagueira? Qual idad&m. N&o lembro”

6.7. Apresentou Mutismo? Qual idadé3im, +/- 3 anos. Ele tava comegando a falar, aieslfficou muito tempo sem quere
falar. Nesta época precisei viajar e o pai dele nateixou levar ele, s6 levei as irmés dele. Entdoigel ele com uma prima
mas o pai foi a casa dela e pegou ele la. Minha m& me avisou, mas eu deixei. Depois de uma semanegizanha da minha
casa me ligou e fiquei sabendo que ele tava usandmga com a crianca na casa. As vezes ficava doidat&o a vizinha
pegava meu filho 1a. Ela me ligou para eu vir embar. Disse que o “M” estava muito assustado e poucormia, ai eu vim
embora. Nesta época o pai foi internado com surtosgético, apds tentar suicidio. Quando cheguei efava internado no
Hospital de Base”.
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7.0 - MOTRICIDADE

7.1 Possui bom equilibricBim”
7.2. Tem liberdade para brincar na rt@m”

7.3. Atualmente a crianga &:eliz, ele se relaciona bem com o pai e este arle eonseguiu fazer dois amigos, agora ele sai
para brincar com eles”.

8.0 - ESCOLARIDADE

8.1. E alfabetizadoN&o”

8.2. Repetiu 0 Ano'Sim”

8.3. Como apresenta seu rendimento esctidwio ruim”

8.4. Teve problemas de adaptacéo (creche, es¢8ia)?Ele chorava muito, dizia que os coleguinhasio gostavam dele”.

8.5. Apresenta dificuldades para aprender (lereeec, contar, calcularyTem dificuldade para ler e escrever acho ele boman
matematica”

8.6. Esquece o que aprendsim”
8.7. Troca “letras” na escritd3im”

8.8. Tem habito de ler? Os pais incentivam? Saliigum livro? L& a mais do que a escola solicta® mando ele estudar, mas
ele nédo gosta”.

8.9. Faz os deveres de casaim”
8.10. Precisa de auxilio? Qua&im. As irmés Iéem para ele ai ele faz a tarefa”.

9.0 — ALIMENTACAO

9.1. Mamou no peito? Até quari8im, +/- 3 meses. Ele ndo quis mais”
9.2. Usa ou usou mamadeif&im. Até os 4 anos”

9.3. Como ¢é sua alimentacgdo ati&®@me bem e come de tudo”

9.4. Habitualmente tem hora certa para alimentatfé&o”

9.5. Quais os horario&Néao tem horario”.

10.0 — HABITOS

10.1.Teve ou tem uma succéo digital? QU&Mn. Ele chupa dedo até hoje, as vezes esta fazerab coisas e chupando o dedp
10.2. Apresenta Onicofagia (r6i unhas$m”

11.0 - SAUDE GERAL

11.1.Apresenta alguma doenca importarife@o”
11.2. Realizou alguma cirurgiaRao”
11.3. Tomou ou toma algum medicamerifgd@o”

11.4. Apresenta alteracdes dentarias? Qual o tisaf. Ele tem alguns dentes tortos devido chupar dedo”

11.5. Apresenta problemas Neurol6gicti§8o, que eu saiba, mas acho que tem”.
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11.6. Apresenta problemas Psiquiatricti$&o”

11.7. Tem problemas respiratérios? QUu8&iP. Bronquite asmatica”

11.8. Tem problemas Alérgico¥%a0”

11.9. Tem problemas Auditivos? Quéléo que eu saiba, mas as vezes parece que ele odee direito”.
11.10. J& fez AudiometrigRao”

11.11. Enxerga benf8im, mas as vezes ele fica zarolho”.

11.12. Usa 6culosN&ao”

11.13. Apresenta nocdo de perig8tn. Ele é muito independente, ja faz a comida sozinhwai ao supermercado, ele é um
menino muito tranquilo, eu confio em deixar ele sazho em casa, ele € um bom menino”.

12.0— SONO

12.1. Apresenta algum distirbio do sotid@o”

12.2. Habitualmente tem hora certa para dorfiNéd”

12.3. Qual horéridTem dia que ele dorme as 2 da manha”.

12.4. Movimenta - se muito quando dormi8fm. Ele se movimenta muito na cama, as vezes claegté a conversar. Acho que
ele troca a noite pelo dia”

12.5. Dorme em quanto separado dos g&sfA. Dorme no mesmo quarto do irméo e do primo, meem cama separada”.

13.0 — SOCIALIZACAO

13.1. Como é o seu relacionamento com os familiaaesgos, professores e pessoas estrari@aselacionamento com og
familiares € bom, mas ele sente muito ciimes do i&m. Com a escola e a professora acho que pra elmdiferente ele nag
comenta nada, nem demonstra apego. J4 com as pessestranhas ele é educado agora, mas antes ele igua”.

13.2. Constituicao familiaffPai (33 anos) + Mée (35 anos) + Filha Primogénitfl6 anos) + Filha (14 anos) + “M” (12 anos}
Filho (4 anos) + Sobrinha (15 anos) + Sobrinho (Xhos)".

13.3. Relacionamento com outras crianca$X) E Aceito ( ) E rejeitado X) Isola—se () Lidera (X) E ciumento
) E Briguento ( ) Temmedo ( ) Fazgosicom facilidade ( ) E submisso (X) Prefaiacars6é ( ) Itimido
) Adapta- se facilmente ao meio () E agressivo

13.4.Reacdes afetivas: (X) Beija (X) Abraca( ) Gosta de carinhos () Gosta de eb@K) Rejeita contato fisico
() Demonstra felicidade (X) Demonstra tristeza ( ) E alegre () E triste () Demsta inseguranga () Demonstra
ragilidade (X) Demonstra raiva/ revolta (X) Demonstra ter ceéncia

13.5.Quando é repreendido: (X) Chora ( ) Aceita (X) Resmunga ( ) Grita ( ) Morde ( ) Setreme ( ) Bate o pé
Xinga ( ) Destr6i objeto: ( ) Desdenh@X) Joga no chdo o que tem nas maos( ) Pede desculpas

L3.6.Medidas que sdo usadas em casa quando a criancaatesiece:
) Bater () Castigar ( ) Ignorar (X) Chamar a atencdo  (X) Ameacar ( ) Dialogar (X) Grita com a crianga

13.7.Reacdes emocionais da crianc@X) Timidez ( ) Medo (X) Depressédo ( ) Insegurancga (X) Choro facil ( )
Ansiedade  ( ) Impulsividad ( ) Indecisdo ( ) Mentiras(X) Irritabilidade ( ) Dependéncia | Instabilidade
Tranquilidade ( ) Fragilidade ( ) fajdo (X) Impaciéncia

14.0 - ATIVIDADES DE VIDA DIARIA

14.1. Apresenta auto cuidado com seu corpo e abpetesoaisSim”

14.2. Escova os dentes sozinh&im”

14.3. Alimenta-se sozinhdSim”

14.4. Toma banho sozinhd8im”

14.5. Vai ao mercado sozinho? Compra o que foideeddrretamente?Tras o troco corretametan”
14.6. Pratica algum esportd®ao”
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14.7. Qual é a rotina diaria da crian¢B® acorda +/ - 10h00min da manha toma café, assiselevisdo, toma banho, as vezes
nem almocga, vai para escola as 12h45min. Chega daela as 18h00min, entéo ele lancha, assiste, asegefaz tarefa, janta e
fica assistindo até a hora que ele resolve ir dormitem dia que dorme 02h00min da manhé ou mais se eeixar ele passa a|
noite assistindo televisdo”.

14.8. Apresenta autonomia nas decis08gR”

15.0 — INFORMACOES COMPLEMENTARES

w

O sujeito ndo tem uma tarefa de casa definidaaagothente quando solicitado pela mée. O pai estatdom 82 série e
mae também. A familia mora em casa propria e umdaréamiliar de R$ 1.080, 00 reais (salario doegpain auxilio de R$180, 00
reais do Governo Federal). A familia apresenta epgio religiosa evangélica. E poucos sdo os momeletdazer em familiar
costumam apenas sair juntos para ir & igreja.

Recanto das Emas (DF), 15 de setembro de 20011.
Tabela 7 — Protoloco de Anamnese com o responsavel (Grifo meu, 15/ 09/ 2011)

Discussao:

Durante a anamnese a mée do sujeito demonstromichesam relacdo ao
filho, muitas vezes associou a dificuldade deleegyica, desinteresse ou a problemas
neurologicos.

Ao analisarmos a entrevista constatou - se quej@tslapresentou atraso
significativo no seu desenvolvimento psicomotoraelidguagem. A mde em muitos
momentos relatou que ele era um bebé “molinho”ietitho”, que ndo dava trabalho.
Pouco chorava e ndo explorava o ambiente, pois @edéocava ele ficava.

De acordo com Weiss (2004) a entrevista de anamé@esm dos pontos
cruciais de um bom diagnostico. E ela que poskibdi integracdo das dimensdes de
passado, presente e futuro do paciente, permipedeber a construcdo propria € uma
anamnese da familia. A visdo familiar da histéeavitla do sujeito traz em seu bojo
seus preconceitos, normas, expectativas, a ciduldgs afetos e do conhecimento,
além do peso das geracdes anteriores que € delposihre ele.

A mae ao ser questionada, de quando percebeu alguetficuldade na
crianca, relatou que sempre achou “M” diferente Wwgios, mas somente quando a
professora da 12 série, falou que ele ndo acomparehturma foi que ela realmente se
preocupou. Mas foi lhe perguntando o que a fanphlamoveu para melhora do
desempenho da crianca. E a mae relatou que pedia ap escola, mas nao foi feito
nada.

O aluno apresenta em seu historico escolar trésdaceprovacao na 12 série e
um ano na 22 série. E até entdo, ndo se havia mendcdo em relacdo ao sintoma deste

sujeito.
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Weiss (2004), afirma que uma simples atencdo déifaao se preocupar em
levar uma crianca a um profissional ja é para eiandicador de que 0s pais passaram
a se interessar por ela.

Em relacdo a evolucao geral na anamnese podemosbperque a gravidez
ndo foi planejada, que a mae inicialmente rejeitolbebé, devido as condi¢cdes
emocionais que vivia esta familia. A mée fez usongelicacdo proibida na gravidez,
para enxaqueca. A crianca ficou trés dias tomarshdd de luz, devido a uma forte
ictericia. Aléem do pai do sujeito ser usuario domecentes por muitos anos. Nota — se
que o sujeito adquiriu o controle esfincterianonmeuramente, mas a aquisicao da
linguagem e motricidade nédo foi estimulada. Chegamgbular algumas etapas do seu
desenvolvimento psicomotor. Houve um episodio ddismo da crianca, bem no
momento que comecou a desenvolver a linguagem aevidm fato familiar, que
naquele momento ndo preocupou a familia, mas dumma de trés meses. A mae relata
gue nessa época a crianca parecia assustada temoplo, e tornou a culpar o pai por
esta situacao.

A mée em sua fala demonstra pouca afetividadernmtao um todo. Relatou
gue tudo que ela pensou para a vida dela acontkfsrente, que ela ndo conseguiu

realizar nada do que havia desejado.
4.2 - AS INTERVENCOES PSICOPEDAGOGICAS
4.2. 1 - 12 Sesséao de Intervencabwister

Data: 20 de setembro de 2011
Objetivos:
e Trabalhar a orientacdo e a organizacdo do espaedliato do sujeito,
enfatizando aspectos relacionados a destreza efrpoordenacao, equilibrio
e lateralidade.
Procedimentos:

Esta sessédo foi realizada em ambiente externcaasahula, ou seja, no patio
da escola. Ocorreu com a participacdo do sujeit@sndo, inserido em um grupo trés
criancas, alunos da mesma sala de aula e que @aaresdificuldade de aprendizagem,
relacionadas a leitura e escrita, tais alunos faratitados pela professora regente da

turma. A sessao durou 1 hora e 30 minutos. Duranteessdo as dificuldades,
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relacionadas ao posicionamento, destreza do cogsopocedimentos utilizados pelo
sujeito do estudo foram anotadas no diario ind&idie atendimento do sujeito.

Nesta sessao pediu - se para que os alunos gesdimalescal¢cos. No chéo do
patio abriu — se um tapete, de modo que as bolasdas ficassem viradas para cima.
Ao lado do tapete colocou - se uma roleta, tal,glisidida em quatro partes, tendo em
cada uma delas um membro do corpo: mao direita, @sgaerda, pé direito ou pé
esquerdo. Dentro de cada parte, ha quatro bolesrds diferentes, iguais as do tapete.

Conversar com os alunos sobre 0 jogo apresenta@cjahando as seguintes
perguntas:

- Vocés conhecem este jogo?
- Vocés ja jogaram este jogo?
- Como se joga?

- Quem ganha o jogo?

A partir deste momento foram combinadas as regog®gb e lidas algumas

instrucoes.

COMO JOGAR:

1) O jogo é conduzido por dois participantes de casla ®smbos devem ficar de
pé, um frente ao outro, mas em lados opostos @betap

2) Cada participante coloca o pé sobre a bola amarelautro sobre a bola azul da
primeira fileira de bolas do tapete.

3) O avaliador sera o juiz. Ele ir4 girar a roletalarf em voz alta para que membro
do corpo e para que cor de bola a seta esta aplontan

4) Os jogadores devem se mover obedecendo as dir@égdetsadas pela seta.

5) Quando os dois pés e as duas maos de um jogadeere&st ocupando
determinadas bolas, ele ndo pode muda — las ontéevalas do lugar antes de o juiz
dizer quais as novas posicbes direcionadas pedtardf importante ressaltar que o
jogador so6 poderéd levantar uma mao ou um pé dpasigdo original para permitir que
outro pé ou mao possa se movimentar para a dirggéntada pela roleta. Antes de
realizar este movimento, é preciso avisar ao juiyo ap0s 0 movimento, o jogador

devera recolocar a méo ou pé levantado na posintéda.
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6) Se trés membros de cada jogador estiverem ocupanth@smas cores de bolas,
nao restara nenhuma bola vazia dessa cor. O jité&oedeve girar a roleta até que uma
cor diferente seja apontada.
7 Com excecao do item 6, o jogador deve sempre noweembro apontado pela
seta para uma outra bola, mesmo que o jogador tguphamovimentar 0 mesmo
membro para uma outra bola de mesma cor.
8) Quando um jogador cair ou deixar o joelho ou o\e&toencostar-se ao tapete,
0 jogo acaba e o outro jogador € o ganhador. S sgre, movendo — se para uma
nova posicao, é impossivel se manter nela, o jogaattera (se quiser) desistir do jogo.

Durante o jogo o experimentador colocara o suptodeterminadas situagées,
de forma que ele tenha que responder as seguimstigs:
- Vocé esta dentro ou fora do tapete?
- Qual o lado direito e o esquerdo do seu corpo?
- Para ficar na posicao que saiu no marcador, poe@sa caminhar para frente, para
tras ou para o lado?
- Para ficar na posicao que saiu no marcador vgce precisa fazer?
- A posigcdo em que vocé esta agora € a direitagsgé@erda da anterior?
- Quais séo as possiveis posi¢des que cada jogaderassumir?
- O que vocé precisa fazer para ganhar o jogo?

Apbs o termino das partidas, solicitou - se aoigugpie falasse sobre as
nocdes empregadas no jogo.

Resultados:

Fotos 2 - Jogo Desenvolvido na Intervengdo (Grifo meu, 20/ 09/ 2011)
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Analisando os resultados de forma geral, o sugitdenciou que nédo conhecia
0 jogo e apresentava as mesmas dificuldades nareengdio e desenvolvimento do
mesmo. Por outro lado, depois de superada espm,etemonstrou desempenho
diferenciado quanto ao posicionamento do corpo mhexmento das coordenadas
durante as primeiras jogadas. Constatou - se gugdo manifestou maior dificuldade
nas atividades psicomotoras espaciais
Discusséao:

A organizacdo espacial depende da tomada de cooscida situacdo do
préprio corpo em um meio ambiente. O jogo Twistansiste em um momento muito
rico para se desenvolver essa habilidade, poisaager precisa se orientar, organizar e
planejar estrategicamente as jogadas, a fim degdcas objetivos do jogo.

Segundo Piaget e Inheldet al (1993 como citado em Furtado, 2008, p. 46)
assinalaram a importancia da representacdo do cespagvida da criangca. Eles
descrevem cuidadosamente o desenvolvimento dapgéicalo espaco pelo ponto de
vista cognitivo num processo de construcdo contimugual implica elementos do
desenvolvimento espacial apoiados na percepcaotecitiade, até o surgimento da
linguagem funcédo simbdlica, num processo de cogétre reconstrucdo do sujeito.

Conforme os autores, essa construcao se inicianpa de diversos espagos
organicos, nos quais 0 espago sensoério — motoreceetivo se insere, até chegar a
construcdo do espaco representativo ou intelectual.

Fonseca (1995) afirma que a estruturacdo espaejpénde do grau de
integracdo e de organizagcdo de fatores psicomotooeso equilibracdo, tonicidade,
esquema corporal e lateralidade. Sem um adequasknw®Evimento desses fatores,
pode — se ter como conseqUéncias uma organizagéwaeestruturacdo limitadas e
imprecisas, com reflexo evidente em varios aspedtoaprendizagem, dentre eles a
aquisicao da leitura e da escrita.

De acordo com a avaliacdo psicomotora relacionadaientacdo espacial
observou - se que o sujeito apresenta defasagesu@narientacdo espaco - temporal,
habilidade fundamental para a aquisicdo do procéssescrita conforme Ajuriaguerra
(1998). Em relacdo a lateralidade do sujeito distin— se de forma cruzada, além do
sujeito percebé — la apenas em seu corpo e naebgercla no corpo de outra pessoa.

Podemos afirmar conforme Meur e Salles (1991) gst&a dabilidade interfere
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significativamente no processo de aquisicao daurkeitomo fator dificultador do
processo.

Nesta intervencéo optou - se em utilizar este jbgecando resgatar no sujeito
sua auto - estima, melhorar sua relacdo interpessmmsequientemente estimular estas
habilidades psicomotoras importantes para a agisia leitura e da escrita.

Seguindo esta idéia, propomos continuar estimularado capacidade
psicomotora do sujeito, buscando relacionar algumsvimentos cinestésicas a

percepcéao auditiva.
4.2.2 - 28 Sesséo de Intervencagstimulacao auditiva e psicomotora

Data: 27 de setembro de 2011
Objetivos:
*  Exercitar a percepc¢éao auditiva;
» Desenvolver a nocao de lateralidade em relacdeacasrpo e ao corpo do
outro.
Procedimentos:

Esta sessédo foi realiza em uma sala cedida petdaedo sujeito, para o
atendimento Psicopedagdgico. Ocorreu com a patiéip do sujeito em estudo e o
mesmo grupo de alunos participantes da sessaaoantersessdo durou 50 minutos,
destinados a percepcéao auditiva e a psicomotrieidad

Inicialmente apresentou - se uma musica com ritieidmico. Pediu - se para
0s alunos ouvirem a musica e balancar o corpo ded@accom o ritmo. Apoés eles
perceberem o ritmo da mausica foi revisto com eledecfica a méo direita e a méo
esquerda.

Explicou — se que eles deveriam comecar do camfweedo superior (apontar
no quadro para os alunos com a mao). As criangasrdseguir o alfabeto até o "Z" e
depois voltar ao "A”, pronunciando o0 nome de catealdo alfabeto em voz alta ao
mesmo tempo, que faz as seguintes coisas conras éeh tamanho menor. Apresentar
a legenda abaixo:

D= Falar letra levantando a méo direita
E= Falar a letra levantando a mao esquerda

J= Falar a letra levantando as duas maos
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O avaliador exemplificou a atividade fazendo og@gesom o ritmo da musica,
logo apds pediu — se para 0s alunos repetirem atmpdo ao avaliador. Ao perceber
que as criangas ja estavam conseguindo harmoniaargestos ao ritmo da musica, o
avaliador passou somente a observar.

A atividade foi repetida até os alunos conseguidsammonizar 0s gestos com
o0 ritmo da musica.

ApOs esta atividade sentou - se os alunos no chamreersou - se
informalmente se eles sabiam o que significavarmdebrinquedo cantado”. Explicou
- se, que brinquedo cantado é um tipo de brincadgie acontece seguindo o ritmo de
uma musica ou os gestos aplicados na brincaddifia gsesentes na propria muasica
uma musica.

Questionou - se eles conheciam a musica escravd.deApresentou — se a
musica em CD para os alunos ouvirem e explicoua bancadeira. Para a pratica da
atividade foram utilizadas cinco caixinhas, sendatgp com algo que fizesse barulho
dentro (feijao, arroz, clipes, areia) e uma caxaa.

Sentar os alunos em circulo no chédo. Cada um aalota caixinha a sua
frente. Enquanto canta, a crianga pega a sua eamwéoca na frente do colega, sentado
a sua direita.

Nos versos “Tira, pOe / Deixa ficar!”, todas tiraancaixinha da frente do
colega, colocam na sua frente e a deixam ali pgunal segundos. Quando cantam
“Guerreiros com guerreiros”, as criancas retomanmosimentos até o verso “Fazem
zigue, zigue, za!” Nesse momento, 0s participasggsiram a caixinha movimentando-
a da esquerda para direita e deixando - a , pomfnfrente do colega.

Esta atividade foi repetida até os alunos adaptaventmo da mdusica a
brincadeira e demonstrarem compreeder completamestecomandos aplicados.
Apdbs a brincadeira conversou - se com o0s aluno® solas atividade aplicadas, o que
eles acharam, se foi dificil e qual a dificuldadee gencontraram. Conversou - se
também sobre o barulho das caixinhas se eles desmoboa que havia dentro delas.
Esta pergunta for dirigida ao sujeito do estudo.

As dificuldade e avancos em relacdo a lateralidgdeepcédo auditiva e
socializacdo acancados pelo sujeito do estudo riotado no caderno descritivo

individual do mesmao.
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Resultados:

A B C D E F G
D E J J E = D
H | J K L M N
D E D J E D D
O P Q R S T U
J S J D D J =
\V4 w X Y Z

J D D = J

Quadro 1 — Conflito Cognitivo (CAS, 2011)

*Brinquedo Cantado:

Escravos de jo

Jogavam caxanga

Tira, pde, deixa ficar...
Guerreiros com guerreiros
Fazem zigue,zigue,za

Durante a atividade not— se que 0 sujeito sorria mais. kiteragiu de form.
espontanea com o0s colegas. Sua dificuldades redas a lateralidade fore
evidenciadas, mas o aluno buscou transpor essagldiéfdes enquanto brincay

Na primeira ativlade o aluno demonsti dificuldade em perceber o ritimo
musica, mas ao observar os colegas, focou suadat@ngusica, notanc— se melhora
na percepg¢ado auditiva. Conseguiu nesta atividadeelper a lateralidade em si, n
ainda apresenta dificulde em perceber no outro.

Na segunda atividade mostr- se atento aos comandos, mas mesmo ass
preciso repeti los ao aluno. Apresentou dificuldade novamente erogper o ritmo d
musica, mas aos poucos sua atenc¢ao ficou focadtavigdade a consei participar de
forma ativa. No momento que foi questionado solsrsans que se apresentavam
caixinhas, o aluno ndo sobe diferenciar de imed@erisou sentir, ouvir novamente
sons de forma isolada para diferen— los. Para ndo constrangl® foi pedido aos
demais alunos que também tentassem identificar o som dystos dentro da
caixinhas. Sendo assim, a avaliagdo ocorreu deafamanquila livre de tenso

emocionais.
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Na avaliagéo feita pelos alunos relataram que divedificuldade em fazer
duas coisas a0 mesmo tempo, e perceberam a imgartd® focar a atencdo. Ja o
sujeito do estudo relatou que sentiu dificuldadecdecentracédo, pois ele presisava
ouvir a musica, fazer a atividade dirigida e cotmaculho dos colegas ndo conseguiu se
concentrar e achou que isso prejudicou oseu desdgrope
Discussao:

A concepcéo de aprendizagem para Vygotsky (200@) ngs fornece um novo
aporte para analise e ressignificacdo das difidéslade aprendizagem. Para ele
aaprendizagem se d& na interacdo com o objeto ecinento mediada pelo outro
mais capaz e a linguagem. Para este tedrico aensaprendizagem ndo é igual ao
desenvolvimento, mas impulsiona, promover a criaggonas de Desenvolvimento
Proximais, que é definida pelas habilidade que seordram em processo de
internalizacao e se evidencia pelas acdes queacerindo consegue executar sozinha,
mas apenas com a ajuda do outro.

Precisamente é nessas zonas que a intervencapgquagogica, procura atuar.
Ao se propor estas duas atividades, colocariaessevidencia a dificuldade do sujeito,
mas no momento que ele percebe que ndo esta spzipleo outros também
encontravam a mesma dificuldade, sentiu — se segdesafiado. O fornecimento das
explicagbes como pistas, a exemplificacdo do al@aljacontribuiu para que os
conhecimentos potenciais se tornassem reais, pmr daeinternalizacdo, ou seja, a
recosntrucao interna de alguns conceitos que ssagam externos ao sujeito.

Nesta perspectiva a dificuldade na aprendizagemde&e ser vista apenas
como um dado de pertencimento ao aluno, uma veapuender envolve a qualidade
das interacdes que este sujeito estabelece ermsgsigariados contextos.

Conforme Salles, Parente e Machado (2003), qusedala de letramento de
criancas com dificuldades na leitura e na escritteavencdo psicopedagdgica com o
intiuto de desenvolver alguns predicativos quaste@npetencias de leitura salienta —
se a necessidade de atividades relacionadas aespameento fonolofico da aquisicéo
do sistema linguistico, especialmente no que dipaito a percepcao visuo — espacial e
as habilidades psicomotoras.

Ao analisarmos os resultados desta sessdo propgueoas proximas sessdes

sejam conduzidas individualmente, buscando estimulprocessamento auditivo do
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sujeito, através de atividades que estimulem ogssamento auditivo do sujeito em
relagcdo a discriminagdo sonora e compreenssaovaydib intiuto de exercita a sua
mémoria auditiva, no intuito de prepara — lo pardesenvolvimento da consciéncia

fonoldgica.

4.2.3 - 32 Sessdo de Intervenca@iscriminacdo auditiva, compreensdo e memaoria

auditiva.

Data: 04 de outubro de 2011
Objetivos:
*  Propor atividades que favorecam o conflito cognitva percepcao auditiva;
» Desenvolver a discriminagéo auditiva, compreens@&emoria auditiva.
Procedimentos:

Esta sessdo foi realiza em uma sala cedida pel@laedo aluno, para o
atendimento Psicopedagdgico. Ocorreu de forma ishaiy com a participacdo do
sujeito. A sessao durou 50 minutos, destinadowiglades que possibilitariam o sujeito
experimentar o conflito cognitivo, percepcao awditidiscriminacdo auditiva, atencao e
concentracao.

Inicialmente apresentou — se uma musica com ritetod@ico pediu - se para
o alunos ouvir a musica e balancar o corpo de acecain o ritmo, o avaliador
exemplificou a atividade. Apés ele perceber o ritlaamusica foi revisto com ele onde
fica a mao direita e a méo esquerda. Explicou aosaluno que a atividade inicial era
parecida com a atividade do atendimento anterior.

Apresentou - se hovamente um segundo quadro cdfabet. O sujeito tinha
que seguir o alfabeto até o "Z" e depois voltatAlp pronunciando o nome de cada
letra do alfabeto em voz alta ao mesmo tempo, auag seguintes coisas com as letras
em tamanho menor. Apresentar a legenda abaixo:

D= Falar letra levantando a méo direita
E= Falar a letra levantando a mao esquerda
J= Falar a letra levantando as duas méaos

O avaliador fez a atividade juntamente com o suj@tendo os gestos com o

ritmo da muasica, logo apds pediu — se para quaumoatepetisse acompanhando ao

avaliador. Ao perceber que o aluno havia percebiddmo da musica e ja estava
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conseguindo harmonizar o 0s gestos ao ritmo dacaUsiavaliador passou somente a
observar.

A atividade foi repetida até o aluno conseguir lamzar os gestos com o
ritmo da musica.

Apés a atividade pedir par o aluno ouvir algunsssque serdo emitidos no
laptop e tentar identifica - los, os sons seraaliios em trés grupos. O sujeito devera
nomear cada som ouvido.

Logo em seguida entregar ao sujeito uma folha dgoma desenhos dos sons
emitidos e ele devera numerar os desenhos de acontl@ som ouvido. Mas deveré se
concentrar aos sons, pois nem todos estdo nadathihe foi entregue.

Lista de sons para serem ouvidos:

1°. ANIMAIS 2°. INSTRUMENTOS 3°. SONS DO DIA A DIA
Cavalo, Violao, Descarga do banheiro,
Macaco, Pandeiro, Chuva,

Coruja, Sanfona, Telefone,
Golfinho, Guitarra, Campanhia,
Passarinho, Flauta, Porta batendo,
Pato, Tridngulo, Liquidificador,

Sapo, Bateria, Teclado do computador,
Vaca, Tambor, Motor do carro,
Ledo, Piano, Motor de um caminhéo,
Cachorro, Sino, Ambuléancia,
Gato. Coco. Lavando pratos.
Lista 1 — Listagem de sons auditivos (Grifo meu, 2011)
Resultados:

A B C D A B C D

D D E J E | (] J

E F G H E F G H

J J E D E | (] D

1 J K L | J K L

E E N D (] J E D

M N o P M N O P

D E D J D D E J

Q R s T Q R s T

N N E D E D E J

u v W X u v w X

J D D E D D E E

Y z Y Z

J E | J

Quadros 2 e 3 - Conflito cognitivo (CAS, 2011)
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llustragdo 4 — Figuras apresentadas como
apoio visual para associa¢do auditiva
(Grifo meu, 2011)

O sujeito durante a primeira atividade demonstroaiom desenvolture
percebemos que sentiuse mais a vontade na intervencéo, por ela acontegerde
forma individualizada. Sendo assim, o sujeito trou - se menos timido ao expor st
falhas e dificuldades. “M” chegou a relatar preferia fazer a atividade snho, mas
gostou muito dos atendimentos ateriores que acenatecem grupo, relatou que na ¢
de aula esta sentandcse perto dos colegque fizaram parte do atendimento. E «
estdo o ajudando nas atividades de

Na primeira atividade relacionad atividade, notou -se maior agilidade el
relacdo a lateralidade. Mas o sujeito continua erald a dificuldade de percebe

lateralidadeem outra pessoa. Por exemplo quando o avaliadardifrente a frente ¢
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sujeito, “M” ndo conseguia fazer os movimentos akenfr correta , ou seja, perdia sua
atencao a tabela e focava no avaliador.

Na segunda atividade o sujeito demosntrou inicisntkesanimo a proposta,
mas ao ser emitidos 0s sons, procurou atender aarabomque lhe foi proposto,
inicialmete apenas nomear oralmente. O sujeito egpnig discriminar com maior
facilidade o grupo de animais. No grupo de instnto® ele discriminou apenas 0s
instrumentos: guitarra, tambor e bateria. Observ@e que nos sons do dia a dia o
sujeito demonstrou dificuldade em sua maioria. €guil apenas perceber os sons da
motor do carro e do telefone.

Quando perdiu - se para 0 sujeito ouvir novamestesons e numerar 0s
desenhos, acertou com éxito o grupo de animaisirechama melhora na percepcao dos
demais sons dos outros grupos.

Discussao:

E por meio do Processamento Auditivo (PA) no cérefure damos sentido ao
mundo sonoro em que vivemos. A audi¢cdo envolveti@dg do som para o cérebro,
mas o cérebro deve captar o que ele ouve e proedss@m unidades significativas de
informac&o. Podemos observar esse comportamentivaudio sujeito, pois ao
apresentar maior facilidade com os sons dos anifiaa® ser indagado se gostava de
bichos e 0 mesmo disseEd adoro, eu tenho trés, um papagaio, um cachoma v
lata e um ramister”.

Do ponto de vista de Almeida (2001), na teoridHéari Wallon a dimenséao
afetiva é destacada de forma significativa na cogd&b da pessoa e do conhecimento.
Afetividade e inteligéncia, apesar de terem func@eBnidas e diferenciadas, sdo
inseparaveis na evolucéo psiquica. Entre o asjgedtmitivo e afetivo existe oposicéo e
complementaridade. Dependendo da atividade ha momderancia do afetivo ou do
cognitivo, ndo se trata da exclusédo de um em relagédutro, mas sim de alternancias
em que um se submerge para que o outro possa fluir.

Nas demais listas ndo demonstrou boa percepcadodMdos instrumentos
apresentados ndo fazem parte do cotidianodo sujgtailtima lista ele apresentou
confuséo e troca em algumas respostas. Principtgmelacionados aos sons parecidos
(caminh&o/ respondeu carro - ambulancia/ respopd#aia - campanhia/ respondeu

sino - lavando os pratos/ respondeu chuva).
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Podemos perceber que hd um compromentimento netatdoa memobria
auditiva deste individuo. Numa visdo Piagetianalesenvolvimento cognitivo € um
processo de construcdo que se da na interacdo @rirganismo e 0 meio. Se 0
organismo apresenta algum problema o processo mErggdo desse sujeito sofrera
alteragdes no seu ritmo.

Para Jardini (2009) é indispensavel ao estudareirdcompetencia para
decodificar e compreender os sons. Quando ocogemalproblema na percepcao

sonora, existird maiores chances de haver um aiadesenvolvimento escolar.

“Quando a crianca ouvinte entra em contato comguigem oral, em
seu meio social inicia- se o conhecimento acerceesteutura sonora desta
linguagem. Ao se relacionar com as mais diferefianas de expresao oral a
habilidade metalinguistica (capacidade de pendalae sobre a linguagem) vai
se desenvolvendo”. (Jardini, 2009. p. 15)

Tendo em vista que a necessidade de mediar intgrgemue favorecam o
desenvolvimento da consienca fonologica, proporquasa proxima sessado permita o
sujeito vivenciar a discriminacdo auditiva dos fmas, no intuito de colaborar para que

0 sujeito possa compreeder e construir a consei@oerca da formacao das palavras.
4.2.4 - 42 Sesséao de Intervencabiscriminacdo auditiva letra/ som

Data: 18 de outubro de 2011

Objetivos:
*  Estimular a percepc¢ao auditiva e a discriminacafogr fonémica;
Procedimentos:

Esta sessdo ocorreu de forma individualizada, caragdo de 50 minutos,
destinados a percepcao auditiva, discriminacactimadielacionada a percepcao letra/
som.

Disponibilizou — se ao sujeito varias letras dfalm@to emborrachadas,
permitindo que 0 mesmo as manipulasse da formajgigesse. Inicialmente pediu —se
gue ele separasse em meio a todas apenas um @ltalpepleto. Junto com o aluno o
avaliador foi falando a ordem da alfabeto. Solicitse que o aluno colocasse as letras
na ordem do alfabeto. Logo em seguida o avaliadorapontando a letra e

pronunciando o som da letra. Neste momento apmsense ao sujeito um espelho.
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Onde o mesmo repetiria 0 som feito pelo avaliador,a um em frente ao espelho. O
espelho foi utilizado para facilitar ao sujeito uvatizar o ponto de articulagdo do
fonema. Repetiu - se os sons dos fonemas pordees \cada.

Em seguida sugeriu — se ao aluno o jogo do “Binge Hetras”. O jogo
consiste no avaliador colocar dentro de uma cagag as letras do alfabeto anotadas
em um pequeno pedaco de papel, este papel devarddebrado. Ao sujeito foi
distribuido uma cartela com algumas letras do etfabO avaliador pede para o sujeito
retirar um papel da caixa e entregar ao avalidgste por sua vez visualiza a letra e
apresenta apenas o som dela ao aluno. O mesm@uo®ear em sua cartela o som
emitido, coso acerte o avaliador Ihe entregardra $orteada e o sujeito colocara a letra
em cima da da letra da cartela, caso o aluno nadeao avaliador pronunciara
novamente o som, para que ele possa repensar @stesfge persistir no erro o
avaliador guardara a letra. O aluno devera preeadagtela.

Observacgéo: Quando o aluno persistir no erro e as letras fayaardadas o avaliador
sabera que a cartela do sujeito todos os fonemasn feetirados, entéo revisa com 0s
sujeito os fonemas que 0 mesmo nao conseguiufidantrepresentando os mesmos na

frente do espelho para o aluno novamente percepento de articulacao.

Resultados:
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Fotos 3 — Atividade desenvolvida na Intervencao

(Grifo meu, 18/ 10/ 2011)

No inicio da atividade o sujeito mostrou - se desado e sem vontade de
manipular as latras, como se achasse a atividddstilnpara sua idade, apresentou
bastante resisténcia na articulagdo dos fonemas,quéria repetir os sons quando
solicitado. Demonstrando esquivar - se em expas difculdades, mas durante o jogo
sentiu - se desafiado e participou com maior easnsd. Notou - se boa atencédo para
tentar perceber os sons do fonemas emitidos. Patémostrou dificuldade em
diferenciar os sons analogos /p/- /bl, Ifl- Nt,IHd/, Ic/- Ig/ e o som do /I/- /r/ brando.

O sujeito apresentou dificuldade em reconheceows sonoros /p/, Iv/, Id/, g/,
/Il e Irl brando. Sendo assim, foi preciso forneaersujeito opoio tatil para sentir a
vibrac&o das cordas vocais na emissdo desses sons.

Discusséo:

A linguagem escrita € um mecanismo que ativa o rdedamento
psicolégico, como dito ao longo deste trabalho,gexuma analise deliberada e
consciéncia da estrutura dos signos, enquantorataare, ela € mais informal. Isso
reflete a maior complexidade na composicao da éirggperita, pois o0 sujeito deve tomar
consciéncia da estrutura sonora da palavra, didgaeeareproduzi-la em simbolos
alfabéticos, memorizados e estruturados antecipat@mnNa lingua oral ndo ha muita
exigéncia do ponto de vista de estratégias cognitiv

Fazer essa conexao letra/ som para um sujeito cooes$samento Auditivo
alterado pode ser algo penoso, mas necessarigymaraabilitacao.

De acordo com Maluf e Barreet al. (1997 como citado por Cavalcante &

Mendes, 2003, p.) o desenvolvimento da consciérfoi@logica parece estar
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relacionado ao préprio desenvolvimento simbolicerd@nca, de maneira que esta pode
atentar para o aspecto sonoro das palavras (s@mié) em detrimento de seu aspecto
semantico (significado).

Rego e Buarque (1997) corroboram com esta afirmagadefender que a
estimulacdo da consciéncia fonologica, bem comaperéncia escolar baseada na
instrucao fonica, favorece a aquisicao das haliédgara a aprendizagem da leitura e
da escrita, porém existem diferencas individuais devem e do meio ambiente que
devem ser levados em conta.

Conforme os resultados observados na atividadedd&riminagéo auditiva
relacionadas a percepcdo do fonema, podemos weeriim comprometimento na
memoria auditiva relacionada aos fonemas analggesdo a percepcao fonoldgica
uma habilidade importante para a aquisicdo dpuéigem escrita faz - se necessario
compreender que o discurso é composto por fonemade esses podem ser
representados graficamente. Dessa forma, propoo®sa groxima intentervengao seja

volta para a estimulacéo grafo — fonémica.
4.2.5 - 52 Sessdo de Intervencabiscriminacdo auditiva letra/ som

Data: 25 de outubro de 2011

Objetivos:
»  Estimular a percepc¢ao auditiva e a discriminacafogr fonémica;
Procedimentos:

Esta sesséo foi realiza de forma individual comadi@pacédo do sujeito. A
sessdo durou 50 minutos, destinados a percepcabvaudiscriminacdo auditiva
relacionada a percepcao letra/ som.

Disponibilizou - se ao sujeito uma cartela compgstaseis desenhos diversos
relacionados a palavras simples. Em um saco foodmeados varios nomes simples das
diversas cartelas disponiveis. O avaliador retinmunome e soletrou em forma fonética
ao sujeito, sendo que o mesmo deveria tentar faemto desenho em sua cartela.

Se caso este nome ndo estiver escrito na cartelsugsto, 1€ - se
foneticamente a ele mesmo assim, pois espera ueeeslg perceba que o nome do
desenho n&o consta na sua cartela. Quando o atnoebpu que 0 home ndo constava

na sua cartela, pediu - se que ele falasse oragnoembme sorteado. O avaliador devera
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escrever as palavras que ndo constam na carteligo no quadro, isso apds o aluno
falar a palavra.

O sujeito quando completou toda a cartela trocgeide cartela. E continuou o
mesmo procedimento. Apoés trés cartelas difererdeisau - se os sons de todas as

letras das palavras sorteadas.

Resultados:

Fotos 4 - Jogo Desenvolvido na Intervengdo

(Grifo meu, 25/ 10/ 2011)

Nesta atividade o aluno demostrou maior entusiaamparticipar. Pode - se
notar que o mesmo havia processado uma parteisavé dos sons das letras do
alfabeto trabalhadas anteriormente, ou seja suadnmeem@uditiva estava mais ativa. O
aluno discriminou alguns sons tranquilamente, fege se que o0 mesmo persistia no

erro de ensurdecer alguns sons sonoros. E novam@izeu - se do apoio tatil. Nesta

76



sessdo o sujeito conseguiu diferenciar /p/- /lwl e Ig/, demonstrando avango com as
intervencgdes.
Discussao:

Com os resultados apresentados pelo sujeito arificse a importancia do
sujeito com DPAC familiarizar - se com o processameonoldgico nas palavras.
Percebemos que a partir do momento que o sujertwotr sua discriminacao auditiva,
ele conseguiu discriminar melhor alguns som quesanéio fazia, comecando assim a
desenvolver sua cosnciencia fonémica, que estavgprigudicada. Estes resultados
corroboram aqueles apontados nos estudos de apo@hpovilla (2003).

A reabilitacdo do portador do Disturbio do Processato Auditivo Central,
ocorre por meio do desenvolvimento da percepcadieadA interevncdo deve ser
voltada para o estimulo auditivo, ou seja, ensisa © DPAC a aprender a ouvir, a
perceber e a compreender 0s sons a sua volta.

Segundo Meireles e Correa (2001) os métodos fa®etie alfabetizacdo e
estimulacdo da linguagem escrita facilitam a agéaie o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, tais métodos vem sendaudidbs como recurso facilitador a
portadores de dislexia e criancas com dificuldadasatraso nas arés cerebrais
relacionadas a linguagem.

Atualmente sabe - se que h& uma relagcéo de rewpdece interdependéncia
entre a consciéncia fonologica e a aquisicao daréee da escrita. Assim a consciéncia
fonologica, do ponto de vista do desenvolvimentocdmpeténcias do sujeito com
DPAC, facilita o processo da aprendizagem da kituda escrita e este ultimo favorece
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, paeimente a consciéncia fonémica.
Embora o desenvolvimento desta capacidade se aesiee cedo,é atraves da exposicao
formal ao sistema alfabético, com a aquisicdo darée e da escrita, que se da o
aprimoramento e pleno desenvolvimento da cons@érienolégica (Bernardino,
Freitas, Souza, Maranhe & Bandini, 2006).

Estudos mais aprofundados tentam identificar qosisiveis fonolégicos que
mais influénciam o sucesso na aprendizagem dadeéuda escrita. Alguns autores
referem que a consciéncia silabica, mais espegifoée, o0 dominio da capacidade de
segmentacdo e manipulacao sildbica, sdo essepaiai® sucesso na aprendizagem da

leitura e da escrita (Sim-Sim, 1998).
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Apés analisarmos os resultados obtidos e o avaalgasicados pelo sujeito,
propomos para a proxima sessdo que a mesma sejanfentada na aquisicdo da
consiéncia silabica, proporcionando ao sujeito entre atividades que possam

exercitar a sua capacidade de analise — sintessegthentacao da escrita.
4.2.6 - 62 Sessao de Intervenca@oloque a silaba correta

Data: 08 de novembro de 2011
Objetivos:

» Desenvolver a consciéncia silabica estimulaadeitura através da relacéo
letra/ fonema ao escrever palavras;
«  Estimular a percepc¢dao visual atraves da segmentisipalavras;
*  Ampliar seu repertério vocabular.
Procedimentos:

Esta sessdo ocorreu no periodo de 1 hora e 15 asinde forma
individualizada, iniciou - se através de uma cosaeinformal com o sujeito sobre
alimentacdo e bons habitos alimentares, as pesyuitacionadas ao sujeito segue
abaixo:

- O que vocé gosta de comer?

- O que vocé acha que € importante em alimenfag&onossa saude?
- Vocé acha que se alimenta bem?

- Tem horario certo para comer?

- Quais séo as verduras que vocé gosta?

- Quais séao as frutas que vocé gosta?

- Vocé sabe escrever o nome dessas frutas?

Pediu — se para o sujeito escrever o nome dasfouia ele gosta. Apos isso,
colocou - se sobre a mesa varias fichas com desetddrutas para que o aluno
utilizando silabas tentasse escrever seus nomepombilizou- se varias fichas de
silabas. O avaliador exemplificou como o aluno davéazer a atividade, pois, o
mesmo deveria pensar nos pedacinhos que formarigralaara, para isso poderia
utilizar a relacdo letra som estimulada anteriotimem outras intervengdes. Para que o

aluno entendesse melhor o avaliador falou oralmemt@ome de uma fruta. Perguntou
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- se ao sujeito quantas vezes precisou abrir apaca falar a palavra. Depois
pronunciou foneticamente cada silaba ressaltarstonodas letras presentes na silaba.

Pediu - se para que o aluno fizesse o0 mesmo proeatt), apos descobrir cada
silaba, o sujeito deveria procurar a silaba em magioutras e anexa - la no quadro da
figura. O aluno preencheu todos os quadros dasaBgde frutas disponiveis 24 frutas
no total.

Em seguida, distribuiu - se ao sujeito uma folha cpnstava seis quadros com
nomes de figuras de frutas, mas as palavras n@mteacam — se segmentadas. Pediu
para que o sujeito observasse as palavras fornmasscilabas da atividade anterior e
tentasse separar por frutas os nhomes dos quadeoseteria apenas riscar um linha
vertical para separar as frutas. Teria como apisieay;, a figuras das frutas, as palavras
separadas em silabas da atividade anterior.

Resultados:

Fotos 5 - Jogo Desenvolvido na Intervencao

(Grifo meu, 08/ 11/ 2011).
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L,

BANANANELANCIALARANJAABACANL | | GACAJUPERACACAUNORANGOMANGA

GEREJAABACATEMAMﬁOUHAPESSEGU EANANANELANCILARANJAABACAX

MACACAJUPERACACAUMURANGGMANGA CEREJAABACATEMAMAQUVAPESSEGO

Fotos 6 - Jogo Desenvolvido na Intervengdo (Grifo meu, 08/ 11/ 2011)

Durante a explicacdo da atividade “M” chegou ard@es a mesma era muito
facil. Mas quando chegou o0 momento de percebemmmdes sonoras da silaba, de
forma a aplicar sua andlise — sintese, notou — @@emtos de dificuldades, pois o
sujeito muitas vezes ao realizar a silabacéo, @ fde forma correta, mas quando
buscava a silaba tentava representa sua hipotessrcdia. Sentido dificuldade em lidar
com a escrita alfabética. Apés o avaliador pediiagavezes para “M” refletir sobre
guais letras poderiam compor cada pedacinho popledme pedir para o aluno tentar
soletrar emitindo o som. O sujeito conseguiu mdaripa escrita dos nomes das frutas
com maior facilidade. Na segunda atividade de satagéo o sujeito rapidamente a
realizou, utilizou como apoio as palavras antesqar ele formadas.

Discusséao:

Nesta sessdo se pode verificar que o sujeito deéraomscessidade de maior

estimulacdo a sua analise - sintese relacionanangulacdo silabica. Por isso faz se

necessario que o sujeito receba instrucdes queikeipl as regras de manipulacéo dos
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sons na escrita alfabética, para reabilita - laqussicdo desta habilidade. A capacidade
de separar as palavras em silabas. E uma habilglaslelepende da capacidade em
realizar a andlise - sintese.

A analise sintese aqui representada € a capacaadsegmentar as palavras
em silabas, exigindo a execucado de dois proceasdsntificacdo e a discriminacdo de
silabas, sendo que o primeiro processo é facilitgqdando o sujeito necessita articular
a escrita da producdo isolada das silabas. A @msai silabica reflete - se na
capacidade de realizar atividades de segmentd@&oagio, sintese e manipulacéo

Capovilla e Capovilla, (2003) ressaltam que as rugSes para o
desenvolvimento da habilidade de manipular os slanfala, bem como as instrugdes
para desenvolver a habilidade de converter essssesn escrita e vice - versa, devem
ser realizadas de modo a tornar explicito a crigstas correspondéncias.

De acordo com Fritlet al (1985 como citado em Lopes, 2004, p. 241-243)
afirma que ha trés estratégias basicas para sectidaa palavra escrita. A primeira € a
logografica O uso desta estratégia implica no reconhecim#ss@alavras por meio de
esquemas idiossincraticos. Desta forma, os aspedtas para a leitura podem nao
ser as letras, e sim dicas ndo alfabéticas. A skgastratégia € alfabética e implica
em analisar as palavras em seus componentes (keti@semas) e em utilizar, para
codificacéo e decodificacéo, regras de correspana@mnafo - fonémicas. Finalmente, a
terceira é a estratégiartografica, que implica na construcdo de unidades de
reconhecimento no nivel alfabético. Com isso, partlas palavras podem ser
reconhecidas diretamente, sem conversao fonologica.

Assim, resumidamente, segundo Mortgnal. (1989 como citado em Lopes,
2004, p. 241- 243) a leitura se da de acordo commgadelo de duplo processo: o
acesso ao som e ao significado pode ocorrer par deeprocessos direto ou indireto,
envolvendo mediacédo fonoldgica. Em concordancia esta afirmacdo propomos que a
proxima sessao seja desenvolvida através de unidaale que possibilite ao sujeito
uma maior reflexdo de andlise — sintese, mediatta gatratégia fonologica para a

producao da escrita de palavras.
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4.2.7 - 78 Sesséao de Intervencgao:Jogo das Letras & Bichos

Data: 22 de novembro de 2011

Objetivos:
* Associar a figura com a palavra escrita;
e  Escrever cada palavras buscando operar de foratz@titfa
e Observar as palavras quanto a quantidade de létagsicdo e a ordem das
silabas;
e  Estimular a capacidade de analise - sintese misaedas palavras.
Procedimentos:

Esta sessdo ocorreu com o tempo de 50 minutos eofauzida de forma
individual. Trabalhou - se com o jogo Letras & BishO jogo é formado por 96 cartas
de letras, sendo 37 vogais e 59 consoantes. Aléh2 dartas com figuras com animais
e seus respctivos nomes e uma roleta. Inicialmgedéu - se para o sujeito formar o
alfabeto empilhando as cartas iguais no centro@sanDistribuiu - se trés cartas a ele e
ao avaliador, com as figuras de animais. Pediupasa o aluno girar a roleta. A roleta
irA parar em uma letra. O sujeito devera produzsom dessa letra e procurar no
montinho da letra sorteadas, todas as letras qeenfmecessarias para completar os
nomes dos seus dois animais. Caso o jogador easeatele deveria pegar cada uma
dessas letras do centro da mesa e posiciona - feeni® de suas cartas, tentando
completar o nome de seus trés animais. Se nao temcoenhuma letra coincidente o
jogador deveria passar a vez para 0 proximo jogadas como esta atividade foi feita
individualmente, o sujeito deveria passar a veawdiador. O jogo prossegue até que
um dos jogadores consiga completar seus trés nden@simais e venca a partida.
Resultados:
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Fotos 6 - Jogo Desenvolvido na Intervencgdo (Grifo meu, 01/ 11/ 2011)

Nesta atividade o sujeito demonstrou grande egpilét competicdo. A cada
rodada da roleta ele se empolgava bastante. A i@ados sons conseguiu produzir
foneticamente. Na verdade somente queria ganhagm Pbservou — se que 0 mesmo
apresentou interesse pelo jogo por ser nomes daeamniAo final foi proposto a ele
utilizar as letras para escrever outros animaisngieeapareciam no jogo.

O sujeito tentou escrever utilizando a hipotesabgia alfabética de escrita,
mas suas palavras apresentavam maior qualidaddatéia letra/ som. Observou — se
gue ele estava mais atento as trocas surdo/ soaoceas relacdo a analise - sintese,
observamos maior reflexdo por parte do sujeito swaita das palavras. Quando fazia
uso da sua hipétese de escrita, o avaliador imteavpedindo para o sujeito tentar ouvir
cada som da palavra. E ele demonstrou maior autanoessa reflexao, agindo assim
boa parte da atividade de forma acertiva.

Discusséo:

Esta atividade foi escolhida com base em um hobelado pelo sujeito e
através dela buscou — se estimular além dos aspeelacionados a escrita, mas
levando em consideracao o significado que elan@@eovocar no sujeito.

Vygotsky (2000) defende que a leitura e a escetgenh ter significado para a
crianga e devem surgir da necessidade interior psgeem posteriormente,
indispensaveis e relevantes para ela. Para exista verdadeira aprendizagem da
linguaguem escrita, € imprescindivel que o atoede Ide escrever permita ao individuo
0 pensar e 0 expressar de suas ideias, de suamespia deseus sentimentos.

Considerando esse aspecto:

83



“O ponto de vista de que som e significado, nasyak, s&o
elementos separados e com vidas separadas, termsitto prejudicial para o
estudo tanto dos aspectos fonéticos quanto dosctaspesemanticos da
linguagem. [...] essa separacéo entre som e sigddi & responsavel em grande
parte pela esterilidade da fonética e da semaadtéssicas” (Vygotsky, 2000, p.
4).

Em concordancia e esse pressuposto buscou - sengior desta atividade
propiciar a leitura e a escrita, por meio da cog@eognoscente, ou seja, que 0 sujeito
constréi ativamente conhecimento. Neste sentidaséimteracdes sociais que 0 sujeito
estabelece, que o letramento ocorre, para alémndoss da escola, ultrapassa a
associacéo de significado a um signo e consideéranaformacao desses significados
pela atividade ativa do proprio sujeito.

De acordo com os resultados apresentados na saest&@r, nesta sessao
buscamos estimular a capacidade de analise sidtessujeito. Ao escolher essa
atividade favorecia ao sujeito uma interagao mamwolvimento na atividade. O nosso
objetivo foi alcancado em relacdo ao envolvimenm sljeito com um tema
significativo para ele. Percebemos maior autonaraiaapacidade de analise sintese na
escrita das palavras. Sugerimos para a proxima@saspa atividade que reforce a
memo©éria auditiva e percep¢do auditiva relacionadasseguimentos finais da palavra.
Para podermos verificar se houve avanc¢o nas hatbdglauditivas relacionadas a rimas.

Diferentes autores consideram que a analise foral@p nivel da silaba e em
tarefas de aliteragcdo assume uma importancia plartioa aquisicdo da leitura e da
escrita entre eles Capovilla, Colorni, Nico e Calm\(1995); Correa (1997); Correa,
Maclean e Meireles (1999); Maluf e Barrera (199@) al (como citado em Melo,
2006).

4.2.8 - 82 Sessdo de Intervenca®ime e Monte

Data: 29 de novembro de 2011

Objetivos:
. Estimular o desenvolvimento da cosnciencia fonéndoaeducando com
atividade ritmica;

» Desenvolver a percepcao auditiva para sons sentethaa final das palavras;
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Procedimentos:

Para a realizacao desta sessao necessitou —sagtmde 1 hora e 30 minutos.

Iniciou - se a atividade através da visualizacaauhevideo da “Xuxa” referente a

musica:“Jogo da Rima”. Em seguida entregou - se ao sujeito a musicagmito, e

pediu para que o mesmo tentasse acompanhar cordooadenusica ao ser ouvida

novamente. Novamente repetiu — se a atividadeval@dor parou a musica e verificou

se 0 aluno estava com o dedo na palavra que aankaiga sido interrompida. Este

procedimento foi repetido por duas vezes.

Leu- se o texto da musica para o aluno enfatizasdpalvras que rimavam,

conversou - se informalmente sobre o texto, astquekrigidas segue abaixo:

- Vocé ja havia ouvido esta musica antes?

- Sobre o0 que fala esta musica?

- Vocé conseguiu perceber alguma coisa pareeitiaalgumas palavras da muasica?

- Me fale algumas palavras parecidas na musicaog&percebeu?

- Vamos tentar enc ontar essas palavras no texto?

Neste momento o avaliador foi lendo linha por lith#éornou a enfatizar as

palavras que rimavam. Quando o sujeito perceb@av@m, pedia - se para ele circula-

la. Isso foi feito com todas as palavras que rinmrava

Em seguida , distribuiu — se ao sujeito um quebrabeca que consta a figura

e a palavra o aluno deveria inicialmente relaciomarpalavra ao seu nome

correspondente. Apos feito isso pediu — se pargeit@ separar apenas as palavras da

atividade, e buscar em meio as figuras,

palavra. Montando assim um quebra cabeca de rimas.

Resultados:

JOGO DA RIMA(XUXA)

Alo, alb galera...

Esse é o jogo da rima

Pra vocé que é fera

E que ndo desafina

Vamos balancar

Vamos nos divertir

Tudo que eu falar

Vocé vai repetir

Agora vamos la...

Eu quero ouvir vocé cantar
Toda palavra que eu disser
Vocé vai ter que rimar

Eu quero ouvir, eu quero ouvir vocé
cantar

Bunda pra |4, bunda pra ca
Vocé vai ter que rimar

Eu quero ouvir, vou comecar
Toda palavra que eu disser
vocé vai ter que rimar

Bola...

Bola bola que rima com cola
Cola que rima com rola

Rola que deixa rolar

Balanga a panga nessa nova danca
Agora vamos balancar

Esquece doce, bala nem se fala
Vamos embalar

Chocolate, pizza, nem pensar
Porque agora é hora de malhar

alguma pguecesse em som com cada

Esse jogo de rimar

E pra vocé brincar comigo
Gordurinha, gordurao

Vai saindo de montao
Gordurinha, gordurao

Vai saindo de montéo

Sem parar, gente, suando...
12,1,2,3,4.

E agora vamos rimar com 0s bichos!
Sapo sapo que rima com

Gato gato que rima com

Pato pato que é quem néo rimar
Rimar

Paca paca que rima com
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Vaca vaca rima com

Macaca € o jogo de rimar

Agora 0s ritmos

Hip hop que rima com

Be bop que rima com

Rock o rock vamos dangar, dancgar
Tango tango que rima com
Rambo rambo que rima com
Mambo o mambo vamos dancar
Mambo

*Volta ao comego

Cuti cuti cuti!!

Tultti frutti que rima com

Boot boot que rima com

Cut cut vamos gargalhar
*Balanga a panca...

E agora a gente vai viajar pelo
Brasil!

Rio de janeiro fevereiro
Carnaval o ano inteiro

Terra do sol e do mar

Bahia!

A Babhia é terra da alegria
Micareta todo dia

E l& que eu vou brincar
Sampa!

Sé&o Paulo é a terra da garoa
Terra que tem gente boa
Que gosta de trabalhar

La no Sul tem a terra gatcha
Terra que nos deu a Xuxa
Para a gente se orgulhar

E agora a gente vai imitar a danca
dos artistas

Dani dani dani Daniela

O swing € com ela

O balango é de arrasar

Raia raia nao fuja da raia
Vamos la rodando a saia
Quero ver vocé dangar

Danca danga do estica e puxa
Danga a danca da Xuxa

Xu Xu Xu no xa xa xa

Dona dona danga da Madonna
Se levanta da poltrona

Vem comigo vem dancar

E agora ele, BAD

Michael Jackson

Who's that?

uau!
Michael...
Ahh, ahh, ahh, ahh, ahh!!!

Fotos 7- Atividades desenvolvidas nesta sessdo

(Grifo meu, 29/ 11/ 2011)
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Nesta atividade pode - se notar que a consciéani@énfica o sujeito apresenta
- se melhor. O mesmo conseguiu fazer a discrimmagditiva de algumas rimas. No
texto da musica e nos jogos também. Mostrou —se m@@Ento a tentar ouvir a
informac&o. Seu processamneto auditivo esta mp&iaaisto se 0 compararmos ao
inicio do estudo. Em relacdo a primeira atividadsstnou indiferenca a musica parecia
nao compreender sua letra. Mas devido o apoioideowclipe da muasica consegiu
entender a informacao , achando bem engracadaaNet segunda atividade mostrou —
se mais confiante, quando solicitado a associavpal figura o fez com agilidade. Ja
em relagdo ao segundo comando necessitou de ap@uwatiador para ler as palavras
em voz alta cada e assim o0 sujeito tentava bus@igui@ que rimava com a palavra,
sendo assim necessitou de um leitor.

Discussao:

Nesta ultima intervengédo focamos no reforco dagper@&o auditiva relacionada
a capacidade de memoria auditiva na percepcaoatssfmais da palavra, que até o
momento haviamos trabalhado apenas com os fonema®roha isolada, ou na
composicado das silabas. Nesta sessdo optamos dilnavecomo 0 sujeito estaria
percebendo as rimas, apos algumas intervencoesoreddas a consciéncia fonoldgica,
levando em consideracdo a dificuldade apresentada gujeito no teste dessa
habilidade auditiva.

De acordo com os resultados podemos perceber g@adansujeito em relacéo
ao seu aspecto do desenvolvimento da consciénowddffica. No levando a refletir a
importancia de uma aprendizagem adequada mediadf@ric® a necessidade do
sujeito.

Fernandes (2000) afirma que no processo auditivond@vento sonoro estéao
envolvidas varias habilidades auditivas, entreusssga localizacdo sonora, a memaria
auditiva sequencial, a atencao seletiva, a dissagéio e a figura - fundo auditiva, entre
outras. Por meio da estimulacdo dessas habilidade$ivas, o sujeito internaliza e
comeca a entender o mundo sonoro, fato este queefa o desenvolvimento do
processamento auditivo central. Este termo € ugeda definir os mecanismos e
processos realizados pelas vias cognitivas do nsst@ervoso auditivo central

responsavel por comportamentos como localizacdo ateralizacdo sonora,
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discriminagdo auditiva, entre outros. Quando ha immpedimento na habilidade de
andlise e/ou interpretacdo de tais comportamestigere - se a presenca de DPAC.
Conclui que o treinamento auditivo utilizado no qaeso terapéutico
psicopedagdgico mostrou - se um caminho para a&pnaddagogica do ponto de vista
do atendimento do sujeito com DPAC, pois possthilid desenvolvimento algumas de
habilidades auditivas do sujeito, que durante diap@o psicopedagodgicas estava
defasada. Notou - se um melhorando na percepcataldae, conseqientemente,

aumentando sua competéncia comunicativa.

VI - DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA

Este trabalho teve como base uma hipdtese diagadstie a dificuldade do
sujeito poderia estar relacionada a Disfuncédo dmcd3samento Auditivo Central -
DPAC, isto devido o sujeito apresentar dificuldaggacionadas a aquisi¢cao da leitura e
da escrita do ponto de vista da discriminagcdo dernmacbes a ele dirigidas,
dificuldades de interacdo social, dificuldade demgnicacdo e dificuldades na
aprendizagem escolar, 0 que a nosso ver pode comf@ode forma significativa o
desenvolvimento de sua auto-estima.

O DPAC, como dito anteriormente é um problemankeoido pela medicina
h& apenas 15 anos. O transtorno afeta a capaadiigadempreensao do individuo. O
sujeito detecta o som normalmente, mas ndo ospietar € como se fosse apenas
ruidos. Quando relegados a “prépria sorte” a atfahgho ndo é bem sucedida.

A identificacdo precoce e o0 tratamento pode potémente diminuir a
probabilidade de problemas secundarios surgirermoco Déficit de Atencao e
Hiperatividade, Disgrafia, Transtorno Opositor Oegbor e outras comorbidades.
Ressaltamos que os problemas psicossociais nagr&adarios no diagnéstico do
DPAC.

Este distarbio, muitas vezes é confundido com grdiatico de surdez, uma
vez que o sujeito com DPAC apresenta dificuldaéesethantes aqueles apresentados
pelos surdos em seu processo de escolarizagdo. edarionarmos algumas
caracteristicas encontradas em portadores de D®&ificamos que o sujeito do estudo
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apresenta em seu desenvolvimento uma parte samhcdelas. Dentre elas podemos

citar:

Pergunta sempre a mesma coisa, mesmo depois dbtido uma resposta
satisfatoria;

Pouca verbalizagdo ou com esforgo evidente;

Necessita de pistas visuais e fonéticas para camgee a mensagem falada,
Dificuldade na evocacdo, nomeacao e fluéncia verbal

Dificuldade em seguir instrucdes orais,

Dificuldade de compreender a leitura,

Dificuldade na organizacao do pensamento duraeseta,

Dificuldade em representar graficamente os sonidaa,

Dificuldade na soletracao, Inversdes de grafemas,

Tem problema de concentracéo, por que € dificdrfaztrabalho em ambiente
barulhento,

Baixo desempenho académico

Dificuldade para aprender a ler e a escrever,

Demora mais do que outros alunos para terminavidade,

Dificuldade em lembrar seqiiéncia como meses, @diagihana, etc.,
Dificuldade em seguir orienta¢gdes longas, com g&@mandos associados,
Memodria de trabalho prejudicada,

Frequentes repeticbes da mensagem: Ha? O que7a@ientendi!

Habilidades auditivas deficitarias,

Dificuldade em ouvir em ambientes ruidosos

Dificuldade em discriminacdo fonémica

Dificuldade para acompanhar uma conversa com mpiasoas falando ao
mesmo tempo,

Confuséo do que ouve,

Dificuldade para reter e resgatar informacoes aadit

Distracéao,

Tendéncia a isolamento,

Ansiedade e stress quando escuta,
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* Necessidade de mais tempo para processar a infaomacg

» Parece desligado, necessitando chamar sua ateegaeritemente,
« Dificuldade em repassar recados,

» Dificuldade com o ritmo e na coordenag&o motora.fin

Estas sdo apenas algumas caracteristicas de usmqrotde DPAC, e durante a
avaliacdo e a intervencdo psicopedagodgica, peraebearfaramente nos resultados
obtidos e nas anotacdes feitas pelo avaliador, ajsijeito apresenta todas estas
caracteristicas e possivelmente outras nado citadas.

No entanto, para além destas consideracdes dtando o nosso olhar para o
desenvolvimento das potencialidades deste sugsjpecialmente no que se refere ao
desenvolvimento da consciéncia fonologica e infeyaspcial, durante o estudo pode -
se verificar um avanco significativo do sujeitoprocesso de interagéo social. O nosso
objetivo de desenvolver competéncias de leituras@ita alfabética, por meio do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ndo fmsspvel devido aos prazos que
tinhamos para o desfecho do relatério das ativelddentervencéao.

Para dar inicio ao processo de intervencdo optaemesbuscar resgatar
defasagens relacionadas as estruturas espaco ertmiateralidade, coordenacédo
dindmica das maos, coordenacao viso ocular, at@dwéstividades que propiciasse 0
conflito cognitivo, entendemos que por meio deatagdades poderiamos ativar areas
perceptivas adormecidas. Visto que, as atividagesomflito cognitivo contribuiriam
significativamente para a estimulacédo psicomotoabjlidade essencial a aquisicdo da
leitura e escrita.

Apenas podemos dizer como base nos resultadososbtigie as atividades
desenvolvidas a partir da terceira sesséo, favaece discriminagdo de sons pelo
sujeito. Especialmente nesta atividade podemo$icgrigue frente ao reconhecimento
dos sons relacionados ao grupo de animais e insiri musicais. Alguns sons, que
para n0s podem ser corriqueiros, como o barulhmate, de 6nibus, de avido; ndo sao
tdo Obvios para 0 nosso sujeito, este necessitaundetrabalho focado para a
discriminacao auditiva e percepc¢ao auditiva. Olzsans na quarta sesséo a dificuldade
0 sujeito discriminar os fonemas analogos, enserdir todos os fonemas sonoros.
Nesta sessao foi preciso treinar com o sujeitotiauacdo dos fonemas, associada a

recursos tateis e visuais.
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Felizmente na quinta sessdo comecamos a notar aavargferentes a
capacidade de discriminagdo fonolégica. O sujesttseguiu resgatar em sua memoéria
auditiva a maioria dos fonemas trabalhados antedote, mas permanecia com a
dificuldade em discriminar alguns dos fonemas sasmobDevido o sujeito ja discriminar
a maioria dos fonemas optou — se na sexta sesséovidver uma atividade voltada a
aquisicdo da consciéncia silabica e segmentac@alderas, mas nesta sessao podemos
observar que o sujeito ndo conseguiu desenvolagvidade com total autonomia, pois
atraves desta atividade conseguimos notar queapazidade de analise sintese poderia
estar comprometida, necessitando ser estimuladssaR&mos que a capacidade de
analise sintese é uma habilidade fundamental pagaisicdo da consciéncia fonémica.

Na sétima sessdo buscamos melhorar a capacidataliee sintese do sujeito,
para isso optamos utilizar um jogo, cujo tema eftacronado a animais, tema qual
agradaria o sujeito, pois o mesmo adora animais. eAoolher essa atividade
mediariamos a sessdo com algo significativo aoitspyjbuscando assim um maior
envolvimento por sua parte. O nosso objetivo foamatado em relacdo ao envolvimento
do sujeito com um tema significativo para ele. Bleetnos maior autonomia na
capacidade de analise sintese na escrita dasgmlavr

E finalmente a oitava e Ultima intervencdo buscamefgrcar a percepcao
auditiva e a capacidade de memdéria auditiva engdelaos sons finais da palavra, que
até o momento somente trabalhamos os sons de feofada, 0s sons ha composicao
das silabas e neste ultimo encontro optamos eiogritomo o sujeito estaria
percebendo as rimas. Nesta atividade podemos geroedvango do sujeito em relacao
ao seu aspecto do desenvolvimento da consciénoiddffica. No levando a refletir a
importancia de uma aprendizagem adequada mediadf@ric® a necessidade do
sujeito.

Defendemos ainda que o favorecimento de vincubbsanstrucdo de uma auto
- estima positiva pode ser o caminho da préaticagégica para atendimento de sujeitos
com Disfuncédo do Processamento Auditivo Central.

Segundo Morgado (1995), o professor deve ter nemisrgos para trabalhar,
identificar as questdes individuais e estar disggnpara ensinar. Com frequéncia
observamos uma pratica contraditoria, na qual msme e ora reage inconscientemente

a dificuldade do aluno. Para continuar como medianl@rofessor deve ser ele mesmo
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um sujeito ativo nesse processo de ruptura de iganad. Deve insistir na tarefa de
criar possibilidades para o sujeito, independerge sdas condigcbes adversas de
desenvolvimento continue construindo conhecimento.

Podemos dizer ainda que a acdo do professor endeadaila € uma parte
fundamental para o desenvolvimento psicologicouweite com DPAC visto que, € na
escola que estes sujeitos passam a maior partdtbies

Vale ressaltar que mesmo com todas essas defasagems a possibilidade de
alcancar vitorias que este € um transtorno de diz@yem que pode ser totalmente
ressignificado.

O desenvolvimento psicolégico humano s6 é possiual contexto social e
historico. A crianca ndo pode ficar abandonada egenvolvimento de competéncias
conceituais. E nas interacdes que o sujeito cdrsséu potencial simbdlico. Sozinho o
sujeito tem menos possibilidades de desenvolves patencialidades do que quando
experimenta atividades mediadas o que o leva giatim nivel de expressao cognitiva
muito mais elevado (Vygotsky, 1995).

Para isso faz - se necessario que ocorra adequpedegogicas a fim de
subsidiar a aprendizagem deste sujeito com difazldd escolares. E 0 que se coloca
nesta producdo ndo é algo definitivo e absolutsjne possibilidades, propostas de
mudanca, desafios e reflexdes.

Desafio de refletir o que pode ser mudado na martgrpensar a escola e a
percepcéo de alguns professores em relacdo aoslseas. Desafio de dialogar com
outros membros dentro da escola que podem ajudaudar desde pequenos atos
cotidianos até planos e projetos da escola emaelagueles que ainda sdo excluidos de
nossa sociedade. Desafio de realizar verdadeirasr@s com profissionais de outras
areas, além da educacao que trabalham com crigogaapresentam dificuldade na
aprendizagem. Desafio de pensar no amanha do etuéara da escola e como ele
pode sobreviver em uma sociedade tdo excludente@aanossa.

VIl — CONSIDERACOES FINAIS

O sujeito constroi conhecimento ativamente a paldis relacbes entre um

mundo externo, estruturado pela cultura e peladi¢coes histéricas, e por um mundo
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interno, ndo somente no aspecto cognitivo das feiggoes e ressignificacbes, mas
afetivo, que envolve desejos, pulsbes, sentimentoaoc¢des, portanto, é extremamente
importante aproveitar essas relacdes na praticzagda.

A afetividade é um conceito amplo, integra relac@éstivas como o0s
conhecimentos sdo construidos por meio da acao ietelacdo. O sujeito aprende
quando se envolve ativamente no processo de prodig&onhecimento, através da
mobilizacdo de suas atividades mentais e na irfteragm o outro. Portanto, a sala de
aula precisa ser espaco de formacédo, de humanjzapde a afetividade em suas
diferentes manifestacées possa ser usada em favaprdndizagem, pois o afetivo e 0
intelectual s&o faces de uma mesma realidade modasgimento do ser humano.

O comprometimento em qualquer area de linguagensmmegque o aluno
apresente uma idade cognitiva normal, pode acargende dificuldade no seu
processo de letramento. Devido o0 mesmo apresenguizns na manipulacdo do
sistema lingliistico seja em sua modalidade oraisotita.

Considerando que, segundo Vygotsky (1995), a amagem é um dos
processos que favorece o desenvolvimento psicaldgimano, salutar se torna a escola
instrumentalizar - se para proporcionar um ambieat®lhedor, estruturado e
centralizado na aprendizagem, possibilitando ordedemento do potencial do aluno
estimulando a manifestagcédo da individualidade da can.

Sendo assim, significa que € preciso administraeqaadamente e,
principalmente, estudar as diferentes possibilidaélenicas para favorecer a construgcao
do conhecimento de cada aluno, estimulando o deb@mento cognitivo ou o0s
processos mentais superiores, como a percepcéeEngia, a memadria, 0 pensamento e
a linguagem.

Inimeras pesquisas apontam que o trabalho com sciéania fonoldgica
proporciona o desenvolvimento da capacidade deetirefsobre o sistema de
representacdo linguistica (habilidade metalingid¥titraduzindo-se num processo de
letramento mais eficaz. Dessa forma as tarefamugcEncia fonoldgica e o auxilio de
estratégias de leitura, para sujeitos co DPAC,geaneser mais eficazes para o leitor
iniciante, pois proporcionam o desenvolvimento dmcpssamento auditivo via

interacdo social, que se constréi na relagdo aotswgom 0s outros sujeitos.
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Gostariamos de ressaltar que o sujeito ndo chegiazes nenhum exame
médico até o momento. No inicio das atividadegp lapds levantarmos esta hipétese
diagnostica a familia do educando foi orientada pehliadora a busca o Servico Unico
de Saude — SUS, a algumas clinicas particularesvatores mais acessiveis e algumas
unidades filantropicas para fazer o exame de Aueiden Tonal Limiar,
Impedanciometria e 0 exame para verificagdo do RA&3 até o ultimo encontro com o

sujeito a familia ndo havia providenciado o exame.

VIII - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ajuriaguerra, J. A. (1988)Escrita infantil - evolugéo e dificuldade®orto Alegre:

Artes Médicas
Ajuriaguerra, J. A. (1998Manual de Psicopatologia Infantifdo Paulo: Masson.

Aleluia, C. O. (2010).Evolucdo na escola de criangas com dificuldade de
aprendizagem e que apresentam deficiéncia memasertacdo de mestrado,

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, RJ, Brasi
Almeida, A. R. S. (2001)A emocéo na sala de auld@do Paulo: Papirus.

Alvarez, A., Caetano, A.L & Nastas, S.S. (1997hdessamento auditivo central. O que
é isto? Revista Fono Atual, (1), 17-8.

Barreiro, B. F. C. A. (2006, Marcgo 01). Testes mralas dificuldades para processar a

informacé&o auditivaRevista da Fonoaudiologia 22 Regi§005-09,

Beck, C. S. (1996). Estimulacdo do processamerditivaw central em escolares de 7 a

10 anos de idad®r6 fono, revista de atualizacao cientifica(8, 45-50

Bernardino, J. J; Freitas, F. R., Souza, D. G.,avbae, E. A., & Bandini, H. H. (2006).
Aquisicao da leitura e escrita como resultado donende habilidades de consciéncia

fonologica.Revista Brasileira de Educacao Especial,(3p 423-450.

Bion, W. R. (1988). Supervisao com Dr. Bion Revista IDE — SBPSP, 1), 03-07.

94



Bortoni - Ricardo, S. M. (2004Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aulaS&o Paulo: Pardbola Editorial.

Cagliari, L. C. (1995)Alfabetizacdo e Linguistic&ao Paulo: Scipione.

Canto, C. R. de L., & Silveira, S. M. B. (2003) téfacdes no processamento auditivo e
as dificuldades de aprendizagem numa visao psiegdeica.Virtus, Tubardo, 3
(1), 61-73.

Capovilla, A. G., & Capovilla, F. C. (2003Problemas de leitura e escrita: como
identificar, prevenir e remediar numa abordagemidan Sdo Paulo: Memnon,

Edicdes Cientificas.

Cavalcante, C. A., & Mendes, M. A. M. (2003). A hagdo da consciéncia fonoldgica
em criancas de primeira série alfabetizadas conoduokigias diferentesRevista
CEFAC, 5(3), 205- 208.

Durante, M., & Orensztein, M. (2004). O desafioatsinar a aprender para continuar
aprendendadPéatio - revista pedagogica. @), 33-35.

Favero, M. H. (1994), O valor sdcio-cultural dogetbss e a natureza sécio-cultural das
acOes humanas: a mediacdo exercida pelo meio esemldesenvolvimento e na
construcdo do conhecimento. In Associacédo Brasilde Psicologia Escolar e
Educacional (Ed.), Anais do Il Congresso de PsgaloEscolar (pp.58-61).
Campinas: ABRAPEE

Fernandes, J. B. (2000). Habilidades auditivas raentem meninos com desvio

fonologico.Fonoaudiologia Brasil, 3), p. 17.
Ferreiro, E. (2001). Reflexdes sobre Alfabetiza@m Paulo: Cortez.

Fonseca, V. (1995)ntroducédo as dificuldades de aprendizagdorto Alegre: Artes

Médicas

Furtado, V. Q. (2008)Dificuldade na aprendizagem da escrita: uma intapé®

psicopedagdgica via jogo de regraetropolis, RJ: Vozes.

95



Freitas, G. C. (2004). Sobre a consciéncia fonokgin R. R. Lamprecht, (Ed.).
Aquisicdo fonologica do portugués: perfil de desdwvimento e subsidios para a

terapia Porto Alegre, RS: Artmed.

Garcia, J. N. (2003). Diagnostico e intervencao tipnafissional das criangas com
dificuldades de aprendizagem. In Futuro eventog.Xotivro do 6° Simpdsio
Nacional sobre Distlrbios da Aprendizagesdo Paulo. CEFAC.

Giacheti, C. M. (2002). Diagnoéstico e intervencaoltiprofissional das criangas com
dificuldades de aprendizagem. Livro do 6° Simpdsazional sobre Disturbios da

Aprendizagem. Sao Paulo, pp. 37-44.

Gielow, I. (2001). Desordens do processamento igaodientral: orientacfes bésicas a
pais e professores. In: Palestra Terapia das dasorGentrais do processamento

Auditivo. S&o José dos campos.
Goleman, D. (1995)nteligéncia emocionaRio de Janeiro: Objetiva.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaision- INEP. (2002).

www.inep.gov.br, 2002.

Jardini, R. S. (2009). Método das boquinhas: alfabetizacdo e reabilitagdms
distarbios da leitura e escrit&&o Paulo: Casa do Psicélogo.

Klein, L. R. (1999). A escrita no contexto dos m@®&0S comunicacionais
contemporaneos: novas competéncias e compromissra [@ professor
alfabetizador?. In: Alfabetizacao no limiar do &®0 (Ed.), Anais do Il Congresso
Paranaense de Alfabetizacao (pp. 124-134), Curiibturo.

Lane, H. B., & Pullen, P. C. (20047 Sound Beginning: Phonological Awareness
Assessment and InstructiddSA: Pearson Education, Inc.

Le boulch, J. (1992)0 desenvolvimento psicomotor do nascimento atéo8 &orto

Alegre: Artes Médicas.

96



Lyon, G. R. (1999). Reading development, readirspmiers, and reading instruction:
research - based findingsanguage, learning and education(H, 8-16.

Lopes, F. (2004). O desenvolvimento da consciéfiocialogica e sua importancia para
0 processo de alfabetiza¢c@sicol. Esc. Educ. (Impr[bnline], 8 (2), 241-243.
Recuperado em 16 de outubro, 2008, de
http://www.inrp.fr/onl/ressources/publi/ regardt.bdm.

Melo, R. B. (2006)A relacéo entre consciéncia fonologica e aquisigadeitura e da
escrita de jovens e adultoRio de Janeiro, RJ: Universidade Federal do Rio d

Janeiro.

Meireles ES, Correa J. (2005). Regras contextuaisdossintaticas na aquisicdo da

ortografia da lingua portuguedsicologia: Teoria e Pesquiszl(1), 77-84.
Meur, A.; Staes, L. (1991Psicomotricidade: educacéo e reeducacdo niveis make
infantil. S&do Paulo: Manole.

Moojen S. Lamprecht, R., Santos, R. M., FreitasM3. Brodacz, R., Siqueira, M.,
Costa, A. C., & Guarda, E. (2003Consciéncia Fonoldgica: instrumentos de

avaliacao sequenciabao Paulo: Casa do Psicoldgico.

Morgado, M. A. (1995)Da seducéo na relacdo pedagdgica: professor aluao n

embate com afetos inconscientgdo Paulo: Plexus.

Novak, J. D. (1998)Apreender, criar e utilizar o conhecimento: MapasnCeptuais
como ferramentas de facilitacdo nas escolas e esapréisboa, Portugal: Platano

Edicbes Técnicas.

Oliveira, G. C. (1997).Psicomotricidade, educacdo e intervencdo num emfoqu

psicopedagdégicd?etropolis: Vozes.

O Patinho Feio: adaptacdo de um conto de Hanst@hridndersen. Disponivel em:

www.clubedobebe.com.br. Acesso em: 05/07/2011.

97



Pereira, I. D., & Schochat E. (1997Mrocessamento auditivo central: manual de

avaliacaa Séo Paulo: Lovise.

Pinto, R. F. (2005)A descoberta de Flavinh&elo Horizonte, MG: FAPI.
Rayner, K. (1998). Eye movements in reading anarmétion processing: 20 years of

researchPsychol. Bull:Durhaml24 (1), 372-422.

Rego, L. L. B., & Buarque, L. L. (1997Consciéncia sintatica, consciéncia fonolégica

e aquisicao de regras ortograficaBsicologia Reflex&o Critica, 10, 199-217.
Rosa, N. F. (2002Manual de avaliacdo motord&orto Alegre: Artmed.

Sacaloski, M., Alavarsi, E., & Guerra, Gr. (200@pnoaudiologia na escolaSao

Paulo: Lovise.

Salle J. F., Parente M. A., & Machado S. S. (2083)dislexias de desenvolvimento:
aspectos neuropsicolégicos e cognitivB®evista Interacdes - Universidade Sao

Marcos S&o Paulo: No Prelo.
Segal, H. (1975)ntroducao a obra de Melanie KleiRio de Janeiro: Imago.

Scoz, B. (2008).Psicopedagogia e realidade escolar: o problema kesce de
aprendizagemPetrépolis, RJ: Vozes.

Sim-Sim, 1. (1998). Do uso da linguagem a consd#leguistica. In I. Sim-Sim (Ed.).

Desenvolvimento da Linguagemsboa: Universidade Aberta.

Simon, L. F., & Rossi, A. G. (2006). Selecdo dodessamento auditivo em escolares
de 8 a 10 anos. Psicol. Esc. Edu. (online), vaol.nit02 (citado em 19 de dezembro
de 2007), p. 293-304.

Smith, C., & Strick, L. (2001)Dificuldades de aprendizagem de A a Z: um guia
completo para pais e educador&orto Alegre, RS: Artmed.

Soares, M. (2004)Letramento - Um tema em trés gérer®@elo Horizonte, MG:

Auténtica.

98



Tavares, C. F. (1996). Curiosidade: uma aliadapnenalizagemRevista do Professor.
Rio Pardo: CPOEC 4531-32.

Visca, J. (2008).Técnicas projetivas psicopedagodgicas e pautas gaafipara sua

interpretacdo Bueno Aires: Visca & Visca.

Vygotsky, L. S. (1995)Uma perspectiva historico - cultural da educag&etropolis:
Vozes.

Vygotsky, L.S. (2000)A formacédo social da mente: o desenvolvimento dosegsos

psicolégicos superiore§ao Paulo: Martins Fontes.
Ximenes, S. (2000Minidicionario ediouro da lingua portugues&ao Paulo: Ediouro.

Wallon, H. (1979).0 papel do outro na consciéncia do eu: psicologiedacacao da

crianca. Lisboa: Editorial Veja.

Weeis, M. L. L. (2004)Psicopedagogia clinica: uma visao diagnostica dasbfemas

de aprendizagem escoldRio de Janeiro: DP&A.

Zorzi, J. L. (2000). Consciéncia fonolégica, fadesconstrucao da escrita de seqiiéncia
de apropriacado da ortografia do portugués. In Mesah, |. & Zorzi, J. L. (Org.),
Anuério CEFAC de Fonoaudiologia (pp. 91 —118). &eaJaneiro: Revinter.

Zorzi, J. L. (2003)Aprendizagem e disturbios da linguagem escritastfies clinicas e
educacionaisPorto Alegre: ArtMed.

Zucoloto, K. A., & Sisto, F. F. (2002). Dificuldaslede aprendizagem em escrita e

compreensao em leiturateracdo Psicologica, €2), 66-157.

99



