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Colocacéo do problema

A leitura e a escrita sdo instrumentos semidéticos importantes do ponto de vista
do desenvolvimento psicolégico do sujeito, visto que favorecem o0 acesso ao
conhecimento construido por uma dada coletividade em um dado momento historico.
Para Vygotsky (2000, citado por Lima, 2010) a qualidade das trocas que se processa no
plano verbal ira influenciar decisivamente a forma como as criangas tornam o seu
pensamento mais complexo e processam novas informacdes. A apropriacdo de um
sistema linguistico tem implicagcOes para a propria organiza¢do do pensamento humano.
E por meio desse sistema que se torna possivel o distanciamento do concreto perceptivel
e as agdes planejadas, o0 que representa, segundo o autor, um salto no psiquismo humano.
Segundo Rego (1995) o sistema de representacdo escrita de uma lingua é construido
socialmente. Dito em outras palavras, a escrita estd vinculada as a¢Ges sociais do sujeito.

Na literatura, alguns estudos como os de Capovilla, Guschow e Capovilla
(2004 ) e Soares (1999) voltados para o desenvolvimento da leitura e da escrita,
referem-se respectivamente, a tal processo como "alfabetizacdo” e outros, como
"letramento”. No presente estudo, optou-se pela denominacao “letramento” no sentido
de que ambos sdo processos especificos, indissociaveis (Soares, 2003) e simultaneos,
estando um compreendido pelo outro Ferreiro (2006, citado por Soares (2003). Neste
estudo, o enfoque ¢é dado a leitura bem mais que a escrita devido as contingéncias que
motivaram a intervencao psicopedagdgica realizada.

Para Freire (1998) o ato de ler ultrapassa a decodificagdo pura da palavra escrita
ou da lingua escrita, uma vez que se antecipa do mundo e se alonga na inteligéncia
humana. E nesse sentido, a leitura vai aléem do reconhecimento da representacao de um
sistema linguistico, tornando-se um processo dinamico constituido pela associa¢do do
significante ao significado. Em se tratando de estratégias cognitivas, podemos dizer em
linhas gerais que o sujeito, diante de atividades que requeiram esta associagao, utiliza
como via de acesso, a rota ou estratégia fonologica. Segundo Seabra e Capovilla (2010),
rota fonoldgica consiste na manipulacdo de regras de correspondéncia grafofonémica.
Rota ou estratégia lexical, segundo Salles e Parente (2002) possibilita a crianca acessar
o significado da palavra via sua apresentacdo visual. A estratégia fonoldgica ndo garante
a leitura de palavras irregulares que ndo obedecem a essa correspondéncia. Por outro

lado, a estratégia lexical, apesar de favorecer o desenvolvimento de habilidades de



reconhecimento de palavras, pois se tornam familiares, pode nédo ser suficiente para a

leitura de palavras novas ou pseudo palavras.

Neste estudo, seguindo a proposta de Favero (1994), procuramos articular
pesquisa e intervencdo psicopedagdgica. Trata-se de atividade mediada no intuito de
verificar em que medida a estratégia lexical, na perspectiva do letramento, pode
favorecer a leitura de palavras por um sujeito com Paralisia Cerebral (PC). Tais palavras
fazem parte do contexto e tem ocorréncia freqliente. Segundo Pimenta (2008), esta
proposta maximiza as possibilidades de aprendizagem do sujeito, sendo portanto,

efetiva para sujeitos que tem dificuldades em desenvolver a consciéncia fonologica.

Assim, assumimos do ponto de vista do desenvolvimento humano em condi¢cfes
especiais, a proposta de pesquisa de Favero (1994), que defende a descentracdo das
limitacBes do sujeito para considerar suas competéncias. Pimenta (2008) traduz como
um distanciamento do enfoque mantido nos estudos que discutem o desenvolvimento
dos “portadores” de necessidades especiais ou, como acreditamos, sujeitos com
necessidades diferenciadas de ensino. Significa dizer que nos distanciamos dos aspectos
relativos a limitacdo do sujeito e das inferéncias sobre os padres de normalidade. Tal
perspectiva reforcaria questdes referentes a patologia, deficiéncia, dificuldades,
incapacidades, limites, entre outros. Assim como Pimenta (2008) em seu estudo com
surdos, nds nos propomos a excluir essas concepgdes para olhar o desenvolvimento de
competéncias conceituais do nosso sujeito. O sujeito deste estudo tem Paralisia Cerebral.
Conforme nosso ponto de vista, apesar da condicdo neuroldgica, o individuo esta
constantemente construindo conhecimento, ressignificando suas experiéncias,
transformando e se deixando transformar a partir de um contexto sociocultural. E
seguramente com base nesta concepcdo que focamos neste estudo o letramento do
sujeito. Acreditamos que, dessa forma, € possivel fundamentar mudangas na pratica
pedagdgica em direcdo ao desenvolvimento de competéncias para acesso ao sistema de

representacdo linguistica.

I1- Referencial Tedrico

2.1-A aquisicao da leitura: um olhar sobre as estratégias cognitivas



A teoria do duplo processo de leitura foi proposta por John Morton em 1979
(Pinheiro, Lucio e Silva, 2008). Na leitura em voz alta, 0 modelo mais influente advindo
dessa teoria € aquele onde a derivacdo de som e de significado de palavras escritas pode
ocorrer por meio de dois processos principais que funcionam de forma interativa, um
envolvendo a mediagdo fonoldgica, Rota Fonoldgica, e outro, pelo processo visual
direto, ou seja, pela Rota Lexical (Coltheart, Rastle, Parry, Langdon & Ziegler, 2001,
citado por Pinheiro, Lacio & Silva, 2008). A aquisicdo da leitura via estratégia
fonologica também ¢é chamada de leitura perilexical que é caracterizada pela
decodificacdo segmentada das palavras e exige dominio das regras de conversao
grafofonémica para a pronuncia das mesmas. Para haver compreensdo do material lido,
é necessaria a mediacdo fonoldgica. Assim, a principio, o significado deveria ser
resgatado por meio da fala interna. No entanto, a utilizag&o apenas dessa rota pode ndo
garantir a compreensdo daquilo que se I pelo fato de o leitor gastar mais tempo
preocupado em decodificar segmento por segmento das palavras e nédo acessar, muitas
vezes 0 conteddo semantico destas (Nikaedo, Kuriama & Macedo, 2007).

Segundo pesquisadores como Capovilla (2004), a capacidade de converter
grafema em fonema é tipica dos estudantes no inicio do desenvolvimento da leitura. O
autor a v& como adequada, pois a partir dessa habilidade é possivel que a crianca ganhe
autonomia na interacdo com a leitura. Para o autor, isso favorecerd o desenvolvimento
de estratégias lexicais sendo que um estagio ndo é substituido pelo outro. A leitura pela
rota lexical é o reconhecimento de palavras previamente memorizadas. As palavras
familiares sdo guardadas em um léxico de entrada visual, este é ativado pela
apresentacdo visual (representacdo ortografica) de uma palavra. Em seguida, ocorre a
associacdo ao respectivo significado a partir do sistema semantico. A utilizacdo dessa
estratégia ndo requer a mediacdo fonoldgica, porém, se for essa a Unica estratégia de
leitura, o leitor pode nédo ser capaz de ler palavras novas, pseudopalavras ou palavras
com baixa freqiiéncia de ocorréncia na lingua. Por outro lado, como 0 acesso ao
conteddo semantico é direto, por meio da rota lexical, o leitor reconhece com mais
rapidez as palavras de alta frequéncia de ocorréncia, sejam elas regulares ou irregulares.
Tal habilidade pode ser observada em criancas pequenas, bem antes do
desenvolvimento formal da leitura, pois conseguem fazer leitura de simbolos,

logomarcas ou palavras do seu contexto.



Num caminho aparentemente contrario ao curso das estratégias construidas pelas
criancas frente a atividades de leitura, os métodos brasileiros utilizados para o
letramento exploram predominantemente a rota fonoldgica. O ensino da leitura na
grande maioria das escolas é caracterizado pela exploracdo de “partes” seguindo para o
“todo”. Exemplificando: nos processos da soletracdo (alfabético), do fonico (fonemas),
do silabico (sons das silabas) ou na mistura desses. Esses processos fazem parte do
Método Sintético de letramento. J& no Método Analitico (também chamado Método
Global), o ensino é caracterizado pela exploracdo inicial do “todo” partindo para
posterior analise de suas partes constitutivas, como nos processos de palavracdo e
sentenciacdo. As palavras, segundo Azenha (1999kitado em Nikaedo, Kuriama e
Macedo (2007) devem ser significativas e a associacdo com os significados deve ser
direta. No inicio desse processo, a crianga é incentivada a construir familiaridade com
as palavras ou oracgdes. Posteriormente descobrird unidades linguisticas mais simples
por meio de repetidas atividades de analise. Em atividades de leitura, a crianca é guiada
por dicas contextuais para descobrir as palavras no decorrer de textos contextualizados e
familiares. Dessa forma a crianca estaria aprendendo a construir e negociar 0
significado do texto. Emilia Ferreiro e Ana Teberoski, em Psicogénese da Lingua
Escrita (1985) defendem o Método Global de letramento, pois compreendem a leitura
como um processo vinculado a compreensdo e ndo apenas a decodificacdo
grafofonémica. E importante ressaltar que nesse estudo ndo se pretende levantar
discussdo sobre as diferentes estratégias de aquisicdo do sistema linguistico. Apenas
assumimos a proposta de letramento considerando a atividade mediada e o sujeito ativo,

visto que se desenvolve em condi¢des adversas.

Sob o ponto de vista da participacao e interesse da crianga, ha que se admitir o
carater positivo da exploracdo de contetidos contextualizados ou significativos durante o
processo de desenvolvimento da leitura. N&o € comum encontrarmos no processo de
letramento uma metodologia que envolva levantamento e exploracdo de palavras com
fregiiente nimero de ocorréncia no contexto da crianca. Acreditamos que a leitura pela
rota lexical pode ser desenvolvida e util, mesmo que apenas no inicio do processo de
letramento. Nessa fase a memdria € capaz de armazenar a forma grafica de muitas
palavras visto que o repertorio de vocabulario é composto por palavras com alta
frequéncia de ocorréncia no material que se Ié. A estratégia de explorar palavras trazidas

do cotidiano da crianca evidencia que seus conhecimentos prévios tém valor. Além
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disso, mostra a crianca que a leitura e a escrita sdo naturalmente integradas a vida das
mesmas. Como diria Rego (1995), um trabalho nesta perspectiva amplia e desafia a

construcdo de novos conhecimentos uma vez que parte daquilo que a crianca ja sabe.

Segundo Valsiner (1994), citado por Tacca ,(2004), a crianga pode ir além do
que Ihe é apresentado socialmente, ja que cria novos meios de internalizar e externalizar
aquilo que foi socialmente significado, dando um carater sempre original ao

desenvolvimento.

Ainda que existam antigas cartilhas nas salas de aula das escolas brasileiras,
também ha o uso de estratégias inovadoras, de recursos didaticos tanto simples quanto
de alta tecnologia que, somados ao trabalho do professor, buscam favorecer o
letramento da crianga. Apesar de tudo, é sabido que apds o processo de letramento, o
aluno pode ou ndo estar apto para o uso eficiente da escrita e da leitura. Conforme os
dados do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) de 2006, entre 0s
56 paises participantes, o Brasil ocupa o 49° lugar na avaliacdo de proficiéncia em
leitura (ver Morais, 2009).

Como o letramento é um processo que comumente envolve o aluno e o professor,
as causas desse quadro critico podem estar associadas tanto a um quanto ao outro.
Naturalmente, devem ser considerados todos os demais aspectos envolvidos na pratica
escolar, tais como, dinamicas pedagogicas, participacdo de terceiros, caracteristicas do
professor e do aluno, métodos de ensino, recursos utilizados. Para Moraes (2009),
dentre as discussdes apresentadas em diferentes pesquisas na tentativa de se identificar
os culpados pelo fracasso escolar, fica evidente que hd um fracasso social. Tal fracasso
refere-se ao fato de a grande maioria dos analfabetos fazer parte das camadas mais
pobres da populacdo, o que denuncia que as politicas educacionais ndo tém favorecido

a mudanca desta realidade.

As pesquisas salientam que o grande numero de alunos que chegam ao final da
48 série apresentam, por exemplo, em atividades de leitura e escrita um desempenho
muito aquém do esperado. E esse numero se refere a criangas aparentemente sem
nenhum comprometimento cognitivo ou diagnostico de deficiéncia que poderia
justificar esta realidade. Tomando por base a perspectiva dos processos cognitivos,

seria a leitura global um ponto de partida viavel para criangas com sucessivas
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reprovacfes? Indo mais a frente: a estratégia lexical auxiliaria o desenvolvimento de

leitura em criancas cujo desenvolvimento é atipico?

Conforme Jannuzzi (2004), a educacdo popular no Brasil ocorreu como uma
concessdo, visto que num dado momento se tornou necessaria para o sistema dominante.
A escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia ndo foi muito diferente, pois hd uma
relacdo proxima entre sistema de educacdo e modo de organizacdo e reproducdo da
sociedade. A segregacdo dos “anormais” perdeu forcas na medida em que a economia
dos cofres publicos e bolsos particulares falaram mais alto. A necessidade de méo de
obra barata levou a defesa de um discurso “humanizante” pelo qual esses sujeitos, vistos
anteriormente incapazes, deveriam deixar as instituicbes para serem inseridos no
mercado de trabalho. No &mbito da educacdo, a proposta de inclusdo destes sujeitos,
ditos deficientes surgiu a partir da luta ativa de alguns profissionais sensibilizados e
que encontraram, de alguma forma, apoio governamental, apesar da precariedade dos
recursos. O trabalho com pessoas surdas e cegas, por exemplo, teria sido influenciado
pela Franca; no entanto, a proposta de educacdo brasileira ndo conseguia avangar no
que diz respeito a metodologias diferenciadas e estratégias adaptadas para o
desenvolvimento de competéncias conceituais destes sujeitos. A proposta de letramento,
nesse contexto, ndo teve espaco, uma vez que nao seria necessaria para capacitagdo da

maéo de obra.

O atendimento especializado aqueles com necessidades educativas especiais,
ganhou amparo juridico com o passar do tempo, € 0 que se pode ver descrito por
exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e na resolucdo n° 02/98.
Sabemos que até a Conferéncia de Salamanca, em 1994, a integragdo era a alternativa
educacional para o atendimento destes alunos, inclusive no ensino supletivo. A partir
dai surge o termo inclusdo, pelo qual, paises participantes se comprometem em criar
politicas e préaticas educacionais, visando a preparar a escola para 0 respeito a

diversidade humana.

Percebemos, porém que a inclusdo educacional ndo pressupde necessariamente
inclusdo social. E preciso criar condicbes para a construcdo desta proposta,
especialmente no que tange a perspectiva do letramento. Seria necessario acOes

concretas e ao mesmo tempo, diferenciadas do ensino regular. Assim, haveria maior
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garantia de uma mudanga social sistémica, que agrega o sujeito com necessidades de

praticas educativas diferenciadas, de forma consciente e responsavel.

2.2- Criancas com Paralisia Cerebral: possibilidades de inclusédo escolar

Atualmente diversos estudos produzidos na literatura voltam o olhar para os
aspectos que permeiam 0 ensino e a aprendizagem de sujeitos com diagnéstico de
alguma deficiéncia, como os de Beneti (2006), de Melo e Martins (2007), de Franco,
Carvalho e Guerra (2010). No presente estudo, voltamos nosso olhar para as
possibilidades de aprendizagem. Noutras palavras, nossa perspectiva € a encontrar
caminhos adequados que favorecam o0 acesso do nosso sujeito ao sistema de
representacdo  linguistico, considerando suas  peculiaridades relativas ao
desenvolvimento. O sujeito do presente estudo tem diagndstico de Paralisia Cerebral
(PC) com déficit cognitivo e atraso importante na aprendizagem.

Paralisia Cerebral

A Paralisia Cerebral (PC) ndo é uma doenca. O termo se refere a uma desordem
caracterizada por alteracdo do movimento decorrente de lesdo ndo-progressiva e
ocorrida durante o periodo de desenvolvimento do cérebro. Sendo assim, a Paralisia
Cerebral (PC) pode acontecer com o bebé na fase intrauterina, durante o parto ou depois
do nascimento. Entre os fatores que provocam a Paralisia Cerebral (PC) estdo infec¢des
congénitas, infec¢des do sistema nervoso, a hipdxia e os traumas de cranio. Além disso,

questdes de ordem genética podem levar ao desenvolvimento anormal do cérebro.

Sendo o cérebro o 6rgdo responsavel por todas as fungdes do corpo, as areas
cerebrais afetadas provocam alteragcbes variadas que se manifestam conforme a
localizacdo e a intensidade da lesdo. Além da alteracdo dos movimentos, a crianca pode
apresentar outros disturbios como retardo mental, epilepsia, alteracdes sensoriais, entre
outros. A Paralisia Cerebral (PC) pode ser compreendida dentro das manifestacdes
clinicas do sujeito, sendo classificada em pelo menos trés tipos, Paralisia Cerebral
Espastica tipo tetraplegia, Paralisia Cerebral Espastica tipo diplegia e Paralisia Cerebral

Espastica tipo hemiplegia.
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Na Paralisia Cerebral Espastica tipo tetraplegia o ténus muscular é aumentado e
os reflexos tendinosos, exacerbados. A crianca pode ter alteracdo nos movimentos da
cabeca, tronco, bragos e pernas, que € a Paralisia Cerebral do tipo tetraplegia.  Na
Paralisia Cerebral Espastica tipo diplegia, a crianca tem maior alteracdo de movimento
nos membros inferiores do que nos membros superiores. Por suavez, a Paralisia
Cerebral Espastica tipo hemiplegia é caracterizada pela alteracdo dos movimentos que
ocorre em um lado do corpo, bracos e pernas esquerdos, por exemplo. Algumas criancas
podem ter um envolvimento sensorial como incapacidade de identificar algo pelo tato. E
comum terem dificuldade para usar a mdo, como numa atividade de escrita. Criancas
com tais diagnosticos podem desenvolver deformidades nas articulagfes e luxacdo do
quadril. Noutros casos, a PC pode ser caracterizada também pela presenca de

movimentos involuntarios.

O estudante com diagndstico de Paralisia Cerebral (PC) pode ser um aluno
Portador de Necessidades Educativas Especiais (PNEE). Analisando a questdo das altas
taxas de fracasso escolar de criancas apontadas no estudo realizado pelo MEC/SEC
(2001), é possivel dizer que essa realidade se torna mais fragil ainda se considerarmos a
escolarizacdo das criancas com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem. A nossa
deducéo é que, no processo de inclusdo escolar, criangas com necessidades educacionais
especiais véem experimentando as mesmas estratégias pedagogicas desenvolvidas com
os demais alunos. Em conseqliéncia, a pratica pedagogica pode ser ainda menos

favoravel ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

O corpo docente tem autonomia para fazer adaptacdo curricular ao aluno
Portador de Necessidades Educativas Especiais (PNEE). Trata-se de uma reorganizagao
de contetdos e formas de desenvolvé-los, recursos de avaliagdo, tempo oferecido e
todos os artefatos utilizados a partir das caracteristicas do aluno. A adaptacdo é
assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N° 9.394/96)
como mostra o seguinte trecho: "Os sistemas de ensinesggurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculosgtodos, técnicas, carsos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessid@dps’, Art. 59, p 44).

Diversas sdo as possiveis causas de atraso ou prejuizo no processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita de criancas com deficiéncia. Alguns fatores

podem ndo estar diretamente relacionados as caracteristicas da crianca. Determinadas
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patologias exigem acompanhamento de diferentes profissionais. Por vezes podem
ocorrer repetitivas faltas escolares por conta de questdes clinicas, por exemplo. No que
se refere a crianga com diagnostico de Paralisia Cerebral (PC), algumas podem ter
alteracBGes cognitivas envolvendo raciocinio 1dgico, ou a compreensdo e expressao
escritas; no aspecto motor, pode haver comprometimento na fala caracterizado pela
dificuldade de articular palavras (disartria) ou tremor significativo que compromete ou
impede a escrita, como a ataxia. Tais alteracGes podem implicar em diferentes niveis de
comprometimento da aprendizagem. O retardo mental é um fator significativo para o

processo de letramento e até de outras aprendizagens que independem da escrita.

Partindo desse panorama e considerando os aspectos sécioculturais do processo
de letramento, este estudo de caso trata de uma intervencdo psicopedagogica realizada
com um adolescente com Paralisia Cerebral (PC) durante o periodo de internacdo em
Centro de Reabilitacdo. A estratégia utilizada para a leitura de logomarcas foi a Rota

Lexical.

Objetivos

Este estudo tem por objetivo analisar a leitura pela Rota Lexical como
estratégia pedagogica para desenvolvimento da leitura de um sujeito com Paralisia
Cerebral, atraso cognitivo e dificuldade de aprendizagem.

I11- Método de Intervencéo
3.1- Contexto do sujeito

Para compreensdo do contexto do sujeito, expomos primeiramente informagdes
sobre a instituicdo de saude _ Centro Internacional de Neurociéncias e Reabilitacdo
(CINR) _onde ele é acompanhado e o método de trabalho ali desenvolvido.

O Centro Internacional de Neurociéncias e Reabilitacdo (CINR) esta localizado
em Brasilia (Lago Norte). Ha outra unidade no centro da capital. Ambas fazem parte das
nove unidades da Rede Sarah. As demais estdo em alguns estados de quatro das cinco

regibes administrativas brasileiras. A Rede Sarah é publica, busca tratar, promover a
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reabilitacdo e exercer acdo educacional e preventiva visando a reducdo das causas das
principais patologias atendidas. As principais condicGes clinicas atendidas pela Rede
Sarah sdo paralisia cerebral, espinha bifida, traumatismo cranioencefalico, acidente
vascular cerebral, lesdo medular, doencas neuromusculares e problemas ortopédicos,
entre outros. Como caracteristica importante da exceléncia no servico de salde
oferecido, a Rede Sarah tem um diferencial, base do trabalho prestado: a perspectiva
humana. Assim, o programa de reabilitacdo é personalizado e desenvolvido em
conformidade com o natural desenvolvimento da pessoa. Dessa forma, ha equipes de
profissionais nos diferentes Programas de Reabilitacdo, os quais s&o estruturados

conforme a patologia da clientela atendida.

As equipes sdo compostas por médicos, psicélogos, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, assistentes sociais, farmacéuticos, professores de danca,
de artes, de educacdo fisica e pedagogos. O paciente e familia também fazem parte da
equipe. Neste estudo, quando mencionamos a palavra “familia”, podemos nos referir ao
acompanhante da pessoa em tratamento ou a propria familia. A referéncia sera

compreendida pelo contexto textual.

A abordagem por meio de equipe interdisciplinar possibilita que o0s
conhecimentos sejam somados. Além disso, tal modelo se ajusta ao servico oferecido ao
ser humano, individuo, que quando em tratamento, é temporariamente um paciente. A
reabilitacdo na Rede Sarah é um processo cujas metas principais sdo a melhora da
qualidade de vida e a inclusdo social. Para isso, todo 0 programa de reabilitacdo é
organizado tendo como ponto de partida as potencialidades em vez das perdas ou
dificuldades. A equipe planeja o programa de reabilitacdo e traca os objetivos a serem
alcancados procurando equacionar aspectos como demandas, caracteristicas individuais
desenvolvidas culturalmente, o contexto em que a pessoa esta vivendo, metas a curto e
médio prazo. E de fundamental importancia a questio da informacdo ao paciente e
familia. A clientela atendida é orientada sobre a patologia, sobre atividades cotidianas
que fazem parte da reabilitacdo, sobre aspectos relativos a participagdo do individuo na
sociedade. Dessa forma, séo realizadas atividades com fins funcionais com vistas as
atividades rotineiras, académicas, de lazer ou laborais. A depender do caso, €
necessario realizar atividades especificas para desenvolver novas habilidades ou para

promover a reeducacdo por meio de estratégias de adaptacdo
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Na Rede Sarah a pessoa pode fazer o tratamento como paciente externo ou
interno. A forma é definida pela equipe apds avaliacdo cuidadosa do caso e
estabelecimento dos objetivos a serem alcancados. No Programa de Reabilitacdo
Infantil do CINR, assim como em toda a rede, as criancas e seu acompanhante sao
admitidos e acompanhadas pela equipe interdisciplinar. Ha sempre um Pediatra e uma
dupla denominada de case managersprofissionais tidos como referéncias daquela
crianca junto a equipe maior e a familia As categorias profissionais compdem a equipe
referéncia da crianca ou adolescente em conformidade com o caso. Os demais
profissionais sdo acionados quando ha indicacdo. No Programa de Reabilitacdo Infantil
da Rede Sarah, a reabilitacdo é baseada na familia e no contexto da crianca. Tal
abordagem tem como alicerce cinco principios integrados que fundamentam o programa

de reabilitacdo:

“Principio 1- Criar um programa individualizado apropm@do ao estagio de
desenvolvimento especifico da crianca, gega ladico, usando materiais simples e
integrando atividades de difer&s especialidades em ummesma tarefa para facilitar

a aprendizagem.”

“Principio 2 — Desenvolver um prograamfundamentado em objetivos viaveis e
realistas, baseado no progndstico motor, neuropsicolégico e na capacidade de

comunicacao de cada crianga.”

“Principio 3 — Garantir a integragcdo da failia, da crianca e dos membros da equipe
de reabilitagéo.”

"Principio 4 — Contextualizar o programa diesenvolvimento e integrar a crianca ou

adolescente a comunidade.”

“Principio 5 — Dar suporte a familia com grupos de apoio e reunides informativas

sobre o problema da crianca(Braga e Campos da Paz, 2008, p. 3-8)

Acrescentando, o desenvolvimento da crianga deve ocorrer no contexto natural,
ndo em situacdes estruturadas. No ambiente familiar, por meio de atividades rotineiras,
a crianca ndo se torna medicalizada. Além disso, o desenvolvimento da crianca se
mantém sob a responsabilidade dos seus familiares, em vez de especialistas. Por esse

motivo é que a Rede Sarah acompanha a crianca de forma longitudinal, bem como a sua
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familia orientando-a com informacoes, trabalhando conforme as demandas identificadas

nas diferentes fases do crescimento.

Além de criancas ou adolescentes com Traumatismo Cranioencefalico, Leséo
Medular e sindromes, também sdo acompanhadas criancas com Paralisia Cerebral (PC).
Algumas delas, submetidas a cirurgias ortopédicas, sdo acompanhadas pela equipe
durante o periodo pos-operatorio. As atividades durante esse periodo sdo
complementares a cirurgia. Na Rede Sarah, a atividade de carater pedagdgico é
realizada pelos pedagogos junto aos pacientes que fazem tratamento em regime de
internacdo. Os pacientes externos também sdo acompanhados, porém, de maneira
diferente. Para 0s que sdo internos, os atendimentos sdo previstos no cronograma
individual de atividades do paciente (grade horéria), cronograma semanal organizado
pela equipe constando todas as atividades do programa de reabilitagdo. Conta-se
também com a participacdo do acompanhante e do paciente, este, quando possivel. As
atividades planejadas s&o em conformidade com os objetivos a serem alcangados para

aquele periodo. Esse era o contexto em que se encontrava nosso sujeito.

3.2 O sujeito

. Neste estudo de caso, para que seja preservada a identidade do sujeito, nos o
chamamos de Francisco, nome ficticio. Da mesma forma, Neide é o nome ficticio da

mée do sujeito.

Conforme relatado anteriormente, a Paralisia Cerebral pode cursar com certas
deformidades. A depender do caso, a deformidade é tratada com intervencao cirdrgica.
Um exemplo é a cirurgia de flexores de joelhos, que é o caso do Francisco, nosso

sujeito.

Conhecemos Francisco logo apds ter sido admitido no Programa de Reabilitacdo
Infantil do Centro Internacional de Neurociéncias e Reabilitagdo (CINR). A admissao
da crianca ou adolescente foi feita, como ja explicitado, por profissionais da equipe
interdisciplinar. O objetivo principal da internacdo do Francisco foi realizar atividades
de reabilitacdo préprias da fase pds-operatoria de cirurgia de alongamento dos flexores
dos joelhos. A intervencdo cirurgica foi realizada na outra unidade da Rede Sarah,

também localizada em Brasilia. Apos a admissdo feita pela equipe, a fisioterapeuta nos
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propds discutir o caso passando as seguintes informagdes: Francisco, adolescente
natural e procedente do estado do Para e acompanhado desde a idade de 8 anos na
unidade de Belém (PA). O motivo da viagem para Brasilia foi a realizacdo da
intervencdo cirdrgica. Nos primeiros dias ap0s a alta hospitalar, 0 sujeito e sua mae,
Neide, ndo retornaram para sua cidade de procedéncia. Devido a questdes socio-
econdmicas, permaneceram em abrigo publico na regido do DF. A mée decidiu assim
porque em alguns dias, seria necessario nova internacdo para iniciar o programa de
reabilitacdo proprio para o periodo pds-operatorio. Sendo assim, ambos estavam fora de
casa havia aproximadamente 50 dias. Francisco estava afastado da escola pelo mesmo
tempo. Apds andlise conjunta do caso, ficou acordado que fariamos uma abordagem ao
sujeito e sua mae com objetivo de obter informacBes especificas sobre o historico
escolar. No Programa de Reabilitacdo Infantil da Rede Sarah, um dos objetivos do
trabalho do pedagogo é minimizar perdas escolares da crianga ou adolescente devido a

internacao.

Antes de abordar o sujeito e sua mae, fizemos leitura do prontuério. Verificamos
que Francisco tem diagndstico de Paralisia Cerebral do tipo hemiplegia espastica e €
acompanhado na unidade de Belém (PA) desde o0 ano de 2008. Na consulta de admisséo,
0 sujeito estava acompanhado por sua mae, Neide, e um amigo da familia. A
expectativa da mée era compreender porque o filho ndo andava, ndo tinha aprendizagem
na escola e se seria adequado usar talas (Orteses) nos membros inferiores. Esse
tratamento havia sido indicado por um médico de outra instituicdo de saude. Francisco
nasceu no sétimo més de gestacdo. O parto pré-maturo ocorreu em decorréncia de uma
infecgdo urinéria da mée, porém, ndo tratada. A crian¢a ndo chorou e nem sugou o seio
materno nos primeiros dias. No entanto, era alimentada com o leite materno, que era

jogado na sua boca por meio de um pequeno jato _ a mde apertava o bico da mamadeira.

Sobre o desenvolvimento do sujeito, a méde observou atraso no aspecto motor
quando Francisco estava com 2 anos. A mesma procurou uma unidade de saude, mas o
tratamento recomendado (citado anteriormente) ndo foi feito. A crianca adquiriu
equilibrio cervical aos 6 meses de idade; controlou esfincteres e sentou-se sem apoio
aos 3 anos; comegou a engatinhar aos 3 anos e 6 meses; aos 4 anos e meio, fazia
meneios com a cabeca para dizer Simou Nag, aos 5 anos, comecou a falar. Aos 7 anos,
Francisco iniciou a 12. série do Ensino Fundamental em escola publica de ensino regular.

Nessa época, 0 sujeito também passou a ser acompanhado numa outra instituicdo de



19

salde onde realizava hidroterapia. A mae relatou que Francisco conhecia cores, formas
geométricas e vogais, porém tinha dificuldade de concentragdo. Segundo a Sra. Neide,
Francisco era um garoto parcialmente independente para se vestir; tomava banho
sozinho sentado numa cadeira. Seu deslocamento dentro de casa era por meio do
engatinhar ou do arrastar-se sentado, mas na escola, utilizava cadeira de rodas.
Francisco morava com a avé materna e a familia era composta por 12 pessoas na mesma
residéncia. A agua utilizada pela familia era colhida no rio para onde também escoava o

esgoto.

Ainda conforme registros do prontudrio, Francisco foi avaliado por pedagogo e
psicologo, quando foi identificado um atraso importante no desenvolvimento cognitivo.
A crianca ndo apresentava desenvolvimento dos conceitos pré-escolares; tinha
dificuldade em atividades visoespaciais e construtivas, além de dificuldade de
planejamento e antecipacdo da acdo; apenas com direcionamento de terceiros, Francisco
foi capaz de fazer classificacdo, categorizacdo e sequenciacdo. O déficit cognitivo estd
diretamente relacionado a dificuldade de aprendizagem. Mais uma vez a mae
expressou sua preocupacao com a aprendizagem do filho. Segundo a mesma, Francisco

era inteligente e ainda ndo sabia ler porque a escola era sem recursos.

No que se refere ao historico escolar, Francisco era aluno com muitas
reprovacbes e muitas repeténcias. Supomos que esta realidade poderia estar
prejudicando o sujeito nas suas interacOes, na troca de experiéncias, na auto-estima.
Possivelmente o adolescente ndo havia experimentado em seu processo de escolarizacdo
um trabalho pedagdgico diferenciado, isto é, que atendesse as particularidades do seu
desenvolvimento. A adaptagdo curricular era também a opinido do psicologo e do

professor que avaliaram o sujeito na unidade Sarah Belém.

Sessdo 01 - Anamnese e Avaliacdo Qualitativa

Optamos por uma avaliacdo qualitativa por ser nosso primeiro contato, porque
seria possivel dar um carater ludico e dessa forma, deixar o garoto mais a vontade para
tentarmos estabelecer vinculo com Francisco. Além disso, haviamos notado seu

interesse pela exploracdo de alguns jogos e brinquedos do Ginasio, espaco para
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atendimento das criancas e adolescentes. Francisco buscava brinquedos tipicos de

criancas bem menores.

Nesta  sessdo, Francisco estava acompanhado por sua mde. NOs nos
apresentamos e fizemos a anamnese, atividade por meio da qual colhemos informacdes
sobre o sujeito. Por meio desta podemos dizer, em termos gerais, que Francisco tem
atualmente 13 anos, cursa 0 1°. ano do Ensino Fundamental, numa turma de ensino
regular de escola publica na sua cidade de procedéncia _interior do estado do Para.
Notamos que dirigiamos as questdes ao sujeito e ele se mostrava retraido, falava muito
baixinho ou ndo falava. Francisco abaixava a cabeca e parecia ndo saber responder a
algumas perguntas. Francisco informou o nome da sua professora. A mée informou a
idade do filho, o nome da escola, nimero de telefone, suas repeténcias. Sra. Neide
acrescentou 0s materiais escolares estavam em casa. Questionamos sobre o cotidiano,

sobre os interesses de Francisco, dos seus habitos, das coisas que gosta.

Quanto ao histérico escolar, Sra. Neide informou que ainda bem pequeno,
Francisco foi acompanhado numa instituicdo onde fez estimulagdo precoce. Algum
tempo depois, frequentou uma escola publica de Educacdo Infantil onde ficou por
aproximadamente 3 meses. Nesse mesmo periodo foi atendido numa clinica de
reabilitacdo. Na escola onde estuda até a presente data, Francisco cursa a 12 série em
sucessivas reprovagdes porquendao conseguiu aprender praticamente nactamo diz
sua mae. Desde entdo, o adolescente vem repetindo a mesma série. A mde conta que
ndo deixa de cumprir sua parte como acompanhar diariamente o filho até a escola,
manda-lo limpo para as aulas, ajuda-lo nas tarefas, adquirir e manter materiais escolares
bem cuidados. Ele é um aluno assiduo e pontual. Segundo ela, Francisco sai de casa
bem cedo. Vai & escola de canoa ou outra embarcacdo escolar de maior porte oferecida
pela prefeitura. O tempo de viagem no rio é de 30 minutos, aproximadamente.

No contra turno escolar, Francisco fica em casa, ouve mdsica, brinca com um
boneco preferido (Ben 10), com seus carrinhos (Hot Wheels), vé um desenho animado
ou brinca de desenhar e colorir. Tem um cachorro que se chama Spike; gosta de tapioca.
E um garoto que ndo costuma sair muito de casa, a ndo ser para a igreja ou para a casa
de um familiar. Segundo a mée, Francisco é um menino calmo e que ndo da trabalho. A

mée acha que ele se comporta como um menino mais novo.
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Solicitamos a Sra. Neide algumas informacdes. A mesma € do lar e artesd; tece
pecas com um material chamado “buriti”, conhecido em sua cidade como “meriti”.
Trata-se de uma palmeira tipica da regido onde vivem. O artesanato com as folhas da

palmeira é uma atividade comum na sua cidade e fonte de renda para muitas pessoas.

Decidimos fazer uma atividade e pedimos para Francisco nos mostrar as
imagens que conhecia. O objetivo era verificar o nivel de leitura de Francisco.
Apresentamos algumas fichas com diferentes logomarcas e a mée disse de imediato que
ele ndo sabia ler. Esclarecemos que gostariamos de saber quais daquelas imagens o
garoto ja tinha visto em sua cidade. Solicitamos ajuda da mae para selecionar fichas
que fazem parte do contexto do Francisco. Entre aproximadamente 15 imagens,
Francisco identificou: CEF como “Banco da Caixa” apds darmos a dica que era um
banco; em seguida, identificou Casas Bahia, Omo como “sabdo em pd” O sujeito
identificou corretamente as logomarcas Colgate (creme dental), Claro (operadora de
telefonia celular), Coca-Cola e Fanta (refrigerantes). Parabenizamos o individuo pelo
seu desempenho e afirmamos que ele havia feito uma leitura. Esclarecemos a mée
também que, apesar de o garoto ndo ser alfabetizado, era uma leitura, de um tipo
diferente chamado “leitura global”. Ambos sorriram, mostraram-se satisfeitos com a

atividade.

Com o intuito de selecionar palavras com ocorréncia frequente no contexto de
ambos, solicitamos que citassem alguns produtos que fazem parte da lista de compras,
atividades ou lugares tipicos da cidade, nomes de parentes, entre outros. Esclarecemos
que esse material seria explorado nas sessfes seguintes, na confeccdo gradual de um
album por meio do qual o sujeito faria novas leituras. Listamos nomes dos familiares,
de produtos de higiene utilizados por Francisco, como 0 seu desodorante, sabonete,
creme hidratante, perfume e aqueles que fazem parte da lista de compras da familia,
como o sabdo Tyxan Ipé, produto que a mée utiliza costumeiramente. O sujeito nédo

sugeriu nenhum item e concluimos a sessao.

3.2.  Procedimentos Adotados - Descricéo geral

Comecamos a coleta dos dados na primeira abordagem relatada acima, 0 que nos

direcionou para realizacdo de outras atividades de leitura global. Fizemos um
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planejamento bésico para trabalhar a leitura por meio da estratégia Lexical. Em
conjunto, produziriamos um livro personalizado (a4lbum) com imagens e palavras
escolhidas pelo Francisco. Enfatizamos a importancia da participacdo do sujeito e de
sua mée em todas as fases do processo. Decidimos explorar um material com o qual o
sujeito tivesse éxito desde o inicio. Tanto pelos principios da Rede Sarah, quanto pelos
do processo de inclusdo, € essencial que o trabalho seja feito a partir das
potencialidades, interesses e caracteristicas da crianca ou adolescente. Consideramos,
naturalmente, o fato de que Francisco vem tentando aprender a ler e escrever com base
na consciéncia fonoldgica _ cartilha com método silabico _ dominio que ele ainda ndo
desenvolveu. Baseados nisso, explorariamos palavras significativas para o sujeito.
Seriam 4 (quatro) semanas de internacdo e em média, 3 (trés) sessbes de estudo por
semana com duragdo de uma hora cada uma. As atividades foram desenvolvidas de
forma colaborativa (Francisco, sua mée e a pedagoga) no espago do ginasio infantil. Os
materiais foram  preparados conforme as demandas e avangos do garoto. Os
instrumentos e materiais utilizados serdo descritos sesséo a sessdo no intuito de facilitar

a compreensdo das informacdes.

Fizemos discussdo dos dados empiricos com base: a) nas percepcdes da méae
guanto ao desenvolvimento do filho, quanto ao significado da leitura e quanto ao
ensino que tem sido oferecido; b) no envolvimento e desempenho de Francisco nas

atividades; c) os "erros ldgicos™ cometidos e d) a base tedrica deste estudo.

IV- A intervencdo psicopedagdgica: da avaliacdo psicopedagbgica a

discusséo de cada sessédo de intervengao
4.1.1- 12 Sessdo de Avaliacao Psicopedagogica

Obijetivos: levantar os conhecimentos do sujeito sobre conceitos matematicos e

sua competéncia em leitura e escrita.

Materiais: jogo As Vogaiggravuras e vogais), letras em madeira, miniaturas de

cédulas e de moedas.

Optamos por uma avaliacdo qualitativa porque consideramos o0  importante

déficit cognitivo do sujeito, o interesse por brinquedos e 0 comportamento introvertido
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observado na primeira abordagem. Planejamos uma atividade ludica e com manipulacéo
de materiais coloridos, fator que poderia deixa-lo mais a vontade e favorecer o
estabelecimento de vinculo. Sugerimos um jogo. Iniciamos com cartelas que tinham
gravuras de coisas cujos nomes comegam com vogal. Francisco deveria encaixar a letra
(cursiva e minuscula) que faltava realizando a associacdo entre a imagem e a letra
inicial do respectivo nome. O sujeito ndo conseguiu fazer a tarefa. Entdo, ditamos
aquelas palavras fazendo énfase no som inicial (vogais) e Francisco identificou
corretamente os fonemas de cada palavra. Verificamos que, com apoio na oralidade de
terceiros, 0 sujeito teve éxito na tarefa. Em seguida, selecionamos sete letras de
imprensa, em caixa alta, feitas de madeira: vogais e a consoante J. O sujeito identificou
e nomeou a primeira letra do seu nome e as vogais A e | e esse foi o quadro das suas

competéncias de leitura.

Partimos para o segundo joga: apresentamos uma de cada vez, algumas
miniaturas de cédulas do sistema monetario brasileiro, das quais o garoto identificou as
notas de R$ 1,00 e de R$ 2,00 reais. Relatamos historias matematicas curtas envolvendo
adicdes e subtracdes em situacdes cotidianas e 0 garoto ndo conseguiu realizar os
calculos. Francisco respondia com volume de voz reduzido, abaixava a cabeca, sorria e
olhava para a mae a cada pergunta a ele dirigida. Essa atitude nos deu a impressdo de
que o sujeito pedia ajuda. A mae néo interferiu. Para verificar se o sujeito conhecia 0s
valores das cédulas e se era capaz de fazer estimativa de precos, perguntamos o que ele
poderia comprar com as seguintes cédulas de 1, 2, 5 e 10 reais. Francisco apontou para a
cédula e respondeu que 1 real dava para comprar pirulito. O sujeito ndo identificou as
demais cédulas. Esclarecemos a mae as nossas impressdes, que estavam de acordo com
a avaliacdo anteriormente realizada pelos profissionais da outra unidade. Francisco ndo
atribui ou reconhece o valor que as cédulas representam. Combinamos momentos de
estudo com exploracdo de logomarcas. Pedimos sua ajuda para guardar os materiais e

encerramos a sessao.

Entre uma sessdo e outra, prepardvamos 0S materiais para a intervencao
psicopedagdgica seguinte. Fizemos coleta de alguns rétulos em casa e no Setor de

Nutricdo da instituicdo _ neste caso, contando com ajuda de profissionais.

4.2- A Intervencao Psicopedagdgica
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4.2.1- 12 Sessado de Intervencao Psicopedagogica
Objetivos: favorecer a leitura por rota lexical; iniciar confecgédo do album.

Materiais: pasta com elastico, cartolinas coloridas em tamanho A4, folhas

brancas A4, tesouras, cola, lapis, rétulos e borracha.

Nesta sessdo, utilizamos apenas os rotulos que Francisco escolhera para comecar
a atividade e demos inicio ao seu album destinado a leitura global. No decorrer da
atividade, fizemos algumas orienta¢fes no sentido de organizar o trabalho. Sugerimos
que Francisco seguisse as etapas: colar o rétulo, montar os nomes com letras recortadas
observando o modelo e copiar da forma que soubesse.Francisco copiou em letra de
imprensa, caixa alta. Mae e filho mostraram interesse e engajamento na tarefa.
Francisco fez uma ou duas perguntas sobre o trabalho; cantou bem baixinho durante a
atividade. Entregamos o0s materiais para mée e filho trabalharem nos momentos

destinados ao estudo individual _ aqueles sem assisténcia do pedagogo.

Ao reconhecer as logomarcas, o sujeito evidencia que a aquisi¢do da leitura
passa por um processo de dar significados aos signos que explora. Como defende
Vygotsky (1989), os signos também auxiliam nas agdes concretas e nos processos
psicoldgicos, assim como os instrumentos; e ocorrem duas mudancas qualitativas no
uso dos signos: o processo de internalizagdo e a utilizacdo de sistemas simbdlicos. Isto
significa dizer que a interagdo com as diferentes representacbes da escrita pode

favorecer o desenvolvimento de competéncias de leitura.
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4.2.2- 22 Sessao de Intervencao Psicopedagogica

Obijetivos: promover leitura por rota lexical, continuar a confecgdo do album,
coletar informacdes sobre a escola e cidade do sujeito.

Materiais: pasta com elastico, cartolinas coloridas em tamanho A4, folhas
brancas A4, tesouras, cola, lapis, rétulos e borracha.

Nesta sessdo, orientamos Francisco na tarefa de producdo do album e nos
afastamos um pouco. Fomos ao computador e procuramos localizar pela interneto
namero de telefone da Secretaria de Educacdo ou da Prefeitura da cidade de
procedéncia do sujeito, isto porque havia somente um telefone celular. Nosso objetivo
era fazer contato com sua professora. Essa é uma conduta comum visto que o pedagogo
realiza acompanhamento da crianca ou adolescente compartilhando conhecimentos com
seu professor regente. Pela internet, vimos imagens da entrada da cidade, o rio que
cruzam todos os dias, a palmeira de buriti e as pecas artesanais feitas com suas folhas.
Deixamos 0 numero de telefone para outro momento, pois 0 novo tema nos pareceu
mais interessante. Neide, a mae de Francisco, sorriu e ficou muito contente diante das
imagens. Ela disse: “E isso ai mesmo que a gente faz 1a.” Perguntamos se ela sabia fazer
todas aquelas pecas; ela disse que sim, porém, costumava produzir as mais simples

porque exige pouco tempo de trabalho e sdo mais faceis de comercializar. Ela, como
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outras pessoas vizinhas, fornece para um revendedor. Essa ndo é a maior renda da
familia, pois o provedor é o pai de Francisco. Nesse momento, selecionamos uma
imagem de um cédozinho que a mde considerou 0 mais parecido com o bicho de

estimacéo do sujeito.

Para as sessdes seguintes, imprimimos nomes das pessoas da familia, bem como
a imagem e 0 nome do cachorro, imagem e nome “ carro de policia” que é o preferido
de Francisco; de tapioca (lanche tipico da regido) e do desodorante usado pelo sujeito.

Esses itens surgiram na conversa, durante a pesquisa.

Ao longo dessas abordagens, comentavamos com a equipe de profissionais sobre
as mudancas, sobre a alegria de Francisco e de sua mae porque o sujeito “estava lendo”,
palavras da Sra. Neide. Esclarecemos a Sra. Neide que a leitura realizada pelo Francisco
ndo exigia “conhecimento das letras”, mas que era realizada com estratégias visuais de
identificacdo das palavras _ detalhes da logomarca como cores, imagens e formas.
Pontuamos que esse dominio do Francisco ndo nos assegurava 0 consequente

desenvolvimento da leitura comum (relagdo grafema/fonema).

Como um aumento gradual da complexidade, procuramos explorar a
identificacdo e a escrita das palavras formadas apenas pelas letras, ou seja, extraindo-as
da logomarca e usando letras de imprensa em caixa alta e na cor preta. Dessa forma,
nosso objetivo era desenvolver competéncias de leitura da palavra em si, ou seja,
procuradvamos para além das logomarcas identificar a escrita das palavras que as
acompanhava. Nessa fase, explicamos para Francisco e sua mée, que ele estava
guardando o retrato das palavras na memoria, mas ndo seria possivel armazenar tudo
devido a limitacdo da memoria. Reforcamos nosso objetivo: tornar o sujeito capaz de ler
mais palavras do que na avaliacdo inicial; se fosse possivel, a professora regente dar
continuidade ao trabalho iniciado na internagdo. Procuravamos adequar a nossa maneira
de orientar a mée, de forma que nao ficasse com duvida. Além disso, enfatizdvamos o
desenvolvimento de ambos. A medida que conheciamos melhor a mée do adolescente,
ficava mais facil esclarecer as questfes que nos apresentava. Somado a isso, tentamos
explicitar, do ponto de vista tedrico conceitual, o que significa o desenvolvimento de
estratégias de leitura via rota global, que na literatura também recebe o nome de Leitura

Lexical.
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4.2.3- 32 Sessdo de Intervencao Psicopedagogica

Obijetivos: levantar informag6es sobre a familia e a percepcbes da mae referentes
ao sujeito.

Materiais: entrevista semiestruturada (anexo 01), caneta e papel.

Por meio de questionério semiestruturado, entrevistamos a mde do sujeito.
Nosso intuito era registrar sua percepcdo sobre o filho: desenvolvimento global,
processo e significado do letramento, ensino oferecido. Antes das questbes, foram
levantadas algumas informacgdes que caracterizam o que denominamos de perfil
econdmico-culturatia familia. A familia € composta pela Sra. Neide, seu conjuge e um
casal de filhos _ uma menina de 4 anos e Francisco, de 13. O casal tem 13 anos de
casamento. O pai de Francisco é oleiro, ja foi lavrador, cursou até a 22 série do Ensino
Fundamental; trabalha, mas ndo tem a carteira assinada e € o principal provedor da
familia. A familia possui uma TV, uma geladeira, um radio; ndo tem transporte proprio.
A residéncia é propria, composta por 3 (trés) quartos, cozinha, sala e banheiro interno.
H& saneamento basico. A mae estudou até a 22 série do Ensino Fundamental, é artesé
autbnoma _ faz cestos aos quais chama de paineiros e fornece para uma pessoa que
trabalha na CEASA (Central de Abastecimento) de sua cidade. E responsavel pelos
cuidados com a casa, conjuge e filhos. E a principal cuidadora de Francisco. Segundo
ela, isso gera ciumes e queixas por parte da filha. No dia-a-dia, ajuda a menina a fazer
tarefas escolares, apesar de ter feito até a 22 série. A Sra. Neide afirma que consegue
auxiliar a filha porque “o ensino era melh8rquando ela estudou. Se Francisco tem
tarefa, a mae também o ajuda. Quando esta livre, ele gosta de colorir. A familia costuma

ir a igreja, visitar parentes esporadicamente; como lazer, gosta de tomar banho no rio.

A entrevista

Fizemos algumas atividades de leitura com o Francisco. O que vocé pensa sobre a

leitura?

E importante. A pessoa que sabe ler tensrfacilidade de resolver as coisas, ndo
precisa pedir ajuda. Tem alguns momentos gunto que o estudmais avancado faz
falta.
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E a leitura para Francisco?

Pelo menos ele ndo pediria ajuda praagiiém. Olha a legenda do filme e fica

perguntando o qué que os personagens dizem. Eu vou lendo pra ele.
O que faltou para ele aprender?

A escola nao tem todo preparo: falta ¢jJdade no ensino, mais recursos_ porque a
sala de aula € muito simples, ndo temmfuedos, jogos educativos, sabe? Acho que o
professor também; devido ele ter ido @amma turma normal, a professora néo
consegue dar atencdo ao Francisco. @utroisa € que muda muito a professora.
Quando comecam a ter um ritmo, se adaptom Francisco, muda de novo e ali,
atrapalha muito ele. Umas ndo entendeneithh o jeito dele, querem que a APAE

(Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) mande alguém para ficar com ele...
Um monitor?

Sim, ou entdo tirar ele da turma.

O que vocé acha?

Eu discordo. E os psicélogos do Sarah témbdisseram que ele precisa estar com
outros alunos porque ele é da inclusdo. Euifaten o diretor. Tem uma professora de
apoio, mas fica por conta dowlo DV. Tem dias que ele vofpara casa sem ter feito

nenhuma tarefa.
Acontece muitas vezes?

Mais ou menos. Duas vezes na semana. Tem dia também que ele vai e esta mais
desatento e ndo faz nada. Eu perguntei parX” (psicélogo do Sarah). Porque ele
faz as coisas no Sarakle disse que a area da apdizagem foi prejudicada e me
mostrou um DVD sobre o valor da brincadeilOlha, Francisco tem 10 livros; 5 de

2010 e 5 de 2011, mas n&o sao usados. Se eles ndao ensinaram, como ele vai saber?
O que vocé acha desse trabalho que ele esta fazendo agora?
Se a gente levasse esse modo de epsinid, para dar continuidade, seria 6timo.

Entdo vocé estd gostando?
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Quando vi Francisco lendo.sdrriso) me sinto feliz.

Hoje em dia o governo até paga para edssudarem. Eu fagco a minha parte, mas
todo ano ele repete. Eu levo pra escola, énenino que néo falta &y eu conservo 0s

livros limpinhos, ajudo no dever...
Por que sera?

Professores e falta de recursos. Falta de interesse também. Eu sei que ele tem
dificuldade para aprender, mas se ensinar daito certo, bom prale, ele aprenderia.

Algumas coisas ele esquece com muita facilidade, outras, néo.

Por meio da entrevista acima, observamos que a Sra. Neide vé a leitura como uma
competéncia que propicia independéncia e acesso ao ambito social. Ela percebe o filho
em desvantagem j& que ainda ndo € letrado e atribui & qualidade do ensino, as praticas
educacionais a responsabilidade pelo fracasso do filho. E possivel constatarmos que a
Sra. Neide se vé como participante do processo escolar e tem noc¢édo da sua colaboracao,
ndo como um mérito, mas como sua obriga¢do, seu compromisso enquanto mée. Por
outro lado, apesar das informacgdes fornecidas pelos profissionais da instituicdo, ainda
nos parece que a Sra. Neide néo faz relacdo consistente entre as caracteristicas do filho e

seu desempenho no processo de letramento.

4.2.3- 42, Sessdo de Intervencdo Psicopedagogica
Obijetivos: favorecer a leitura
Materiais: tesoura, cola, lapis, papel, revistas, computador e impressora.

Nesta sessdo, demos continuidade a producéo do album de leitura lexical do sujeito,
explorando os itens selecionados anteriormente na internetcom ajuda de sua méae. O
trabalho procedeu da mesma forma, com leitura, montagem das palavras ordenando as

letras recortadas e copia @ mdo em letra de imprensa maidscula.
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TAPIOCA

AVON

%) | carxa

Observamos que o0 sujeito estava cantarolando e mais descontraido nesse dia.
Questionamos sobre o motivo daquela alegria. Francisco contou que havia participado
de uma pescaria com outros colegas e que ele havia fisgado muitos peixes, mais do que
todo o grupo. Conversamos um pouco sobre a atividade e perguntamos sobre as
caracteristicas, a espécie. A Sra. Neide respondeu que o filho havia pescado varios.
Perguntamos se Francisco gostaria de conhecer a palavra PEIXE e procurar uma
imagem nas revistas, no computador. Ele contou que a professora de Educacdo Fisica
havia feito fotos. Combinamos que usariamos entéo, uma delas para colocar no album.
Francisco pediria uma foto a professora. Imediatamente preparamos uma ficha com a

palavra peixe com letra de imprensa em caixa alta.

A flexibilidade numa atividade como a intervencdo psicopedagogica é de
fundamental importancia ja que primamos pelo carater significativo da aprendizagem.
Observamos a satisfacdo do sujeito e 0 quanto ele repetia seu sucesso na atividade de
pescaria, dessa forma, notamos o quanto foi representativo para Francisco fisgar muitos
peixes. Acreditamos que aprender a identificar a palavra peixeseria mais uma conquista

por ser também, um tema contextualizado.

Talvez Francisco tenha se destacado na pescaria por acaso, mas ndo podemos
descartar a possibilidade de vivéncias anteriores nessa atividade, apesar de que essa
informacdo ndo ficou clara. O que pretendemos ressaltar é que uma habilidade rotineira
pode se tornar rara quando o contexto € modificado. Episédios dessa qualidade podem
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favorecer troca de conhecimentos entre pares. Eis uma estratégia potencialmente eficaz

para o desenvolvimento de individuos com ou sem comprometimento cognitivo.

4.2.3- 52 Sessdo de Intervencao Psicopedagdgica
Objetivos: realizar leitura oral, parear representacdes graficas iguais.
Materiais: chapinhas coloridas, duas cartelas diferentes com logomarcas (Bingo)

Nesta sessdo, exploramos um jogo de Bingo com imagens. Apresentdvamos uma a
uma as fichas com logomarcas exploradas anteriormente; Francisco deveria ler em voz
alta, marcar as palavras encontradas na sua “cartela”. A marcacdo era feita com
chapinhas de pléastico coloridas. O Bingo de Palavras foi uma competicéo entre o sujeito
e sua mae. Optamos por essa dinamica por ser uma atividade ludica, de fécil
compreensdo, interessante para a fase inicial do desenvolvimento da leitura global e por
ter um nivel de dificuldade baixo. Mesmo que se 0 sujeito ndo soubesse ler
corretamente todas as palavras, poderia aprendé-las. Nosso recurso foi dar dicas
apresentando associa¢des exploradas anteriormente, tais como, situagfes ou categorias
as quais as imagens pertenciam. Além disso, Francisco poderia fazer pontos se fosse
capaz somente de achar a imagem igual. Consideramos importante que a pessoa em
situacdo de avaliacdo ou aprendizagem, tenha éxito j& no comeco. O sucesso pode
minimizar possivel inseguranca adquirida ao longo dos anos de fracasso no ambito da
aprendizagem. Dessa forma, podemos explorar também, os conhecimentos prévios. Ao
darmos dicas, favorecemos a conexdo de informacdes, a construcdo e a descoberta de

novos conhecimentos.
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O sujeito mostrou interesse, compreendeu rapidamente as instrucées do jogo, ficou

concentrado na atividade, teve um desempenho muito bom e até foi capaz de auxiliar
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sua mée a encontrar os itens no papel. Nesse dia, Francisco aprendeu a ler novas
palavras outras palavras ja exploradas, porém, ainda ndo memorizadas. Notamos que
ambos se divertiram com o jogo. Emprestamos os materiais para que pudessem brincar
mais nos momentos de atividade livre ou estudo individual (estudo sem orientagédo do

pedagogo).

4.2.3- 62 Sessdo de Intervencgao Psicopedagogica
Objetivos: ler, parear, formar e copiar palavras.
Materiais: impresso com logomarcas, letras em madeira, lapis, borracha.

Nesta sessdo, o sujeito foi levado a explorar diferentes logomarcas as quais
deveria fazer leitura pela Rota Lexical. Se ndo fosse capaz de acessar o conjunto de
palavras armazenadas em sua memdria, conseguiria fazer o pareamento corretamente.
Na realizacdo da referida atividade, mantivemos o cuidado com o sucesso do sujeito e
respeitamos as habilidades de leitura ainda em estdgio inicial do Francisco. Ao
observarmos que o sujeito mostrou dificuldade para formar a palavra comecando pelo
lado esquerdo, afixamos uma pequena seta e uma linha horizontal. A partir dai, o
adolescente se organizou melhor na exploracdo do espacgo e na manipulacéo das letras.
Francisco e sua mde ficaram praticamente independentes na atividade, visto que se

tratava da continuacdo de uma tarefa ja realizada, porém com pequena diferencga.
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4.2.3- 78, Sessdo de Intervencdo Psicopedagogica
Obijetivos: planejar atividade de vida pratica (AVP): pesquisa de prego em mercado.
Materiais: lapis e papel.

Naquele periodo de internacdo, havia outra criangca também acompanhada por sua
mée. Ambas estiveram hospedadas no mesmo abrigo publico onde Francisco e Sra.
Neide permaneceram logo apds a cirurgia. Optamos por organizar uma sé atividade
porque ambos o0s pacientes estavam em fases semelhantes no processo de
desenvolvimento da leitura. Somado a isso, maes e filhos haviam estabelecido forte

vinculo de amizade.

Nesta sessdo, n6s nos reunimos para fazer o planejamento de uma atividade
externa. Esclarecemos que a leitura ndo se restringe aos materiais didaticos, pois o
ambiente é repleto de simbolos gréaficos; para explorar a leitura global em outro
contexto, fariamos uma pesquisa de preco em supermercado. Em primeiro lugar as
criangas escolheram uma média de 6 produtos cada uma. Anotamos os itens com ajuda
das mées e informamos o horario de saida do transporte da instituicdo. Combinamos

com o grupo que fariamos uma pesquisa de precos, mas a meta principal a ser alcancada
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com a atividade era que o adolescente localizasse os produtos nas prateleiras do
mercado. Para isso, o sujeito faria a leitura utilizando também, a estratégia de exclusdo
de outros estimulos (logomarcas).

4.2.3- 82, Sessdo de Intervencdo Psicopedagogica
Obijetivos: ler pela Rota Lexical; registrar precos dos produtos
Materiais: veiculo da instituicéo, lapis e papel.

Solicitamos com antecedéncia um veiculo ao Setor de Transportes da instituicdo
para realizacdo da AVP (Atividade de Vida Pratica).

O sujeito foi auxiliado por sua mae, Sra. Neide, nos deslocamentos pelos corredores
do mercado. Combinamos que ele decidiria a direcdo que deveriam seguir e que a mae
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procurasse ndo interferir. O garoto mostrou dificuldade de se concentrar na tarefa. Essa
€ uma caracteristica de Francisco, mas ficou mais evidente possivelmente devido aos
diferentes estimulos ambientais, como corredores longos, prateleiras com estoque
variado, outros clientes no mercado, a camera fotografica. A atividade toda durou uma
hora e meia. O sujeito realizou a pesquisa corretamente, mas foi necessario orienta-lo na
busca de alguns produtos nas prateleiras. A AVP foi uma atividade de leitura que
proporcionou satisfagdo ao Francisco.

4.2.3- 92, Sessdo de Intervencdo Psicopedagogica
Obijetivos: avaliar Atividade de Vida Pratica (AVP) realizada.
Materiais: lapis e papel.

Nesta sessdo, realizamos uma reunido com criancas e maes para avaliarmos a
AVP. Francisco afirmou ter gostado da saida. A Sra. Neide concordou com o filho e
acrescentou ter ficado muito satisfeita com o seu desempenho, pois ele tinha conseguido
ler os nomes dos produtos. Levantamos a possibilidade de Francisco participar das
compras de casa. Como hé certa dificuldade de acesso e locomocdo do sujeito na cidade
onde vivem, discutimos outra forma de ajuda: organizacdo da lista de compras.
Apresentamos entdo, a idéia de o sujeito escrever os nomes dos produtos utilizando o
recurso da copia. Para tal, seria necessario fazer a lista de produtos antes que 0s mesmos
chegassem ao fim no armério de casa, pois Francisco precisaria de modelo. A escrita
ndo seria livre porque o individuo ndo desenvolveu tal dominio e esse ndo fora nosso
objetivo central da intervencdo psicopedagdgica. A Sra. Neide e Francisco sorriram,
demonstrando gostar da nova atividade. Ficou acordado que tentariam fazer isso quando

voltassem para casa.

4.2.3- 102, Sessdo de Intervencao Psicopedagogica

Objetivos:

01- listar palavras pertencentes ao ambiente doméstico fisico do sujeito;
02- favorecer a leitura.

Materiais: impresso, lapis e papel, letras em madeira.
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Na presente sessdo, realizamos duas atividades. No primeiro momento, solicitamos
ajuda do adolescente e da Sra. Neide para listarmos nomes de objetos e comodos da
casa, 0s quais fazem parte das atividades cotidianas do sujeito. Esclarecemos a ambos
gue poderiam continuar a atividade de leitura, mas desta vez, ndo seriam as logomarcas.

Informamos que o material seria preparado (fichas) para entrega na sessdo seguinte.

No segundo momento, exploramos a leitura das logomarcas em impresso. A Sra.
Neide participou da atividade inicialmente; em seguida, conduziu a tarefa orientando o
sujeito na identificagdo, formacdo e copia das palavras. A atividade envolvia trés
tarefas e o sujeito permaneceu envolvido por aproximadamente uma hora. Observamos
certa fadiga no altimo quarto de hora, mas o adolescente concluiu o estudo. Como
haviamos combinado, ele teve um tempo para brincar com o brinquedo que havia

escolhido antes da atividade de estudo.
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4.2.3- 112, Sessdo de Intervencao Psicopedagogica
Objetivos:
atividade 01- favorecer leitura de novas palavras.
atividade 02- avaliar leitura e escrita espontanea
Materiais: fichas impressas e plastificadas; lapis, papel, borracha.

Entregamos as fichas que serviriam de rotulos dos diferentes objetos e cobmodos da

casa do sujeito.

SALA QUARTO COZINHA
BANHEIRO MESA CADEIRA
BRINQUEDOS TELEVISAO RADIO
ARMARIO GELADEIRA CAMA
GAVETA MEIAS CUECAS
CAMISETAS BERMUDAS ESPELHO
BRINQUEDOS PORTA JANELA

Orientamos que ambos, sujeito e sua mae, deveriam afixar duas ou trés fichas por
semana nos respectivos lugares. Enfatizamos a importancia da participacdo do sujeito
no processo de tomada de decisdo e na construgdo de um novo ambiente de leitura.
Sugerimos que as fichas fossem comparadas para que o adolescente identificasse pontos
em comum; e conforme o desempenho do individuo no reconhecimento das fichas, a
mae deveria troca-las de lugar, porém deveria fazé-lo apds avisar ao filho. A depender
do envolvimento e sucesso do sujeito no processo, a Sra. Neide poderia realizar outras
“brincadeiras” com as fichas. Informamos que o material poderia ser explorado para dar
continuidade a atividade de leitura apés a alta. Optamos por tal estratégia pelo fato de o
sujeito poder continuar explorando palavras relativas ao seu contexto, e por esse motivo,
mais significativas. Além desses fatores, com as fichas afixadas diretamente nos objetos
ou cémodos, Francisco teria concretamente o significante e o significado diante dos

olhos. Consideramos essa condigdo como um recurso facilitador da aprendizagem.
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Como nao nos foi possivel compartilhar o processo desenvolvido com a professora
do sujeito, nossas orientacGes pedagdgicas se concentraram no sujeito e em sua mae,
que de fato, foi uma colaboradora efetiva no processo. Fizemos dois contatos com o
diretor da escola do Francisco e discutimos brevemente sobre as atividades de leitura
realizadas durante a internagdo. Ficou acordado que o sujeito levaria para apreciacao de
sua professora e informamos ao diretor que estariamos a disposicdo do corpo docente,
pois o acompanhamento psicopedagdgico realizado na Rede Sarah é sempre

compartilhado com familia e professores.

E importante ressaltar que tivemos ddvida se a Sra. Neide conseguiria realizar
atividades com as fichas, de maneira a organiza-las conforme o grau de dificuldade.

Por esse motivo, deixamos mée e filho um tanto livres para a exploragéo.

No segundo momento, realizamos uma rapida atividade avaliativa de escrita e de
leitura. Solicitamos ao sujeito que tentasse escrever alguma palavra. Francisco comegou
por palavras monossilabas e dissilabas, provavelmente por serem mais faceis de
reproduzir sem modelo. Observamos que o individuo guardou na memoria o inicio das
palavras, apresentando alguns erros nas ultimas letras. Assim, mudamos a tarefa para
um ditado de palavras a partir do que percebemos na tentativa de escrita espontanea.
Observamos que o0 sujeito pode misturar as letras de palavras com o mesmo namero de
letras, como VIVO e AVON. Consideramos natural ja que ndo tem consciéncia da

relacdo fonema-grafema
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ANEXOS
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01-PALAVRAS DE OCORRENCIA FREQUENTE

AVON

TYXAN IPE

FRANCISCO (nome ficticio do sujeito)
NEIDE (nome ficticio da mae)

ISMAEL (nome ficticio do pai)

APARECIDA (nome ficticio da irma)

SUJAO (nome ficticio do animal de estimac&o)
CARRO DE POLICIA

BEN 10

BOLA
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02 -ENTREVISTA

1. Fizemos algumas atividades de leitura com o Francisco. O que vocé pensa sobre

a leitura?
2. E aleitura para Francisco?
3. O que faltou para ele aprender?
4. Um monitor?0O que vocé acha?
5. Acontece muitas vezes?
6. O que vocé acha desse trabalho que ele esta fazendo agora?
7. Entdo vocé esta gostando?

8. Por que sera?
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03 - PALAVRAS IDENTIFICADAS APOS INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA

VIVO

OMO

GAROTO

NESCAU

CAIXA (CEF)

BANCO DO BRASIL

AVON

LIFEBUOY

BOLA

CARRO

NEIDE (nome ficticio da mae)

MC DONALD

TODDY

ISMAEL (nome ficticio do pai)
APARECIDA (nome ficticio da irma)
SUJAO (nome ficticio do cachorro)

TAPIOCA
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04 - ROTULOS PARA LEITURA EM CASA

SALA QUARTO COZINHA
BANHEIRO MESA CADEIRA
BRINQUEDOS TELEVISAO RADIO
ARMARIO GELADEIRA CAMA
GAVETA MEIAS CUECAS
CAMISETAS BERMUDAS ESPELHO
BRINQUEDOS PORTA JANELA
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