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| - INTRODUCAO

A creche até uma década atras era uma instituiggociada a questao
assistencial, ao cuidado que suplementaria os dosdalas méaes que precisavam
trabalhar. O termo suplementar ndo desvalorizaim®dos maternos, mas permite uma
melhor ideia da interacdo que ocorre entre os dosleoferecidos pelo cuidador
primordial e os oferecidos na creche pelos subs$ittnaternos.

Apesar de se tratar de uma mudanca recente, acsadiue a inclusdo da
Educacdo no ambito das creches visa uma medidadlapoaf em termos de
desenvolvimento de transtornos e formacgdes derbisfique ocorrem pela evolucao
morbida de sintomas nao ditos ou ndo percebidogsikanalise a servico dos
educadores discute conceitos sobre a constituig&ujeito, que podem contribuir para
uma acédo mais consciente e condizente com 0s ®fgi® seus atos podem causar na
crianga.

A origem da educacdao infantil denuncia o conflixistente entre os conceitos
de educar e cuidar. Desta forma, conhecer mellamloiente da creche e sua funcéo
social torna inquietante a busca para entendeoheaf mais clara o processo nesse
nivel de escolarizacdo. O tema é bastante reletamti® para 0 embasamento tedrico de
pesquisas, quanto pela sua contribuicdo para a&muelinica, ou para subsidiar
intervencdes no ambiente escolar com profissiomags lidam direta ou indiretamente
com a Escola.

Observa-se que na educacéo infantil, ainda exmtevalorizacdo por parte dos
professores dos aspectos do cuidado e do afetcacomancga, sendo negligenciado o
conteudo cientifico que integra os Parametros Quates Nacionais disponibilizados
para cada faixa etaria. Perceber-se a importamcigud os professores no processo de
ensino utilizem recursos familiares as criancassgencial reconhecer nelas o potencial
para construcdo de um Saber por meio de suas idades e interesses; e suas
representacdes do sistema de escrita, sistema ioangémonetario, contribuindo de
forma a trabalharem com a vivéncia do aluno.

O trabalho psicopedagodgico pode adquirir caratexvemtivo, clinico ou
terapéutico no contexto escolar, o que amplia swa &e atuacdo; orientando



professores, realizando diagndsticos, facilitandoprocesso de aprendizagem e
trabalhando as diversas relagdes humanas quemexasteum determinado espaco.

Para que a atuacéo deste profissional seja fadaré&cimportante conhecer as
caracteristicas e a necessidade dessa atuacaoudadéd Infantil € mais um campo
possivel de atuacdo do psicopedagogo; pois emri@amman os demais profissionais,
pode recuperar 0s prazeres do aprender, gararggindostrucdo dos conhecimentos que
dialoguem de forma ampla a partir de mediac6esaquoatidade no ambito da escola.

A escolha do lugar de pesquisa se coaduna com ea lpesssoal face a
possibilidade de reflexdo entre a psicandlise dugagdo, e por observar que no mais
terno desenvolvimento psiquico se constituem aselaszfuturas da vida adulta.
Portanto, uma visdo mais clara que aponte as fasamd sexualidade infantil, e que
legitime o desejo da crianca no ato educativo, parde propiciar o advir de um sujeito
desejante em formagao.

Diante disso, o presente trabalho foi desenvoln@dorma de pesquisa em uma
creche na cidade do Lago Sul/DF, com o objetivoedéizar observacdes do cotidiano
das professoras, alunos e da coordenadora pedagégainda, realizar entrevistas e
discussoes reflexivas sobre o ato de educar compuaiassora do Jardim I, com o
intuito de investigar suas concepcdes e realidadeslas sobre e na escola,
promovendo assim uma intervencéo no que tangdlasdes sobre a sua pratica.

As descricdes das observacfes realizadas na qoegpercionaram uma visao
geral da dinamica da Instituicdo, da coordenacédo fazer pedagdgico que se exerce
naquele espaco. Buscou-se investigar - com um @iaanalitico - as questbes que
circundam a pratica pedagdgica, por meio de umatastdiferenciada, focando a

posicdo que a professora ocupa e, 0S processolvieiogano ensino.

1.1.Colocacéo do problema

Ao refletir sobre a posicdo que o professor ocupaetacao discursiva com o
aluno, proponho a andlise da funcdo suplementaprdéessor na constituicdo da
estrutura do sujeito, esse professor exercendoeoLguan (1957-1958) define com a
“funcéo do pai” ou a“funcéo paterna”, que estabelece no sujeito a Ordem Simbodlica,

um Saber, a Lei simbdlica do Pai.



Tendo em vista a tradicdo de um discurso matermaiomtexto das creches e
Educacao Infantil, pode-se afirmar que na maioda tglezes esses espacos estao
associados ao acolhimento das criancas e focadosumbados “maternos”, situado na
condicéo de substituto materno.

Ao analisar a estruturacdo do sujeito, consideret@vel e essencial a presenca
de duas fun¢des primordiais discutidas por Lacdnongdo materna e a paterna. Essas
funcdes podem ser exercidas ndo apenas pela fipsayenitores, mas também por
substitutos que participem ativamente da hist&iaida de um sujeito. O exercicio das
atitudes ligadas a qualquer uma das funcdes ciaolds ser complementado quando
completam as fung¢des do nudcleo familiar e supleagentquando propiciam o
deslocamento das relacdes familiares e ofereceaabgais da relacéo primordial.

A questdo central esta ligada a falta de subssitpra a funcdo paterna e o
exercicio pleno da maternagem. A ndo eleicdo destituos para o discurso da
paternagem coloca em risco a fungao do Pai e agiedas condigcdes normativas para
0 sujeito se desenvolver, em virtude da ausénciardterceiro na relagdo com a mae.

Sera que o professor pode ser eleito para exertgrcdo paterna no contexto
escolar? Como é possibilitada a escuta da criaaga que ela se constitua enquanto
sujeito? A posicdo do professor em sala possibdita transmissdo e aquisicdo do

conhecimento?



Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

A diversidade teérico-metodolégica para o estuds daestdes listadas
anteriormente, possibilita uma infinidade de disGes no campo da psicologia e da
pedagogia. No nosso entender, a op¢cdo assumidamestigar o conceito deuidado
qgue tem fundamentado as préticas neste nivel déaddade. O fato de buscar entender
teorias em psicologia motivou-nos a olhar tais tfiessbuscando as possibilidades de
articulacdo entre psicanalise e educacdo tendo cdowm a intervencao
psicopedagogica.

A psicanalise tem contribuido com discussdes ex@#is sobre a pedagogia e,
por vezes, existem as afinidades e contraposicéssddas areas. Talvez ndo seja
possivel falar em integracdo dos conceitos ou moétatk trabalho, ndo obstante, a
psicanalise pode contribuir com a educacéo a matneflexdo da postura subjetiva do
professor diante da crianga analisando as pantidaties de cada aluno e repensando os
efeitos de sua atuacgéo junto a eles.

Porém pensar no ambito da creche, ndo se trataspes professores, mas sim
de todas as pessoas da instituicdo que de alguma fem um contato e interferem no
processo de um ensino ou regra para as criangadicpgeconstituem. O que se percebe
no ambiente das creches sdo funcdes consideradasepanado: ora 0s cuidados
referentes ao trabalho relacionado as necessidiadesrpo, ora a educacao que estaria
ligada a entrada da crianca ao mundo “formal” dohescimento pedagdgico. Essas
funcdes foram observadas entre monitoras e proBegsoontudo, a “vocagcao” para
exercer a supléncia da funcdo materna foi percelada especial, no discurso da
professora em questao e, também, a falta de limitexercicio de sua “maternagem”.

Nesse percurso, foram utilizados autores que abomlgapel do educar na
constituicdo do sujeito, a necessidade da escutodda instituicdo e a posicao de
castracao desse professor, que ndo deve assundisaanso autossuficiente, marcado
pelo Saber inquestionavel, ao invés disso precassilpllitar a falta de um Saber
completo e acabado, suscitando no sujeito por m&itransferéncia desenvolver seu

préprio modo de simbolizar o Saber.



2.1. A creche: suas origens e mudancas até a irdego com a Educacao

A palavra creche nao se relaciona com a palavrsceretal como, 0 senso
comum costuma pensar. O termo creche veffinashwéscreche que significa “preseépio,
manjedoura”, e também o sentido de infantario. Aaypa francesa tem origem no
francico (lingua germanic&rippja, “berco”, que também remete aos cuidados com o
infans(Lacan, 1949, p.97).

O termo “creche” surgiu para designar os espacos carater custodio-
assistencial que atendia as criancas enquanto as trébalhavam, ou abrigavam
criangcas que ndo eram bem vistas na sociedadeodeeem frutos de relacdes
ilegitimas. Segundo Mariotto (2009) esse era otwmbjanicial das creches, oferecer
auxilio as maes que em funcdo das mudancas saxia@sondmicas precisavam
aumentar a renda domeéstica para o sustento dadamilseja, as creches surgiram para
suprir uma demanda da sociedade industrial cegidale, ao contrario disso, as
necessidades basicas das criancas ndo eram piawiza

Ainda segundo a autora, com o surgimento da indlizs&icdo e mais fortalecida
no século XIX, surgiram o0s centros urbanos e ca®n, ia separacdo e reducdo das
familias, formadas apenas por pais e filhos. Careggmente reduziram-se também os
possiveis cuidadores (tias, av0s) das criancasaetmseus pais trabalhavam, desta
forma, a creche surgiu como um lugar de pessoasagsi@miriam esses cuidados.
Percebe-se entdo que a educacdo das criancasapeasstituir funcdo de estranhos a
familia nuclear.

No Brasil, até as primeiras décadas do século X)Xgstado ndo oferecia
nenhuma assisténcia as criangas e nem mesmoZza@ahs instituicbes com esses fins.
As primeiras creches foram criadas ou como bemwetimncedido as méaes trabalhadoras
por empresarios forcados pelas movimentacOes digagf@es, ou como trabalho
filantrépico ou de cunho religioso.

Porém, foi apenas em 1988 que a creche passoulire@&o da crianca, que
segundo Mariotto (2009):
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“Foi somente com a promulgacdo da nova Constituigho 1988, que a
creche passou a ser um direito da crianca, umaoagediamilia e um dever
do Estado, vinculando-se a area da Educacdo. Cdmy [gopostas

pedagégicas foram elaboradas na tentativa de urtemestruturacdo desse
espago educacional e da superagéo de seu caregargnie assistencialista”.
(Mariotto, 2009, p. 29)

Assim, os cuidados e diretrizes das creches passaraser de Educacdo,
voltados para o desenvolvimento cognitivo, emodi@nsocial das criangas. Contudo,
mesmo tendo essa nova diretriz, a creche ainda teojefuncdes e lugar ambiguo na
Educacao, pois parece estar mais voltada paraidesdos maternais referentes ao corpo
e as suas funcdes fisioldgicas do que a funcadueador que inaugura na crianca uma
ordem simbdlica na medida em que o insere humadisdarsiva, o insere no mundo
da linguagem.

Mariotto (2009) chama a atencéo para o fato deagassisténcia a crianca, no
ambito da saude mental, nasceu no Brasil atrelagirala; destaca ainda que durante
um periodo aproximado de cinquenta anos, a eduasgidar, a psiquiatria infantil, a
psicologia da crianca e a psicandlise caminharamgiander ao ideal gaigenia Esse
ideal que visava a “producédo e reproducdo” de henmaais aperfeicoados moral,
psicolégico e biologicamente, difundiu o discursoédico como ferramenta
indispensavel para a cruzada higiénica da sociedsaigindo entdo a medicina
higiénica.

Em 1923, com a fundacdo da Liga Brasileira de Higi&lental (LBHM) o
pensamento psiquiatrico ganhou forca e influen@aoefissionais ligados a atuacgao
junto a infancia, buscando o aperfeicoamento dasds “homens do amanh&’. Esses
individuos deveriam ter seu nivel de salde meetilicacdo e orientacdo familiar
elevados, sendo assim, nada mais justificavel do elaborar acbes preventivas e
educativas junto as criancas que teriam sua miataligéncia e desenvolvimento bio-
psico-social aprimorados. (Ribeiro apud Mariott@)2, p.72).

Ainda segundo Mariotto (2009) a educacdo InfardBga a sefterreno feértil
para a germinacdo da conduta higienista” (p.3Destarte, a psicanalise era um
possivel instrumento de auxilio a prevencao daesenghtal, que cresceu fortemente no

pensamento dos psicanalistas europeus que migpa@nos Estados Unidos.
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Contudo, essa parceria hdo durou muito tempo, @bigienismo visava acima
de tudo uma acdo preventiva, defendendo uma higematal para evitar futuros
transtornos. Segundo Mariotto (2009), o fato é guesicanalise encara a constituicdo
do sujeito a partir do mal-estar pertinente e regnés para a vida e, com isso, cada ser
humano tem o seu melhor e pior dentro de si, eesis#éncia se fara nessa dialética.
Sendo assim os cuidadores deveriam ser agenteanfigndkis para possibilitar o seu
devir psiquico e ndo apenas seguir procedimentusraas para controlar a instancia
psiquica, como se houvesse um padréo.

Ainda segundo a autora, ap0s o rompimento dassithéggenistas, a psicanalise
pode lancar um novo olhar sobre a realidade dahese chamando a atencéo para a
funcdo dos docentes e sua responsabilidade diardenstituicdo das criancas. O apelo
foi feito, e os gestores da Educacao Infantil passa exigir que 0 seu corpo técnico se
profissionalizasse; como consequéncia a essa denfanchulou-se a nova Lei de
Diretrizes e Base de 1996 estabelecendo que:

“(...) docente para atuar na educacéo infantil deser formado em curso de
nivel superior, admitindo como formacdo minima eredida no Curso
Normal ou equivalente em nivel médio, com habifitagspecifica para
Educacao Infantil. "(LDB, 19394/96, p. 12).

De acordo com essa Lei, todas as instituicdes ggendolvessem trabalhos
voltados a Educacéo Infantil, da rede publica duage, deveriam se adequar a esse
sistema de ensino até o final do ano de 2007. [dataote, a divulgacdo da Lei sabe-se
que as instituicbes encontraram grande dificulgea se adaptar e autores formulam a
hipotese de qu&apesar do surgimento de certas leis e decretosingdo do educador
infantil fica excluida da ideia de uma profiss&@lariotto, 2009, p. 36), pois presume-
se gque a capacidade de acolher e cuidar de umz&resta embasada nas proprias
experiéncias parentais.

Na Educacéo Infantil ha uma busca constante pgveofissionalizacdo dos
educadores e cuidadores, como uma tentativa defioawda ideia de um modelo
“materno” ou “familiar” que interpreta educacdoudado como sindnimos e, a funcao
da creche, primordialmente com um carater custo(iddriotto, 2009). Ao se
profissionalizar esse espaco, fez-se necessaeodstta formacdo desses professores e

guais questdes circundam essa realidade.
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2.2. A Formacéo de Professores

A formacéo do professor da Educagéo Infantil

A formacdo do pedagogo no Brasil tem sido foco dbatks tedricos e de
aspectos legais no que concerne a definicdo dad@restuacdo e contetudos para a
formacédo dos docentes e dos “especialistas da Ed@lnicaAtualmente no contexto da
nova configuracao curricular do curso - alteracaopeérfil do pedagogo, a area de
formacado de professores para o nivel superior @ pducacéo Infantil, as polémicas e
dilemas da profissdo - estdo relacionados com mafoe conteddo dos cursos e
nomeacao dos profissionais de cada “subarea” dea€da.

Araujo (2006) analisa a formacéo do pedagogo caa bhas fundamentos legais
da profissao e nas atribuicbes do curso de Pedadbgi seu artigo, a autora destaca a
diferenciagao existente na formacéo dos profissate Educacao, citando os seguintes
perfis: 0 pedagogo que exercera funcbes de diregiujnistracdo, planejamento ou
orientacdo educacional; os profissionais licengaddormados em areas especificas
tais como Filosofia ou quaisquer outras ciénciadepotornar-se professores do Nivel
Superior e os profissionais licenciados em Pedagmgicom forma¢ao no curso normal
podem lecionar para o nivel médio e a Educacaatihfa

Essa diversidade de atuacdes e de formacOes pitessabexisténcia de varias
“categorias” de profissionais da Educacao, dividdére os licenciados com formacao
para a docéncia do ensino normal e especial, ®@yirofissionais com formagao
direcionada as atividades de orientacéo, admig&rasupervisao e inspecao de escolas
e sistemas escolares.

Saviani (2009) também aponta que a dissociacae estaspectos pedagogico-
didaticos e os conteudos, tem sido o grande dileendormacédo dos professores e
cursos no ambito das faculdades de educacao. ©anta discorre sobre as diretrizes
e 0s aspectos legais adotados para a organizagaodio de formacao dos docentes.

O Decreto de Lei n® 1.190/1939 dispde sobre a orgedio do curso de
formacao superior de técnicos em educacdo e a ¢donde docentes para 0 curso
normal e nivel médio. Nesse mesmo periodo surgiacaldade Nacional de Filosofia
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da Universidade do Brasil que foi intitulada commaodelo a ser seguidos pelas demais
escolas de nivel superior. O modelo conhecido cbesquema 3+1” adotado para
organizar os cursos de licenciatura e pedagogtgurava a dicotomia entre a teoria e a
pratica docente, uma vez que 0 curso € segmentadd lEacharéis (formados nos trés
primeiros anos) e os licenciados que cursam aptiisai de Didatica, focada no
exercicio da regéncia em sala de aula. (Araujo6 20003-06)

Apesar dessa tentativa de organizacdo, o0 cursoedegpgia passou por
reformulacdes e novas leis e decretos também fgnalnicados com o objetivo de
universalizar a instrugcdo elementar dos docentea pae, consequentemente, 0S
sistemas nacionais de ensino seguissem certo pdcivéo a promulgacéo da nova Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 (Dos Profiss®ua Educacédo), buscou-se fazer
uma distingdo entrprofessore outrasfuncdes do magistérie de acordo com essa
concepcgao datividade docente constitui-se a base para a afimmem outras fungdes
no magistério” (Aradjo, 2006, p.5). Conforme o artigo 67 da LDB3®1/1996,

paragrafo 1° e 2°:

§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o ésierrofissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos temass normas de cada
sistema de ensino. .

§ 2 Para os efeitos do disposto no“gl6 art. 40 e no §°8lo art. 201 da

Constituicdo Federal, sdo consideradas funcdes atgstério as exercidas
por professores e especialistas em educacao nopesbo de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimenteddeacdo basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, dexercicio da docéncia,
as de direcdo de unidade escolar e as de coorademagisessoramento
pedagogico. (Incluido pela Lei n® 11.301, de 2006)

A Lei tenta dar suporte as funcbes exercidas pedokgogos, mas também,
instaura a diferenciacao entre profissionais dac&ghio para o Ensino (docéncia) e 0s
profissionais da Educac¢éo e do Ensino em outragoésm Segundo Cury apud Araujo
(2006):
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Assim, a LDBEN denomina de “professores” ou de &ltes” os que, em
gualquer composicédo da educacdo escolar com seeis aietapas, estdo em
efetivo exercicio da docéncia, como é o caso pamatico do ensino
presencial de sala de aula. E esses sdo o patdmaranpara outras funcdes
de magistério, ou “os profissionais de educacaodil@rsos niveis” (Cury,
2003 apud Araujo 2006, p. 6).

Segundo Saviani (2009) ao longo de dois séculosudessivas mudancas na
formacdo docente, a questdo pedagdgica ainda paegmliticas formativas para
estabelecer o minimo de consisténcia na prepamgéente, tendo por objetivo dar
suporte aos professores para enfrentar os problenfilsntados na Educacéo do Brasil.
O autor ainda discute questdes sobre as politirasufadas para Educacéo, o descaso
frente aos curriculos escolares e 0s projetos sie@para a populacao, ressaltando que
a profissdo de pedagogo nédo estaria entre as mraigjbistas do mercado de trabalho.
Na concepcao desse autor:

“

. a gquestdo da formacdo de professores ndo pededissociada do
problema das condi¢cdes de trabalho que envolvemarr@ia docente; em
cujo ambito devem ser equacionadas as questbealatiose da jornada de
trabalho” (Saviani, 2009, p.153).

Compreender o atual debate sobre as questOes mhaco de professores
possibilita langcar um novo olhar sobre o profespgr esta em sala de aula, diante dos
alunos e sem qualquer suporte, apoio legal ou peitay para sua atuacdo. Sao
necessarias medidas que priorizem a profissiogdigzamas de forma humanizada,
focando o sujeito que quer aprender como ensinarrgipalmente, investigar de que
tipo de ajuda ele necessita para alcancar os \aiggdropostos.

Transformar a docéncia em uma profissdo atraemialsente, com melhoria
salarial e boas condi¢cbes de trabalho, pode sedashastratégias adotadas para que na
escola se formem cidadaos e sujeitos mais conesieatiticos, criativos, atuantes e
provocadores de conhecimento, que tem dentro de&lssejo pelo Saber e o fazer com
capacidade argumentativa e esclarecedora.

A falta de apoio governamental ainda é uma reatidagocupante no meio
Educacional, pois apesar dos avancos da LDBEN/189frofessores da Educacédo
Infantil ainda sofrem com polémicas sobre quest8atariais, classificacdo e

nomenclatura de sua funcéo. Apesar de literatmia® 2 especializacdo de professores,
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nao ha incentivos financeiro ou bolsas que pogsitrilo profissional ser inserido no
ambiente de pesquisa ou proporcionar uma capagi@gamestrados ou doutorados.
Ha uma diferenciacéo clara entre as politicas parprofessores da rede publica e
privada, sendo que os profissionais da rede privadde carater assistencial (ONGs,
creches, etc.) geralmente arcam com 0s custosrslescou especializagdes, sem contar
com o auxilio do Estado. Os professores padeceim ates um Simbolico da prépria
profissdo, e por vezes sem um suporte psiquicandeiro ou estadual.

O excesso da carga horaria dos professores tambéorra outro fator que
influencia diretamente em sua pratica, um esgottmfisico que desmotiva muitos
profissionais a estarem em sala de aula. Um exemesse fato € um distlrbio
conhecidos entre os educadores, como “SindromeuteoBt”, que trata-se de um
distarbio psiquico de carater depressivo, precedioesgotamento fisico e mental
intenso, definido por Herbert J. Freudenberger ctmo um estado de esgotamento
fisico e mental cuja causa estéa intimamente ligadala profissional'(Kraft, 2008.

A Sindrome de Burnout de professores € caracteripath exaustdo fisica e
emocional que comec¢a com um sentimento de destonioiluenciando gradualmente
a motivacdo para lecionar atingindo seu extremopaaler totalmente vontade de
“voltar para a sala de aula”.

Refletir sobre a formacé&o dos professores, nosifeearassociagéo do desejo de
ser professor. Resgatar o que mobiliza a praticarde para que estejam engajados, a
servico de uma ideia, de uma causa. O que se tmnbte sdo professores
desmotivados com a profissdo e sem entender asasgastias diante dos alunos e do
mal-estar que é préprio da Educacdo. Esse engajar@enecessario para impulsionar
0s estudos, a pratica e também fazer de si o propjeto de estudos, analisando sua
pratica e Saber.

Sem duvida é importante conhecer os fundamentosdedo aporte escolhido
para a docéncia, porém, é primordial vivenciar es6imenos para reconhecer as
resisténcias em relacdo aos alunos, a relacaddransial estabelecida para se ter uma

compreensao que transcenda o intelectual ou, d@ot#mirabalho sera estéril.
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Os eixos matematicos na Educacao Infantil

Refletir sobre as dificuldades do ensino formal Educacao Infantil, nos
mostrou a necessidade de se avaliar e acompaabar@gagem dos eixos matematicos.

Trazendo alguns autores como Constance Kazuzo Kdmdorreu-se sobre os
meétodos possiveis para a Educacéao Infantil, e @Matematica, que é uma das bases
do curriculo escolar, deve ser priorizada no catididas creches e escolas. Kamii é
pesquisadora de conceitos primarios em matematite @ conceituacdo de numero e
se dedica a educacao infantil a partir do legadioce de Piaget.

Em virtude do campo conceitual da Matematica s&enso e amplo, optou-se
por um recorte da Educacdo Infantil que contextaalie nossa escolha tetrica e
metodoldgica.

Segundo Kamii (2002)o numero € uma sintese de dois tipos de relagioa
crianca elabora entre os objetos. Uma € a ordenoatea é a inclusdo hierarquica©
ndamero conta a histéria das necessidades e preg®@gpdas culturas e grupos sociais,
que procuravam contar os dias, concluir transagéesmerar membros, controlar
rebanhos.

N&o ha dados muito exatos na Historia referenteg&m dos numeros, porém
sabe-se que a necessidade de registro surge snivas pré-historicos que possuiam
a linguagem escrita e inventaram formas de contagerontrole de bens, gados ou
rebanhos de ovelhas.

Os registros apesar de variados (com pedras asrisgs paredes) possuiam o
mesmo significado - quantificar. Com o passar dopt tornou-se necessaria a
abstracdo desse conceito, pois 0s materiais dfilizgpara representar os numeros
(pedras, talhas, riscos) eram insuficientes pat@exsidade de coisas, ou seja, surge a
necessidade de simbolos que transmitissem o sigthifida fala. Muitas civilizacdes, ao
longo da histéria, criaram seus proprios regis@ts que se chegou a forma de grafar os
nameros que utilizamos até hoje, um sistema pastiadenominado Sistema Decimal
de Numeracéo.

Percebe-se que o0 homem passou por varias etapas gamstrucdo de seus

conceitos matematicos e o uso funcional dos nim@&iosilarmente, os alunos que
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iniciam a escolarizacdo possuem um “conceito” denerd@ com base em suas
experiéncias e precisam reconstruir o significarimeros e descobrir sua fungao.

Para que ocorra a assimilacdo do conceito de nymsmma-se Piaget como
referencial para a construcéo do conceito de adsiré&Segundo esse autor, a abstracao
€ um processo essencial para se aprender os niérpeissnvolve relagbes mentais
com um ou mais objetos, possibilitando comparacoes o “mesmo”, “semelhante”,
“diferente” ou apenas “dois” objetos.

Devido a esse aspecto da Matematica, Parra e $2@6)( defendem que as
criancas fazem algumas relacdes e constroem sépeqsr critérios para produzir as
representacdes numeéricas, e que se torna funddnpeméao professor entender os
conhecimentos construidos pela crianca e estabegcegularidades de seu raciocinio.

O trabalho com os numeros naturais, que € o pmmaaio estipulado pela
Secretaria de Educacédo, deve acontecer de formaeajaepossivel a constru¢do do
conceito e entendimento da aplicabilidade dos ndsneraturais. As experiéncias
iniciais sdo muito importantes neste longo processabe a escola ajudar na construcéo
do pensamento matematico da crianca. A sala dedauaser um lugar especial que da
boas-vindas a Matematica, enriquecendo e sistesnaliz as experiéncias vividas
dentro e fora desse espago.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Matemadlisponibilizados pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, os trabalhos delétramento e Formacdo de
Professores pontuam a importancia de possibilitaviveéncia da Matematica
concretamente, de forma que a crianga consigalparos motivos das operacdes, 0s
porqués do “peco emprestado”, “vai um” e, a patigso, ser capaz de desenvolver
estratégias mentais para resolucdo de situacOddepras, sendo estimulados a
desenvolver diversas habilidades junto a Matem@BBaASIL, 1997, 1998).

Cabe ressaltar que os autores os quais defendenpoat&ncia de considerar o0s
conhecimentos prévios dos alunos salientam, tambémmprescindivel que a escola
amplie o universo de conhecimentos desses alupnaseda condi¢cdes para que as
criancas estabelecam vinculos entre o que ja cenmhee o0s conceitos formais
transmitidos, e construam assim uma aprendizaggmfisativa.

Os conhecimentos das criangas ndo estdo classdicad campos (numéricos,

geometricos, métricos, etc.), mas sim interligadéssa forma articulada deve ser
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preservada no trabalho do professor, pois as @saterdo melhores condi¢bes de
apreender e simbolizar o significado dos diferentegeldos caso consigam perceber
diferentes relacdes deles entre si.

As atividades a serem desenvolvidas com essa f&@a devem buscar a
aplicacdo dos numeros em situacdes cotidianas gstiraular as hipoteses sobre os
significados dos numeros nas criangas. Busca-ggofmionar uma vivéncia com 0s
nameros e nogdes implicitas de nimeros decimaistidhde de escrita, tratamento de
informacdes, no¢des de tempo (calendario) e dorgisteema monetario.

Desta forma, para os anos iniciais, uma sugestabaelagem desses conteudos
supde uma reflexdo do professor a respeito dogiaigepropostos em relagdo ao
conteudo e a melhor da forma de desenvolvé-los.

A fim de ndo nos perdemos nas infinitas questdes syugiram durante o
aprimoramento tedrico, buscou-se na psicanalifermamentos que contribuiriam para
a reflexao dos limites entre o “educar e o cuider’ambiente da creche, nos reportando
ao nosso primeiro questionamento: Qual a funcaprdfessor no contexto da creche?
Sera que o professor pode ser eleito para exefoecao paterna no contexto escolar?

Em virtude do vértice psicanalitico adotado pararddr o tema proposto e
partindo da premissa que o professor pode ser emegleito para exercer aspectos da
funcdo paterna no ambito da creche, discorre-seesob aspectos da constituicéo
psiquica de uma crianca e as funcdes essenciamviElas em seu desenvolvimento

para elaborar e fundamentar a discusséo proposta.

2.3. A crianca para Psicanalise: um sujeito a selueado

A psicanalise tem contribuido atualmente com réfsxsobre a constituicdo do
sujeito- seu lugar de faladesvelando a dinamica do desejo inerente a tadwuseano
gue tenha sido inserido no mundo da linguagemngukkgem atravessa 0 sujeito e o
insere no seu ambiente cultural, em outras palagrasmem precisa da linguagem para
a sua passagem do natural para o cultural e delsea e posicionar enquanto sujeito
de fala que possui o “poder” da palavra.

Devido a prematuridade de seu nascimento, a criagneacia segundo Lacan
(1949) “uma dependéncia de alguém que sirva como suponbd@ico” (p.40) a
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psicandlise vem discutir as no¢fes de cuidado eagdo na medida em que as duas
funcBes se complementam para o ingresso da cniemcampo Simbdlico, no campo da
linguagem.

Segundo Mariotto (2009a funcédo da educacédo na infancia tem uma pergaecti

de humanizar:

‘o processo de humanizacdo permite o0 ingresso @mcer na cultura

tomando lugar em relacdo a Lei, aos codigos e assurdos que a

organizam. Humanizar, portanto € marcar o sujeitm wim significante,

operacao que abre espago para a desbiologizagémrum e sua amarragéo a
pulsdo e a palavra.” (Mariotto, 2009, p.45).

Sabe-se que a psicanalise trata das formas deueat@o de um sujeito, apesar
de algumas abordagens consideram que Freud des@s\etapas do desenvolvimento
infantil; pois descreveu os estagios libidinais instituinmioa relacdo entre as zonas
erogenas de cada estagio da sexualidade infantilacéorma de relacdo com o objeto
de amor. Cabe nesse ponto, trazer o entendimerntorde as formacgdes do psiquismo
acontecem e 0s aspectos necessarios para a sagfetole uma crianca, apontando para
0S aspectos psiquicos que sao atemporais.

Um dos pilares da teoria psicanalitica elaborado Ryeud - oComplexo de
Edipo - inspirado na tragédia de So6focles da mitologegar demonstra o processo de
subjetivacdo universal dos seres humanos e pdstoi@des fundamentais para que a
Ordem psiquica se estabele¢ca dando origem a estddisujeito.

Segundo Freud, a resolucdo do complexo de Edipwews no sujeito a Lei
originaria, a Lei Universal que possibilitara odamento do sujeito no mundo externo e
a saida da triangulacao edipiana: a Lei da pradbilgincesto e do parricidio. A Lei da
interdicdo também foi estudada por Lévi-Strauss,AarEstruturas Elementares do
Parentesco(1982), quando buscou identificar nas sociedadgaeoera da ordem do
natural e do cultural, conseguindo nas regras matriais colocar em evidéncia esse
substrato comum em todas as culturas.

O Tabu do incesto e a lei da interdicdo sdo o mdacpassagem do homem do
estado natural para o cultural assim como afirneh Dor (2011) citando Lévi-Strauss
(1971):
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“A  proibicdo do incesto apresenta, sem 0 menor vegoi e
indissoluvelmente reunidos, os dois caracteresquass reconhecemos 0s
atributos contraditérios de duas ordens exclusigasstitui uma regra, mas
uma regra que, Unica em todas as regras SOCI&SUip@o mesmo tempo um
carater de universalidade. Ela constitui a trajgtttmdamental gracas a qual,
mas sobretudo na qual, se realiza a passagem di@zst cultura.(1982,
p.9-10)" (Dor, 2011, p. 24)

Para que essa Lei seja internalizada pelo sugioordem psiquica das regras e
proibicbes estabeleca relacdes de continuidade ubgetvacdo, serd necessario o
exercicio de duas func¢des primordiais na vida @aca: a funcdo materna e paterna.

A creche, enquantambiente de cuidados e ensino, articula essasfdoeSes
em continuidade ao processo que ocorre no larlaga® da criangca e seu cuidador
primordial. A participacdo da escola é cada vezsmeagcoce na vida da crianca, e seu
espaco passa a ser um dos lugares para a formagédadosiquica e o estabelecimento

dos lacos sociais das criancas.

A Funcédo Materna

Varios tedricos psicanalistas refletem sobre ad&ardo outro na constituicdo da
crianca e consideram os cuidados primordiais colwéngias necessarias para o
amadurecimento bio-psico-social. O primeiro anovidla de uma crianca € entdo o
periodo em que o bebé tem intensa experiéncia corouiro semelhante a ele, e que
dele depende para satisfazer seus desejos e an&kjors psicanalistas atribuiram
esses cuidados a figura da mae até por uma raiioatule ser a méae; a cuidadora
eleita dos filhos e do lar.

Porém essa designacdo dos atributos da “mae” maaig exclusiva da figura
feminina e atualmente vemos pais que assumem gdduda mae” no lar. Essa funcao
estaria relacionada ao primeiro ser humano quehacal crianga, que nomeia seus
sentimentos e desejos e, que ira “apresentar” a@lmarterno a ela, deixando evidente
sua diferenciacéo e posicdo na realidade em qee viv

Freud chamou a atencéo para a importancia da mégiefapresenta a crianca a
Ordem simbdlica por meio de sua auséncia, sua”fatintroduz a crianga na Ordem

simbdlica. Winnicott (1896-1971) também pontua aclo essencial da mae, como
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sendo, quem deve garantir as condicbes emociongsfagilitem a emergéncia da
subjetividade da crianca. Winnicott deu énfase apep de “holding” materno,
relacionando-se ao acolhimento, a sustentacdo méegropicia ao bebé. Inicialmente
este conceito referia-se mais a uma sustentagéa, ftsomo dar colo, fazer carinhos,
amamentar; contudo a medida que sua obra foi amdogaa ideia de “holding”
abrangeu também o sentido de suporte psiquico quatrdduz, entdo, o conceito de
“mae suficientemente boa”.

Winnicott (1973) apud Mariotto (2009) acentua coow® cuidados maternos

criam um estado de dependéncia inicial necessaréagpdesenvolvimento do bebé:

“O ambiente facilitador pode ser descrito como @osie (holding) em

continua evolucdo, que se desenvolve no ambitoodéato manipulativo

(handling), onde se acrescenta a apresentacaojetn ¢bbjetct presenting).
Em tal ambiente facilmente o individuo experimenta desenvolvimento

gue pode ser classificado como um sucessivo intsgrao qual se junta a
instalacdo da psique no soma e depois a relac@bjd®. (pp. 103-104)”

(Mariotto, 2009, p.64).

Segundo Mariotto (2009) citando Winnicott, a madicentemente boa
contribui para a transicdo no funcionamento pstgui@ medida em que o insere na
realidade e introduz a experiéncia da frustracé@simistificando a iluséo que o bebé tem
se sua onipoténcia, nesse instante a mae awpkasagem da vivencia que é baseada
no principio do prazer e adapta a crianga no ppiodcie realidade.

Contudo, mesmo sendo 0 apoio psiquico de uma erisaagnde deve fazer
operar a falta, a frustracédo, para que o sujeitoagtia se constituindo tenha condicdes
de se posicionar diante do desejo do outro quenpéd a frente dele e, também, de
conseguir distinguir seus sentimentos dos objeicsea redor. Assim, a fungcdo da mae
se instaura como o primeiro significante, que @ecdar lugar a um segundo
significante que o substitui, o pai, que sera uiteieo nessa relacdo dual.

Para Lacan (1957-1958) a crianca identifica-sep&m com o desejo da mae,
quer ser aquilo que sua mée deseja, aliena-seeadesgjo e se esbogca como um
“assujeitd; pois esta assujeitado aos caprichos daqueleiee gepende. A mae nesse
momento é responsavel pelas primeiras simbolizadéesrianca;é o “tesouro dos
significantes”; é o primeiro sujeito; a primeirai lgue se constitui pelo par de

significantes de presencga/auséncia. A sua presee{m,boa ou ma, e sua auséncia
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determinara a estrutura que estara presente ers t@dprocessos secundarios que iréo
advir.

Winnicott (1975) enfatiza a importancia do espetietterno para a constituicao
da “nocao de si mesmo”, considerando que o rosto&@@é o precursor do espelleo
observa que o que o bebé geralmente vé é a si m@see o rosto da mae espelha o
bebé,“por outras palavras, a mae esta olhando para oédebo que ela aparenta esta
relacionado ao que ela vé ali” (154Rortanto, para Winnicott, a mae é um outro
auténtico que a partir de seu olhar oferece unr lpg que o bebé se reconheca.

Ainda nesse texto, Winnicott alerta que muitos bet@&n a vivéncia de nao
receber de volta 0 que estdo dando, olham e ndwésm a si mesmos e ha

conseguéncias nisso:

“Sua prépria capacidade criativa comeca fiar-sadee,uma ou de outra
maneira, procuram outros meios de obter algo desmos de volta, a partir
do ambiente. Podem alcancar sucesso de outra famariancas cegas
necessitam ver-se refletidas por outros sentidas mfio o da visdo. Na
verdade, a méae cujo rosto é fixo pode ser capaeatgr de algum modo. A
maioria das mées pode reagir quando o bebé estlifienidades ou quando
€ agressivo, e, especialmente, quando doente. Hapbiebé se acostuma a
ideia de que, quando olha, o que é visto é o matmae. O rosto da mae,
portanto, ndo € um espelho. Assim a percepcao tolgar da apercepgao,
toma o lugar do que poderia ter sido 0 comec¢o detomea significativa com
o0 mundo, um processo de duas direcdes no qualoseadtjuecimento se
alterna com a descoberta do significado no mund® adssas vistas.”
(Winnicott, 1975, p.154).

Winnicott continua desenvolvendo sua ideia afirntagde alguns bebés nao
abandonam inteiramente a esperanca, e avalianetopbjfazem de tudo para ver neles
algum significado que ali deveria estar se apenaegse ser sentidoAfguns bebés
tantalizados por esse tipo de relativo fracassoemmad, estudam as variaveis feicdes
maternas, numa tentativa de predizer o humor da, reatamente como todos nos
estudamos o tempo”. (Winnicott, 1975, p.155.)

A funcdo materna na vida psiquica de uma criangamélago primordial
constituido pela interacdo de dois corpos — m&bé b e pela relagdo dos significantes
desses dois sujeitos. A linguagem é a origem doHagano e a mae, ao inserir o bebé

nesse mundo de linguagem e significantes, insanel@ os simbolos e significacdes



23

necessarias a cerca da realidade exterior paraajfiguro a crianga tenha condicdes de

construir seu proprio discurso.

A Metéafora Paterna

O termo “metafora paterna” foi titulo de um dos semrios de Lacan (ano), em
que ele se propde a abordar as questdes refer@nésfrutura de um sujeit® se
compromete a explicar como o “Complexo de Edipafirddo por Freud - atua na
constituicdo de uma crianca e, ainda, destaca ariémria da figura do paporém,
indo além da figura masculina ou presenca de umehomeal. Lacan conclui nesse

semindrio que o “Pai” trata-se de uma metéforaida psiquica de um sujeito:

“Pois bem, o pai ai, ndo é um objeto real, mesneoteimha que intervir como
objeto real para dar corpo a castracdo... O quetthgo hoje, justamente da
um pouco mais de exatiddo a ideia de pai simbokcdsto: o pai € uma

metafora.” (Lacan, Seminario 5, 1957-1958, p.180).

Segundo Dor (2011) no campo psicanalitico, a nogd@opai possui uma
conotacao diferenciada, o “pai” a qual a psicaeatie refere ndo esta diretamente
ligado ao agente da paternidade e nem a existérciasiva de um pai encarnado, mas
vai além dessa realidade e toma a ideia do pai ecomaperador simbélico a-historico
Isso porque o0 pai sera um ser ou entidade que umera funcdo essencialmente
simbdlica.

O complexo de Edipo tem uma funcdo fundamental dienalizacdo para
crianga ao apontar o “drama” vivido pela crianca sus primeiros anos de vida. O
bebé em seus primeiros contatos com o mundo terguitlador primordial que em
geral é a mée e essa se torna sua Unica referéo@bjeto de amor absoluto. O desejo
dessa crianca entdo esta na mae e em como agraddder sua atengao pai em um
determinado ponto desse desenvolvimento seraaeftef dessa relagédo dual, que deve
ser interrompida, para que a crianca possa destecadesejo e investir seu amor em
diversos planos.

A mae segundo Lacan (1957-1958) € o primeiro Sganife para a crianga, que
aliena a crianca a mée e, é essencial para inirfdup mundo dos significantes, no

mundo da linguagem. Porém se faz necesséaria ataigdgt desse primeiro significante
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e homear aquele - o pai ou quem o represente v@uedar prosseguimento ao seu
processo de inclusdo no mundo das simbolizacoesta @e sua missdo de separar a
crianca da méae:

“A funcdo do pai no complexo de Edipo é ser umifiitante que substitui o

primeiro significante introduzindo a simbolizac@ocsignificante materno... E
na medida em que o pai substitui a mae como Sigmifé que vem a se
produzir o resultado comum da metafora.” (Lacamigério 5, 1957-1958,
pp.180-181).

A instancia do Pai simbdlico é, antes de qualqoésac a referéncia a Lei da
proibicdo do incesto e ao parricidio, que prevaksiwe todas aggrasconcretas que
legalizam as relacfes e trocas entre os sujeitosndemesma comunidade. O pai, visto
pela psicanalise, € 0 que instaura no sujeito contkedcastracdo - de que algo possa
acometé-lo - e inscreve também a nocao de que hd anacima da.

Cabe ressaltar, que essa inscricdo da qual sé thdaregistro do inconsciente, e
a metafora instaura na crianca a separacao neeedgadigura materna, um terceiro que
proibe a crianca de ter a mée para si. Por isstg-pe exemplificar a representacéo
desse pai com: um telefonema, o trabalho da méaflas da mée que permitam a
crianca simbolizar sua auséncia. A crianga, emédid,que “dar conta” de que a mae nao
lhe “pertence”, ou seja, ha um corte na relacdo-lbe#d€ que interdita a relacdo e
propicie que o bebé se frustre ao ser privado dagseto de desejo. Lacan (1957-1958)
destaca que essa funcédo também deve estar nafaidel sendo ela a responsavel por
nomear esse “pai”:

“O essencial é que a mae funde o pai como medidalquilo que esta para
além da lei dela e de seu capricho, ou seja, psimglesmente a lei como
tal. Trata-se do pai, portanto, como Nome-do-Psiregamente ligado a
enunciacdo da lei, como todo o desenvolvimentoaddricia freudiana no-lo

anuncia e promove. E é nisso que ele é ou ndooagela crianca como
aquele que priva ou ndo priva a mde de seu objetdedejo.” (Lacan,

Seminario 5, ano, p.197).

Toda fungdo quando estabelecida elege os “agegtes’dardo movimento e
articulardo as operacgfes intimamente ligadas afiswg@o. Visto desta forma, o pai
simbdlico necessitara de um agente diplomaticoedidade, como dito por Joel Dor
(2011), um embaixador. O embaixador dessa funcde er o pai encarnado, 0

genitor, mas de forma alguma essa funcéo é exclusiva deafdp homem, poiséo é
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necessario que haja um homem para que haja um (adr, 2011, p.17),0 Pai
simbdlico transcende a contingéncia do homem real.

Em consequéncia, € porque o Pai simbolico € apedapositario legal de uma
lei que Ihe vem de outro lugar, que nenhum Paipedé se vangloriar de ser o detentor
ou fundador da Lei. Ou seja, 0 pai real pode exeoc@apel de representante ou
embaixador dessa fung@mas néo é ele que estabelece essa Ordem, elantesnda
instauracdo da condicdo primordial para o ser seatohumano e detentor da
linguagem: barrado pela Lei.

A funcéo paterna conserva a virtude simbglinauguralmente estruturaniea
propria auséncia do Pai Real funcdo do Pai simbdlico permanece fundamentaénen
indutora dessa promocédo estruturante, em razdeweasater de radical exterioridade
em relacdo ao Pai real. A aplicacdo dessa func8@altaieem sua esséncia da
determinacdo de um lugar terceiro na légica da @stra que confere, de volta, uma
consisténcia exclusivamente simbdlica ao elemente g ocupa. Nesse sentido,
segundo Lacan, o pai simbdlico equivale ao estatetom significante que ele designa

Nome-do-Pai.

2.4. Um didlogo entre a Psicanalise e Educacao Imfa

Hé alguns estudos e discussdes tedricas sobreraza¥” e métodos eficazes do
ensino, e cada vez mais uma defesa em relacacspest@s psicoldgicos das criancas
em desenvolvimento, e a disseminacdo de uma pi@dagogica que amplie o olhar
sobre o aluno considerando seu aprendizado e ddgenento cognitivo de habilidade
e competéncias quanto ao contetdo programaético.

As técnicas de estimulacdo de criancas, ou reconBetos dos raciocinios
elaborados pelos alunos ndo tem sido suficientes lgiar com o “mal-estar” do ato
educativo. Mal-estar esse que se refere a angist@osicdo “ensinante” que como é
percebido nas instituicdes ndo tem um espacdalde para que o professor possa
repensar seus atos e refletir sua postura diastaldnos.

A Educacéo Infantil tem um aspecto peculiar, gueea ver torna essa angustia
ainda mais latente: lidar com criancas mobiliza adsltos as faces de sua propria

neurose e a crianga recalcada em nos. E na rejagige estabelece com o aluno, que o
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professor passa a ter acesso, mesmo que incomsuerte as questbes de seu
narcisismo, ou fantasias recalcadas que operafantasmas de seus desejos.

Considerando que toda relacdo expressa um lacoi@mbentre as pessoas, 0
que diferenciaria a postura do professor com asoall O que muda nesse contexto € o
lugar do professor, um lugar de modelo, de Ideaue por isso, exerce tamanha
influencia na constituicdo dos sujeitos em forma¢ase nos lembrarmos de que o
papel da escola € legitimado por esse lugar ond#ege sistematizar o processo de
construcdo do Saber, entdo o professor e sua att@Epdundamental importancia para
a inscricao desse conhecimento.

Se tomarmos como principio o processo descrito faman (1956-1957) a
respeito da “A psicanalise e seu ensino” podemdketirea luz dos conceitos
psicanaliticos como o ato de ensinar se manifeata@ndicdes favoraveis para que o
ensino de um saber ultrapasse o conhecimentof@ent sua pratica se transforme em
uma“transmissao de um estilo”.

Segundo Lacan (1957-1958), em seu texto que repofiarmacdo de uma
analista, o Unico ensino possivel é drdasmissdo de um estilque seria fundado na
relacéo transferencial que se estabelece comma@#dlo, que incita no sujeito a busca
pelo saber, e desperta nele a verdade sobre sej desdesejo pelo conhecimento).
Sandra Francesca em seu artigoahsmissdo da Psicanalise a Educadores: do ideal
pedagogico ao real da (trans)misséo Educativa”(Abtae 2006)discorre sobre como a
transmissdo da psicanalise para educadores potlgbuonpara essa postura reflexiva
diante do ato educativo.

Esse mesmo artigo trata da posicdo do analistéefi@m educador, e 0 que é
necessario para que se estabeleca uma relacafeteacsgal que permita &ala do
professor e de suas angustias da posicao de ensteatogando o sentido de seus atos,
e, sobretudo Ihes transmitindocastracdoa qual todos somos submetidos, e que nos
constitui enquanto seres de falta e submetidosaaluen Essa relacdo transferencial é a
base para uma transmissao possivel que apoia agaediimbdlica do ato educativo e
suas possibilidades de realizacéo. (Almeida, 2006)

Refletir sobre a transmissédo da psicandlise, rogjdastionar o que seria esse
estilo, e em quais aspectos diferencia a “formaédiecar? Primeiramente,estilo se

refere a uma relacdo de singularidade com a pdisan& que por meio da relacéo
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transferencial estabelecida o sujeito vivencia besae a verdade de quem esta
repassando o seu conhecimento.

Para exemplificar como de fato acontece esse mocesporto-me ao filme
“Escritores da Liberdade” (EUA/Alemanha, 2007), qoenta a histéria de uma
professora novata, Erin (interpretada por HilaryaBky interessada em lecionar Lingua
Inglesa e Literatura para uma turma de adolesceaesestentes ao ensino convencional,
e o perfil desses alunos variava entre os que astadi cumprindo pena judicial e/ou
eram reféns das gangues avessas ao convivio pacdinc os diferentes. A professora
Erin toma sua tarefa como um grande desafio: edecavilizar aquela turma
esquizofrénizada e estigmatizada como “os semdutpelos demais professores.
Percebe-se que seu trabalho foi para além da saald, ao proporcionar visitacdes ao
museu do holocausto, possibilitou aos jovens sabeafeitos traumaticos da ideologia
da “grande gangue” nazista, que provocou a 22 @udundial e o holocausto, e
também provocou a reflexdo entre os alunos pamhecer as semelhangas com suas
“pequenas gangues” da escola.

Ela entregou para cada aluno um caderno para quevessem, diariamente,
sobre aspectos de suas proprias vidas, desdetasrifliernos até problemas familiares
e sociais. Também, instigou-os a ler livros comoDi@rio de Anne Frank" com o
proposito de despertar alguma identificacdo e empatpartir de eventuais encontros
imaginarios, cada aluno poderia desenvolver untadatiespecial de tolerancia para
com o “outro”. O filme se baseou em uma historiaidiea onde a professora Erin
conseguiu que todos os diarios foram reunidos emnliwnm e publicado nos Estados
Unidos em 1999, essa historia inspirou o diretahBid LaGravenese para realizar a
producao do filme.

O ato educativo dessa professora demonstra ossgaxaue a psicanalise
defende como fundamentais para aquisicdo de canbet: a identificacéo, a relagao
transferencial, e a escuta do desejo de um sugetibolizado pela castracao a qual
todos sédo submetidos.

A identificacdo, como definida por Freud (1921)texto Psicologia das Massas
e Analise do Eu;é conhecida pela psicanalise como a mais remof@essdo de um
lago emocional com outra pessoa” (p.1¥5yjue descreve um processo onde um sujeito

toma outra pessoa como modelo para seue faz um investimento libidinal
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ambivalente que ora expressdo ternura e afeto |gwéra e ora deseja o0 seu
afastamento. Esse movimento é percebido no filmandp a professora conquista seus
alunos e os convence a escrever seus diarios mcestiva a ler a historia de Anne
Frank. Os alunos se identificam com a determinalgiprofessora em ensina-los e a
histéria de vida de Anne Frank que remontava asefrto vivido pelos alunos. Ela
provoca naqueles sujeitos que estavam em uma padégissujeitamentoy desejo de
um lugar ddala, de sujeito desejante.

A relacdo transferencial que se estabelece nairelppfessor-aluno coloca o
professor em um lugar de um portador do Saberzedan que os alunos desejem
aquilo que eles acreditam que ela detenha: o SBlaseando-nos no fato de que o
professor fasemblantade detero conhecimento, o que desperta e aguca no sgjeito
desejo para seer também um conhecimento e consequentemente fufadtaA falta
produz no sujeito a necessidade de novas signiésaggarante um lugar vazio, que
movimenta o sujeito para elaborar suas propriasemgdes, assumir uma postura de
sujeito desejante.

Destarte, o que esta em jogo € o desejo da professu que os alunos
apreendam e simbolizem sua posi¢édo diante do Saiasr.ela renuncia a posicdo de
Saber “Todo Poderoso”, se abstendo desse lugaetdatdr do conhecimento pronto e
acabado, para dar voz aos sujeitos diante delassihildar advir de caracteristicas

proprias e individuais de cada aluno: a escritadifr$os de cada um deles.

O professor pode ser um agente da funcao paterna?

A funcdo paterna ou o pai para psicanalise poddefarida como uma instancia
gue estabelece e instaura a ordem, que simbolraaopsujeito o interdito do incesto e
mais do que isso, os limites de sua acdo e afdire sas “coisas” e sua realidade
exterior. A funcdo paterna ndo € necessariamersiengeenhada pelo pai, ao contrario
do que se transmite a funcdo ndo estd associadasiceamente a figura do pai
(enquanto genitor), posto que € metéfora e o demeimapde suas atribuicbes podem se
desenvolver em contextos como a instituicdo, al@som hospital dia ou mesmo um

simples grupo de estudos, desde que haja um repaiate Real.
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Ao trazer a luz esse conceito, sua estrutura eridupoa para o estabelecimento
dessa Ordem, pode-se remeter a questdo da LeiéAatpiilo que ndo se inscreve, ndo
se simboliza, pois a Lei é a letra e quando egsassada sem um sentido, um valor
atribuido a ela, ndo se instaura a Ordem Simbdatieando cessa de nao se inscrever,
segundo Lacan (1972-1973). Entdo é necesséario due¢ tenha seu significado, que
seja simbolizada, que a fungédo paterna transmites@eva no sujeito a questdao do
interdito, e possibilite o sujeito ultrapassar atégia do incesto e simbolizar o que se
pode fazer. A lei nesse momento pode ter seu seesibelecido, uma vez que quem a
transmita associe um valor, um sentimento e ofgignte que ele representa para essa
pessoa.

Sendo assim, onde se estabelece a regra? E erfageediferencia da Lei ou da
funcdo paterna? Baseado no fato de que a func@&onpavem estabelecer a ordem,
dando limites a subjetivacdo de um sujeito, fanesgessario a criacao de regras. Regras
de convivéncia, regras de um jogo, regras de campento em diversos contextos,
regras na fala, regras para a escrita, etc., peigelentdo a funcao social das regras, que
seriam o “acordo” de uma sociedade em relacdoass\alores. Logo, se a regra vem
estabelecer ordem, podemos afirmar que a regranest@mpo simbélico no ambito
social e a fungéo paterna esta no campo simbd&icdmbito subjetivo.

Porém apesar de estarem em ambitos diferentegra eea funcéo paterna se
conjugam e balizam o sujeito para atuar diantesdaacdes vivenciadas. Ou seja, para
que se simbolize a funcdo paterna, as regras emewre papel fundamental para
esclarecer o que se espera, enquanto que uma fuexdo paterna internalizada, as
regras que vao sustentar algumas das suas “amdazasido valer os sujeitos de
direitos: ser de fala, humanizado.

Para nossa subjetivacdo, a Lei estd como estroturastanciamor, em seu
lugar, catatbnica, sem reacdo ou manifestacéoipgmopria, j& a funcdo paterna e a
regra sao mediadas, transmitidas simbolicamenteemativa se de estabelecer uma
ordem externa e interna para o sujeito, a funcdermea deve ser exercida para “dar
contorno” a subjetividade, fazendo valer os limiiegpostos e as consequéncias
possiveis ao ultrapassa-los.

Pensar a Lei pode nos remeter a trés tempos (RBeal, Simbdlico e

Imaginario de Lacan, 1974-1975), onde cada regiséranscrevera de uma forma
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diferente: a Lei originaria, o Cédigo da lei, e mdo. A lei originaria se refere a lei do

incesto, passado por n0ossos ancestrais e que imeisigjeito no registro do REAL, que

condiciona o sujeito a sua posicao de ser dedalkavai se constituir como humano, e
vai permitir que haja lagco social e posteriormextentrar o campo simbalico.

Baseado nessa condicdo humana de se viver soctalmdmomem cria as regras
(o codigo da lei), que no Brasil é reconhecida canmaaior instancia, a Lei Suprema ou
Carta Magna, a Constituicdo. A Constituicdo Fecleqae € analisada como a lei
fundamental, vem apresentar de forma sistematiz&danormas e elementos que
descrevem a forma de Estado e forma de governanddeterminado pais, ou seja, a
Constituicdo é a Lei maxima que vai estabeleceemiguia das normas juridicas que
regulamentos as regras sociais de determinadosextost sejam elas: civil,
constitucional, administrativa, tributaria, comaeifciprocessual, penal, internacional,
trabalhista e etc., essas regras sociais registeanmo campo simbdlico que
proporcionara ao sujeito a internalizacdo semaditcaspecto social e coletivo.

Por fim, o Direito, serda a mola propulsora da leeigque vai viabilizar que o
sujeito insira seu Imaginario no registro do Sindmwbu do Real de um determinado
contexto, ou seja, 0 sujeito por meio do Direitguanto area do conhecimento que
estuda as leis e possibilidades de viabilizar pliasggdo pratica vai dar sustentacao as
ideias e representacdes imaginarias de um sujeitbesmo um grupo que compartilhe
de um imaginario coletivo.

O imaginario coletivo se instaura da concordaneidnsaginarios “inflados” de
ideias sobre uma determinada situagdo, ou a cridedoma necessidade conjunta, e
essa necessidade ou representacdo aliada ao Diaedtém da Lei escrita, do que foi
estabelecido nos primérdios e da movimento a ungimdao que precisa se inscrever
engquanto Simbdlico, e possa ser reproduzido bassadeeu valor produzido em uma
coletividade ou um valor constituido individualmenfundamentado em uma
subjetividade.

E em que sentido essa analise da Lei faz reflese@#&abalho com criancas em
uma creche? Criancas essas que, necessitam ddasielssenciais para sobrevivéncia
do humano como trocar fraldas, alimentacdo e um banmo. Porém, esses cuidados
para Psicanalise estdo ligados ao processo de magan do sujeito, que vai permitir a

crianca ser inserida no registro do Simbdlico ssigimnando quanto a Lei, e se a
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funcdo paterna exercida oferecera as amarras @eesspara que esse sujeito venha
advir de suas pulsdes e ser um “Sujeito com unifgignte” sendo inserido ho campo
da Linguagem, o que faz dele humano e da a elelerple elevar “a coisa” a dignidade
da palavra.

Fazendo uma analogia com os tempos da Lei, podeisiasnbrar as seguintes
posicdes diante da constituicdo da subjetividadanda crianca: a Instituicdo com seu
Estatuto, sua “lei” se inscreve como a Lei orig@#@ue faz o corte da sua relagdo com
a mae e nao permite mais que a crianca estejeadidieem seu desejo. As regras a
Instituicdo, como seus horérios, lugares permitii®gransito ou a obrigatoriedade do
uso de uniforme equivale a Constituicdo, onde ficeagistradas as regras de
convivéncia estabelecidas para aquele grupo, eofessor ird atuar enquanto o
advogado, que movimenta a Lei e lida com o imagrdas criancas e sua funcao se da
na possibilidade de gerar o furo necessario nesagihario, trazendo em suas atitudes
e discurso um significante que ir4 se inscrevesujeito.

O professor sera um “embaixador’” da Lei, exerceadfuncédo paterna e

definindo os limites de socializacdo do sujeito.

2.5. A pesquisa: no meio Educacional e a pesquisalativa

Segundo Ludke e Cruz (2005) a possibilidade dzudagao entre ensino e
pesquisa no trabalho do professor da educacacab@satgo que ha algum tempo tem
merecido atencdo. Desde a década de 90 o temasporfpesquisador’ tem ganhado
espaco no cenario de discussao académica.

Os autores discorrem sobre as ideias de Schonnigisgmente ndo abordaram
diretamente o professor, mas ao centrarem-se nazaajao da reflexdo na experiéncia,
com base em Dewey, e do conhecimento tacito, cose lean Polanyi, acabaram
atraindo uma imensa atencdo no meio docente e sioppahdo uma gama variada de
producdes sobre a importancia de o professor iredl@bre a sua pratica, antes, durante
e depois dela. Contrapondo-se a racionalidade c&ci8chon defende um tipo de
epistemologia da pratica, em que 0 sujeito posi&Em em uma atitude de analise,

producao e criacdo a respeito da sua acao ao nfeinacdes desafiadoras.
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Ha uma valorizacdo da perspectiva da pesquisa maafdo e na atuacado do
professor. Essa perspectiva é apontada por divaergoses, e mesmo pela legislacéo,
como algo importante para o preparo e o trabalh@rdéessor e por isso deve ser
introduzida na formacéo inicial e continuada dafgssores da educacao basica.

Ludke e Cruz (2005) destacam que a distingdo ptaposr Beillerot (1991)
entre “estar em pesquisa, fazer pesquisa e sewipadqr’, diferencia o fato de
participar de um trabalho de pesquisa e ter un@onsabilidade sobre a pesquisa que
for realizada com regularidade e autonomia, comisingdo e o reconhecimento
correspondentes, sobretudo na academia.

Percebe-se uma dificuldade diante de um conceittocaésensual de pesquisa,
que por vezes ocasiona distor¢cdes. Um dos exeropémos pelos autores é notado na
relacdo que se faz entre reflexdo e pesquisa. lAxéef na e sobre a acdo € uma
estratégia que pode servir para professores prakiltarem, analisarem, criticarem e
compreenderem suas praticas, produzindo signifieadonhecimento que direcionam
para o0 processo de transformacdo das préaticasaestolNao obstante, o trabalho
reflexivo ndo torna o professor um pesquisadocossiderar que uma reflexao sobre a
pratica ndo qualifica, nem atende as exigénciasm&abalho analitico a luz da teoria,
embora seja possivel a constru¢do de conhecimentos.

Uma abordagem qualitativa se diferencia da quangatapois privilegia a fala
do sujeito, a construcdo de um discurso que terpgessar e compreender sua
realidade, concepcgbes a cerca do “universo” em egti@ inserido ou das vivéncias
individuais que acometeram aquele sujeito em eapesn determinado contexto
sociocultural.

Segundo Fraser e Gondim (2004) a entrevista ser@amodalidade de interacao
entre duas ou mais pessoas que valoriza o usolaagada comunicacdo social de
pessoas que se relacionam entre si baseadas emelagé@ de confianca que permite a
expressdo de opinides e experiéncias pormenorizimasujeitos em analise. Esses

autores ainda afirmam:

“Esta seria uma modalidade de triangulacéo (cotififlalble), pois, ao invés
de o pesquisador sustentar suas conclusfes apanatenmpretacdo que faz
do que o entrevistado diz, ele concede a este allanoportunidade de
legitima-la.” (Fraser & Gondim, 2004, p.139).
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Fraser e Gondim (2004) enfatizam que a relacaasuigetiva € uma das
condi¢cdes necessarias para o aprofundamento daligesgisto que a abordagem
qualitativa postula que a realidade social € cafddr nos processos de interacdes
sociais. Sendo assim, a entrevista na pesquisdagwal seria a mais apropriada para
investigacdes cujo objetivo € conhecer como asopsseefletem sobre determinados
assuntos e temas.

Cabe ressaltar que toda técnica de pesquisa tamcek e limites demarcados e,
para que seus resultados sejam confiaveis, sacs#eumes, além da coeréncia com o
paradigma escolhido e com o objeto de estudo, bemdmento e o dominio da técnica
pelo pesquisador. Para tanto se buscou alicercepoo®s que Fraser e Gondim

definem como fundamentais para se obter bons aglsgtcom a técnica de entrevista:

“‘os esforcos serdo dirigidos: 1) para garantir pragentatividade dos
significados, passivel de ser obtida ao entreviastareles que conhecem e
compreendem profundamente a realidade a ser estu@lgdara permitir que
0 entrevistado sinta-se mais livre para consteuir dgiscurso e apresentar seu
ponto de vista, o que faz com que o roteiro sejacs flexivel possivel, e,
por dltimo, 3) para submeter as interpretacdes ekgyisador a avaliacéo
critica dos proprios participantes da pesquisaitifieigade).” (Fraser &
Gondim, 2004, p.143).

Do ponto de vista da abordagem qualitativa e coemsiga, o0 modelo cientifico
das Ciéncias Sociais se diferencia das Ciénciagrilatdadas a natureza distinta de
seus objetos. A acdo humana é intencional e reflex@ o significado atribuido é
apreendido e simbolizado por meio da interacdordades e motivos dos sujeitos
inseridos no contexto, sua subjetividade e atituges vezes inconscientes, que
conduzem as acdes e praticas de comunicagao couatros com 0s quais convivem.

Com base nesses autores, 0 uso da entrevista costrmmento para o
procedimento de coleta de dados pauta-se na prodigc@&m “texto negociado”, que
deixa transparecer os resultados da pesquisa q@pasaram no discurso que foi
produzido pelo processo ativo de trocas verbaisi@ verbais entre o sujeito e o
pesquisador.

Apesar dos limites na formacdo dos professores dacd€édo Infantil e
engajamento em pesquisas, a busca por conhecimpentoeio de uma pesquisa pode

acrescer a investigacgao critica relativa aos pnoldeda prépria pratica profissional.
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Il — METODO DE INTERVENCAO

O psicopedagogo pode atuar com um conjunto desid@aindas de estudos
voltados para as necessidades especiais envolvendaanca e seu processo de
subjetivacdo e aprendizagem. Uma intervecao pSiemggyica pode levar o educador a
refletir sobre os seus atos no ensino e mediagaoodkecimentos, percebendo as
dificuldades e outras habilidades ligadas diretelgetamente a escola.

No contexto escolar o psicopedagogo pode ser uenveritor no processo de
preparagcdo e formacdo do educador para garantir apueaprendizes estejam
mergulhados em um ambiente facilitador, e que dsdokgias sejam adequadas para
atender os diferentes niveis de aprendizagem, pramalo assim o reconhecimento de
gue 0 ensino nos anos iniciais € um momento dagiesino processo educativo.

O trabalho desenvolvido na creche teve inicio, emhd/2011, a partir de um
contato com a instituicdo em que foi possivel egplia necessidade de um estagio.
Procedeu-se, entdo, a realizacdo de um trabalhestigativo sobre o contexto da
instituicdo onde foram realizadas algumas Vvisitemrapconhecer 0s espacos
pedagodgicos, salas, refeitérios e todo ambientadis pelas criancas, que seguem
descritos abaixo.

ApOs esse reconhecimento espacial demonstrou-stercéio de inser¢cdo nas
salas de aula para observacdo das criancas eqm@®sAs visitas ocorreram durante
doze semanas num periodo de duas horas por semparzs|,que 0S sSujeitos se
adaptassem a presenca da pesquisadora e repreduzisforma mais espontanea suas
acOes em sala e nos espacos da creche.

Percebeu-se que os profissionais e as criancaslstudram a presenca da
pesquisadora, tendo em vista que algumas profsssaca final do trabalho, ja
chamavam a atencdo de alunos de forma rispida wu sge preocupam com a
aprovacao demonstrada nas primeiras visitas. Imeigte algumas professoras, por nao
saberem o que seria desenvolvido na creche, porHseade maneira distante e sem
qualquer dialogo durante o intervalo das criangagm momentos de recreacao nos

parques.
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Optou-se por investigar apenas uma professora @ueostrou mais disposta a
participar do trabalho contribuindo em falar sofwe pratica. De acordo com o objetivo
de investigacdo e o tempo limitado do estagio;iawae que para representar o olhar
do professor, apenas um sujeito seria suficiente, gossibilitar um recorte mais
especifico da pratica docente da instituicao.

As técnicas utilizadas na pesquisa foram entrevisganiestruturada e
questionario. A entrevista foi utilizada como instiento facilitador de um discurso
direcionado aos pontos da investigacao sobre @ipoamento da professora diante das
criancas. O questionério foi utilizado em um seguntbmento para recolher o relato
escrito de questdes relacionadas a Matematica.reés®lo se tornou uma alternativa
devido a impossibilidade do tempo da professorafieuttlades de intervencdo nos
momentos de coordenacdao livre em funcdo da podtucaordenadora apds a primeira
entrevista realizada em um dia de coordenacgéo.

A utilizacdo desses métodos possibilitou a escatawEncia de uma professora
sobre oseu ato de educar, com o propésito de compreenderigrsficados que
sustentam sua pratica: indagando sobre algumasiqaeshservadas em sala no tempo

de avaliacdo dessa pesquisa.

3.1.Ambiente do Sujeito:

A proposta da primeira visita a instituicdo erameoonhecimento do espaco
fisico e as acomodacbes da instituicdo. Ao sersaeptada como estagiaria, as
professora e monitoras se perguntaram que traBalirealizado durante o periodo de
trés meses.

Depois das apresentacdes, permitiu-se a permandactguas horas em cada
turma da instituicdo para conhecer sua rotinajgasiteducacionais e as regras que
regem o cotidiano das professoras, monitoras eslukseguir detalha-se a instituicdo

onde foi realizado o estégio, sua rotina e formaatelucédo dos trabalhos.

A instituicao:
A creche em questéo situa-se em Brasilia, Lagoh&uhais de 43 anos e foi

fundada como uma instituicdo filantropica que gilitiente possuia convénio com o
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Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRA® fiprnecia subsidio para os
cuidados e alimentag&o das criancgas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacioraDB, n° 9.394/1996 de
1996 - propds diversas mudancas das versdes aeger® dentre elas, a inclusdo das
creches como primeira etapa da Educacdo Infamtilide assim se conveniariam a
Secretaria de Estado de Educacao (SEDF), e pamsarieeceber as orientagbes e
sustento financeiro do 6rgéao referido.

A creche onde se desenvolveu a pesquisa se adaptsa Lei e a exigéncia do
Estado que ocorreu em 2008, e em abril deste asspp a ser assistida pela Secretaria
de Estado de Educacao (SEDF). Com a reformulagioao convénio, a creche tem
se adaptado as novas exigéncias de acordo coreragspas da Educacédo Infantil.

Hoje, a instituicdo comporta seis salas para estséado dividas da seguinte

forma:
Turma N°de Faixa etaria N° de N° de
Alunos Professoras| Monitoras
Berggrlllc: bt 12 De quatro a 12 meses 01 03
Maternal | 16 De 01 ano e um més a 02 apos 01 02
Maternal Il 16 De 02 a 03 anos 01 02
Jardim | — A 23 De 03 a 04 anos 01 01
Jardim | — B 23 De 03 a 04 anos 01 01
Jardim Il 25 De 04 a 05 anos 01 01

O periodo matutino é designado para a aula e aslates sdo coordenadas
pelas professoras. O periodo vespertino é de Eweaonde as criancas séo
acompanhadas pelas monitoras. Nas salas do Bee;étiternal Il e Il, as monitoras
acompanham todo o periodo das criancas na crectsej@, no horario de aula com a
professora e no horario de recreacao.

As criangas que sao atendidas nessa instituicdguammaioria, tém historico
familiar relacionado as drogas, prisdes, abandeng®léncia sexual. As indicagbes
para o acolhimento, até este ano, foram do CRASaeompanhamento semestral de
cada crianca é feito por meio de relatorios.

Atualmente, o quadro geral de vagas € de aproximewiE 120 criancas

matriculadas, que além da educacdo formal (cuaieskcolar exigido), recebem os
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cuidados como alimentacdo, higiene, cuidados otimitms, prevencdo por meio de

campanhas de vacinacgéo e recreacao.

A infraestrutura

A instituicdo possui uma infraestrutura de médiadgaacomposta por: 06 salas
para estudos, 04 banheiros coletivos com chuveiressos sanitarios infantis, 01 sala
de televisdo, 01 sala de estimulacdo com brinquedibgos infantis (utilizada pela
turma do Bercario); 05 parques, sendo 03 cobexosaeia e 0os outros 02 gramados,
04 dormitérios (sendo 02 com camas para as criamgagres e 02 com bercos para
criancas de até 02 anos), uma sala de reunidorof@ssoras, uma sala da coordenacgao
pedagogica, uma sala administrativa, que compaiteetora e a secretaria, 01 depdsito
de materiais, 01 lavanderia, 01 lactario, 01 cazialDl refeitério que comporta até 70
criangas simultaneamente.

As salas de estudos possuem cadeiras e mesasdadaptaade escolar de cada
turma, possuem brinquedos, e “centros” de leitudo dar. Cada professora também
explora as paredes e quadros para colagem e deagdwsidos trabalhos produzidos
pelos alunos.

O refeitério possui 09 mesas, de tamanhos difesemebertas com toalhas
plastificadas, e a cozinha é ao lado com uma bangpael permite o0 acesso e entrega das
refeicbes que serdo distribuidas.

Os banheiros possuem varias pias, vasos sanitéufiaistis, chuveiros e as
toalhas de todas as criancas séo separadas dicdelas com o nome dos alunos. Os
dormitérios para as criancas maiores possuem 23asarada, 0s dormitorios do
maternal comportam até 25 bebés, o bercario pdSsbercos para o revezamento do
momento de descanso dos bebés, porém nesse espa@nagas ndo sao divididas por

SeXxo.

A rotina

As criancas entram na creche por volta das 07h3Qralgumas séo levadas por
seus pais, porém a maioria utiliza dois transpdregados pela creche, um 6énibus que
traz criancas das cidades Paranod e Sao Sebasii&ongicro-6nibus particular para

passeios promovidos pela instituicdo. Ap0s a cheghel todas as criancas em suas
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salas, as professoras cantam musicas e preparammas para o café da manha, com
excecao do bergario, todas as criancas se alimerdasfeitorio.

AplOs o café, as criancas retornam as salas e dssgpooas conduzem as
atividades. A partir das nove horas iniciam-se wezamento dos horarios nos
parquinhos, as criancas saem das salas e temalBGihinutos de recreacdo, mas antes
sdo alimentadas com uma fruta. As turmas por vegesncontram nos parques, mas
nao brincam juntos e sédo separadas por idade.

Ao retornarem as salas, a professora continuaiddaates até o horario do
almoco. Nas turmas do Bercario e Maternais, o badoore antes da refeicéo, e ja os
maiores costumam almocar primeiro. A tarde, algueréncas dormem depois do
almoco e outras brincam livremente sendo obseryaelas monitoras.

Por volta das 17h os 6nibus comecam a chegar @anads criancas para casa, e
nesse horario elas ja tomaram banho, jantaranéie esim as mochilas prontas. Alguns
pais buscam seus filhos de carro, e todas as egagregues tem o nome anotado na

lista diaria de controle de entrada e saida.

A direcao

A direcdo é composta por pessoas voluntarias quaafam a instituicdo, essa
comissao é composta por: presidente, vice-presddiretora financeira, vice-diretora
financeira, diretora administrativa, vice-diret@@ministrativa, diretora de assisténcia a
crianca, vice-diretora de assisténcia a criangataia de promoc¢des sociais e vice-
diretora de promocgdes sociais.

No cotidiano da creche, a estrutura da direcadon@posta por: uma diretora
administrativa, uma orientadora pedagogica e uroeetggia. A diretora administra os
recursos financeiros dos convénios, reparos nheracséncia de funcionarios e gestao
dos funcionérios em geral.

A orientadora é a gestora responsavel pelas poyesse a mediadora dos
conhecimentos transmitidos pela Secretaria de Edocae coordenam o0 repasse
semanal das exigéncias quanto aos formularios,0eadde conteudo e formas de
trabalho que devem ser preenchidos para os acorpantos semestrais de todas as

criangas.
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A educacéo basica é focada no desenvolvimentordeaf@do pessoal e social da
crianca e as habilidade para o conhecimento do ayund seja, a socializagdo. Essas
experiéncias devem ser baseadas nos eixos do uorripie sdo: identidade e
autonomia, movimento, musica, artes visuais, liggoa oral e escrita, natureza,
sociedade e matematica. Dentro desses eixos, ngsptie aulas das professoras séo
repassados para coordenadora toda terca-feira d@ sg@mana e entregues
posteriormente a SEDF.

As coordenacfes sao realizadas todos os sabadds, séio repassados 0s
formularios e orientacdo para o preenchimento, idesnpedagogicas e discusséo de
textos voltados para as questdes pedagodgicas.i@pate sdbado também é utilizado
como coordenacao livre, onde as professora organigaas salas e os trabalhos
confeccionados pelas criancas durante a semana (emda trabalhado durante a

semana é transformado em um livro, depois queradetdo mural da sala).

O conteudo programatico para o Jardim |

O fazer pedagodgico da instituicdo € orientado pelasteddo programatico da
SEDF (Curriculo da Educagdo Bésica) e do InstitNaiural de desenvolvimento
Infantil (INDI) que € um dos mantenedores da creéhdiretora do INDI também é
presidente da creche analisada, e por sua fornmecioea da Educacéo, sempre orienta
a coordenadora pedagdgica e repassa instrucdoogaaftrma de atuacdo junto as
criangas.

Nessa perspectiva dos eixos da Educacdo Basicapalito pedagdgico com
criancas do 1° periodo (jardim 1) devera ser voltgéra o desenvolvimento das
seguintes habilidades conforme tabela do CurridaldEducacao Basica voltada para

Educacéao Infantil (Anexo I).

3.2. Sujeito

Tendo em vista 0 objetivo do trabalho, o foco dess8es visou a escuta de uma
professora que expressou sua experiéncia ao refl@hre o ato de educar e suas

praticas profissionais. A professora, voluntariaapa estudo, concordoaom as
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guestdes de sigilo da sua identidade e se propEc@ntros mesmo depois de seu
horéario na creche para poder falar de sua rotina.

A professora € uma mulher de 52 anos, casada elendeis filhos adultos. Ela
cursou o magistério em uma cidade do Maranh&o eexe profissdo de docente ha
mais de 11 anos. Quando chegou a Brasilia, foraauta por essa creche, inicialmente,
como monitora e depois de trés anos foi convidagla @ssumir a funcao de professora.

Nos anos anteriores trabalhou com o maternal eeeise ano lecionou para o Jardim I.

3.3. Procedimento(s) Adotado(s):

Primeiramente, houve um contato com a Instituiggmie@ando a necessidade da
pesquisadora de um estagio para observacéo eagglizle um trabalho de intervencéo
psicopedagodgica. Ap6s a reunido com a diretora radtrativa foi permitida a
realizacdo de 12 visitas em salas de aula dauigsid para observacéo da dindmica de
ensino em sala e o ambiente de classe.

Baseada na visitacdo realizada na instituicdo e disponibilidade das
professoras participarem na pesquisa foi seleceonatia sala do jardim | para
observacdo mais detalhada da pratica educacioaabmpanhamento da professora.
Foram realizadas trés sessodes de avaliagdo edznatervencao.

As sessdes de avaliagdo foram compostas pelasrab3es de dois espacgos: da
pratica em sala de aula e das coordenacdes pedagogoram descritas as seis visitas
de avaliacdo (Apéndice 1), que discriminam os fat@scantes da pratica pedagogica da
docente, sua dindmica para o desenvolvimento dbaltros e as diretrizes pedagdgicas
repassadas nas coordenagoes.

As intervencdes aconteceram por meio de um acomapaemto semanal das
aulas e coordenacfes e, em momentos pontuais,cdta e discurso da professora
sobre sua pratica. Nas sessoes de intervencaai(@esws apéndices I, Ill, IV e V)
utilizou-se a técnica de entrevista semiestrutueadaestionarios para verificacdo das
informacdes da professora a respeito de sua lst6edémica, voltada para docéncia;
aspectos de sua formacao e atuacéo junto as @jdngaa de construcdo de conceitos

matematicos em sala e sua relacdo com a institeic@m a coordenadora.
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IV - A INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA: DA ~AVALlAc;Ao
PSICOPEDAGOGICA A INTERVENCAO

4.1. Avaliacéo Psicopedagodgica

Esse item descreve dois tipos de sessdes de @walas;observacdes em sala de
aula e das coordenacgfes pedagodgicas que ocorres aedsdbados das 8h as 12h. A
sessdo das observacdes da sala de aula tem coetivadetalhar os acontecimentos
mais marcantes com os alunos e a professora enas teatados naquele dia. A sesséao,
que descreve as coordenacdes, e retrata como poatoante da pratica das
coordenacdes, a forma de transmissao da coordeneoior base nas orientacdes vindas
da SEDF ou da instituicdo que apoia a creche feieme pedagogicamente.

As descrices das visitas estdo descritas no Ap&ngde buscaram detalhar os
acontecimentos enquanto a pesquisadora se insgriashituicdo, e ainda; sobre a

adaptacao das criangas, professoras e monitoratocuaresenca da pesquisadora.

4.2. Analise das Sessfes de Avaliacao:

Com base nos relatos da professora e as obsenamdeasse a das estratégias
adotadas para a transmissdo de conhecimento paiisagas, percebe-se uma
exigéncia vinda da diregao em termos de cumprimdatanetas estabelecidas como
quantidade de “livros” produzidos e a exposicag@uaaiucédo das professoras (pois 0s
materiais expostos em sala foram produzidos comj@d&d” das criancas, mas nao
tinham aparéncia de producdes infantis).

Nesse contexto avalia-se que o discurso da criafigaesta sendo construido e
nem ouvido dentro da instituicdo e nas apresendaefes podem ser consideradas
“troféus” para as professoras que demonstraramcutitides em conter o0s
comportamentos dos alunos, mas em contrapartidseaqueavam inUmeras producoes.
Esse fato nos demonstra o preco da subjetividatte e professores, quanto dos
alunos, que nao estdao sendo ouvidos em suas desnandpinides sobre o que é

produzido, negligenciando cada vez mais a subjietde de cada um.
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O que se propos foi uma escuta da professora diti®@ sujeito da investigagao,
com o objetivo de provocar uma reflexdo sobre a8gars educacionais, a agressividade
das criancas e seu método de ensino com alun@sefa teducativa, a atuagcao junto aos
alunos precisa ser pontuada de forma ha vislunmbeteis que inspiram o ato de educar,
considerando a posicao subjetiva do professor @& frente a castragdo (no sentido
dos limites impostos e posterior elaboracdo), sen@socesso relacional possibilitar a

transmissao e aquisicdo de conhecimento para amsbarsvolvidos.

4.3. As Sessoes de Intervencao

A proposta de intervencdo aqui descrita e traballe$eou-se na visdo de que
ao se propiciar a escuta de um sujeito, pode-seogao nele a reflexdo advinda do
retorno da sua propria fala, devolucdes sobre shticg e uma possivel elaboracdo do
tema proposto.

Foram realizadas duas entrevistas semiestruturealasa professora e dois
questionarios. As entrevistas ocorreram da segtontea: uma sendo permitida durante
uma coordenacdo pedagdgica e a outra no horar® eypediente da professora, em
sua propria sala de aula. As entrevistas foramagia@s com a autorizagdo da professora
e da Instituicdo que foi informada sobre o sigéostla identidade, sendo explicitada a
intencdo de pesquisa sem exposi¢do dos voluntarios.

Nas entrevistas foram propostos momentos de edoutalato da educadora a
respeito de trés temas observados nas sessdealided@y. a agressividade, a mediacao
(transmissao e ensino) aos alunos e como eranrgimts 0s conceitos de Matematica
na Educacéo Infantil.

Os questionarios aplicados foram construidos parastigar a experiéncia da
professora com a disciplina de Matematica, comost@ histéria académica dessa
matéria, e quais artificios séo utilizados porpelea o ensino dos conceitos matematicos
na educacao infantil. As sessodes descritas a s&uiranscricdes da escuta realizada.
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1% Sessédo de Intervencéo Psicopedagdgica

Objetivo: contato mais préximo com a professora, possihiditasua fala sem
recriminacdes ou andlise das colegas da instituR&mmover a escuta sobre a questao
da agressividade observada em sala de aula. Anpéeteera conhecer a sua concepc¢ao
sobre o processo de subjetivacdo de uma criangague lugar ela se posiciona e qual
seria sua responsabilidade na estruturacdo psiglaisacriancas para as quais ela
leciona.

Procedimento: entrevista semiestruturada com duracdo aproxinaead0
minutos, que ocorreu na sala da professora em andelicoordenacdo pedagogica.
Entrevista descrita na integra no Apéndice Il

Descricdo e AnaliseDurante uma coordenacgdo pedagdgica, apds os seedado
coordenadora, foi solicitado um tempo para a raglim da entrevista na sala da
professora, uma vez que fora anunciado que o tesen@ para “coordenacéo livre”. A
professora concordou em responder algumas pergwthse sua formagao e
experiéncia profissional e relatou vir de uma celpdquena do interior do Maranhao.
Sua formacéo foi no curso Normal, como ela nomepmagistério”, mas segundo ela
essa formacdo ndo estd sendo mais suficiente, restiduicdo estaria cobrando a
formacdo no curso de Pedagogia.

Foi notdria a questao do estudo relacionada a wigérecia da Instituicdo que a
professora cumprird para manter seu empr&gnho que fazer uma faculdade, eu nao
td6 assim, muito satisfeita para fazer uma faculgambe causa do meu poblema (s.i.c.)
da vista, mas eu vou ter que fazer, ndo tem je#o¢ para minha carreira e para
crescer aqui dentro eu tenho que estudar”.

O fato observado coaduna com as ponderacfes dans5&009) ao afirmar
gue mesmo ao longo de dois séculos de sucessidengas na formacédo docente, a
questao pedagdgica ainda padece de politicas fovampara estabelecer o minimo de
consisténcia na preparacao docented se consideramos que a exigéncia da SEDF
ainda é recente, ndo € transmitido o valor de wmadcao, ou a pratica da docéncia, e
0 porqué os professores devem se especializatigaraom criancas. A prépria creche

padece de Simbolico para explicar a importancisalé&smacao privilegiada, que tem
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por objetivo dar condigcbes para os professoresces@n suas fungbes com mais
conhecimentos cientificos e saber do desenvolviongmtser humano.

A professora se mostrou muito solicita as demadddastituicdo e demonstrou
a falta de espaco para dialogo nas coordena@@as(a coordenadora) tem mais fonte
de livro, ela tem como pesquisar mais, e passaa jg@nte aquilo que ela quer que a
gente passe para as criangassse fato também foi observado pela pesquisadora a
participar de coordenacdes que tinham como objetpassar as exigéncias as SEDF
ou novos procedimentos para preenchimentos deomet producdo de feiras, e
eventos da creche. Apesar de alguns momentos pfexdes sobre as praticas
pedagogicas das professoras e relatos de alun@xpmriéncias marcantes para as
professoras, a maior parte do tempo era dedicasltafareres” da creche e producdes
necessarias.

Outro aspecto investigado, a percepcao da professor seu lugar na
subjetividade das criancas, buscou analisar o mieelresponsabilizagcdo sobre a
Educacao das criancas. Com perguntas abordan@mas tla agressividade, cuidado e
educacao, percebe-se como citado por Mariotto (20@0%radicdo de um discurso
“maternalista” na Educacéo Infantil, que ressatta procedimentos junto as criangas 0s
cuidados fisicos e o “amor” dedicado a elas. A ggebra também destaca que esse
“amor” pelas criangas é uma “vocacao”, dom essdrquaustentar a pratica e paciéncia
necessaria para cuidar das criangas.

Nas falas abaixo, a professora expressa sua pagipeom a integridade fisica
das criangas para as quais leciona:

“E muita responsabilidade, mexer com crianca é muésponsabilidade, vocé
tem que ter muito carinho, amor pela profissao...”.

“A minha preocupacao, quando estao todos aqui érfam trabalho onde todos
participem e do jeitinho que eu recebi aquela otmnde ndo deixar se machucar, de
nao deixar eles brigarem na salada muita atividade para eles, para ndo acontecer
nenhum acidente com eles assim na sala de aula.”

Ao refletir sobre seu “lugar” na subjetivacdo daangas, a professora admite
ter um papel importante, deespelho’; um exemplo a ser seguido. Esse aspecto é

fundamental para a constituicdo psiquica de unviddo e mesmo na transmisséo de
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conhecimentos cientificos, é ideal que haja um gese de identificacdo com o
professor, que o torne seu modelo e inspiradotitielas:

“Eu me vejo assim diante deles como um espelhana @ducadora para
crescimento deles.”

“Porque de crianca a gente coloca alguma coisa abecinha deles, e eu acho
que a gente guarda... entdo eu passo para elesngno para eles educagao, obedecer,
respeitar, se uma pessoa honesta.”

Contudo, ao relacionar sua importancia na transmigsalores, responsabilidade
e limites quanto a agressividade das criancas &narofessora se mostrou confusa
quanto a esse lugar que ora influenciava o desamahto da criangca e ora o
desenvolvimento e aprendizagem “vem de casa”:

“Porque essas criancas vém de casa, ja vem, agailst COMPLEMENTO, o
respeito tudo, vem de casa, entdo eu acho queissgma que participar mais dessa
parte da educacao dos filhos deles, conversar c@is eles.”

“A responsabilidade, eu acho, é dos pais. Do meugde vista é dos pais.”

As falas da professora enfatizam seu cuidado elzagom as criancas para as
quais leciona, e enfatiza o ensino de uma educggéoas torne pessoas do “bem”,
estruturadas em um bom emprego e que nao se envalvam drogas e obedecam a
seus pais. O ensino € transmitido com amor e agrifitcado na condicdo de
acolhimento necessaria para que eles se desenvolvam

“Entdo eu quero ver essas criancas bem, e isso uequero... Um bom
trabalho, bem estruturado, € isso que eu querdoeen estruturado. Ter uma profisséo,
ter sua familia. Ah eu ndo quero ver, que passda pénha mao e ta4 envolvido com
drogas, ta envolvido com isso... Ai eu vou me peegusera que eu tenho culpa em
alguma parte? Sera que eu deixei a desejar? Ewedaiguma coisa que eu nao falei?”

Nota-se uma preocupacdo com o0 que ela deixara sleoepara as criancas,
embora seu cuidado seja focado no amor pela plofiseus atos de carinho também
evidenciam que o afeto dela pelas criancas € mareamsua atuacao junto a elas:

“Um abraco, um aconchego. Eu acolho as criancas comabraco.”

“... eu acho que um abraco, um conversa, um cariobm a crianca muda

muito a situagao.”



46

2% Sessdo de Intervencio Psicopedagogica

Objetivo: Por meio da escuta, investigar as concepc¢fes tmsetos da
professora sobre a sua mediacdo e transmissaonihecbmentos em sala de aula,
entendendo melhor como ela se vé em um lugar daecees como ela se percebe
exercendo esse papel. A pretensdo era conhecaremndimento sobre o processo de
aprendizagem de uma criangca e como a relacao pessoala tem com cada aluno por
influenciar na transmissdo de seu conhecimentoeeepcao da crianca aos conteudos
passados.

Procedimento: entrevista semiestruturada com duragcdo aproxinaeals
minutos, que ocorreu na sala da professora apé@patiente dela. Entrevista descrita
na integra no Apéndice lIl.

Descricdo e AnaliseApoés a primeira entrevista e tendo um melhor vimcoim
a professora, apesar de sua disponibilidade ddpdimrario do expediente, 0 ambiente
nao estava tranquilo e o barulho das criangcas gpesvatrapalhou a concentragao da
professora em refletir sobre as questbes pontuadas.

O tema proposto causou momentos mais reflexivasrepausas alongadas para
respostas mais formuladas. A professora pareciardiepe com perguntas que, apesar
de questionar seu cotidiano, eram estranhas aopsesamento e ela apresentou
dificuldade em responder até mesmo a primeira péagu

Diante de momentos de siléncio, a pesquisadorauproc proporcionar
tranquilidade, afirmando n&o haver respostas certasradas e que bastava ela dizer o
gue pensava sobre o assunto. A entrevista seguiugc@stionamentos a respeito da
pratica pedagogica da professora e como ela sia skamte dos alunos mais “custosos”
e 0s que ela teria mais afinidade.

A professora pontuou novamente a questao da “votagéia lecionar e atribuiu
ao “amor”, a capacidade necesséria para lidar coreriangas, para ter paciéncia, se
controlar em situacdes que as criangas podem proaborrecimentos.

“ser educador... €... ser educador tem que ter gaoa. tem que ter vocacgao

para educar uma crianca”.
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“Entéo foi isso, a minha escolha foi essa, eu digo quero ser professora, eu
qguero passar alguma coisa boa para pessoa”’, € amesmo, uma coisa que vem de
dentro”.

Ressalta-se que para professora o maior valorepede transmitir na creche é
0 amor; e seu principal dever € cuidar das crianfasmportancia da educacédo
enquanto mediacdo de conhecimento, de um sabeificiemparece estar em segundo
plano em virtude de sua experiéncia na creche caradora, que como ja foi dito
anteriormente foi seu primeiro cargo. O que ficargante na fala dessa professora é a
relacao transferencial amorosa que ela tem cortunssa

“... tem que gostar, tem que amar eles do jeito €les séo, porgue se ndo amar
faz um péssimo trabalho... tem que ter muita sateed@ hora dos acontecimentos...
fez uma coisa errada... explicar para eles...”.

Essa visao vinculada da Educacgéao Infantil com mlocay o amor e os cuidados,
tem sido pratica dos ambientes que acolhem essag;@s. Os motivos sdo variados,
podendo citar entre eles, ao afeto com criancasoresrser comum, 0 gracejo das
criancas causa um estado de empatia e acolhimargidyacdo de caréncia fisica e
afetiva faz com que os substitutos maternos sdifidgeiem nesse lugar e por vezes
tenham a vontade “de levar para mim casa”, congedima monitora.

“Porque é o inicio da infanciazinha deles... entigente tem que gostar deles
do jeito que eles sdo... mesmo agressivos... au@od a gente tem que aceitar eles, da
maneira que eles sdo... entdo é isso que eu vg doono sendo um professor... é
ISSO... passar o de melhor para eles...”.

A funcdo materna na constituicdo da crianca € funeddal, e autores como
Winnicott (1975), como citado, defendem esse pgmekm o que se coloca em pauta
sdo os limites dessa maternagem, e 0 que vai aéses cuidados. A insercdo da
Educacdo no ambito das creches tem o objetivo deugoesses limites, justamente
para preparar melhor as pessoas que estdo enwlmmadesenvolvimento dessa
crianca.

Para tanto seria de fundamental importancia, quénstituicdo também
repassasse a importancia desse conhecimento, r@asapomo uma obrigacdo, mas
para que o professor tenha mais consciéncia deigaue, tenha mais instrumentos pra

lidar com esse pequeno ser em construcao.
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A professora demonstra seu amor em cuidar desgag;@s e estar com elas
durante um periodo em que seja capaz de deixaoo @mo ensinamento. Nao foram
observadas falas relacionadas a aprendizagem daumengonceito relacionado as
ciéncias. Ela levanta uma premissa: no contexto ajua ela busca deixar como
ensinamento o amor e depois eles irdo a buscanthecinento.

“... é transmitir algo de bom... transmitir o amem primeiro lugar, transmitir o
carinho por eles... eu me sinto feliz... em amaagsriancas”.

Ao final da entrevista e depois de desligar o gtavga professora pareceu mais
a vontade para comentar também do que ela julganaésr dificil em seu trabalho:
“quando elas vao embora”. Nesse momento, a praBesgoemocionou e com os olhos
com lagrimas afirmou que enquanto eles estao mhere possivel fazer algo por eles,
mas e depois? A sua angustia dela ficou clara agiimar como seria a vida dessas
criancas sem os cuidados oferecidos pela crechecitBl alguns casos de criancas que
tem os pais presos, que se envolvem com drogasueus@p abusados pelos pais,
segunda a visdo da professora, as criancas podeen s@us tratos em casa, mas na
creche sdo acolhidas com amor e cuidado. Ela taméfemtou a ideia de se fazer um
bom trabalho, como “marca” na historia de vida dessiancas, de forma a ser um
exemplo a ser seguido e de ensinar comportamentgectativas para a sua vida
adulta, valores como um bom trabalho, construir Gemailia e lembrar-se dela como

alguém que ensinou isso a elas.

3% Sessdo de Intervencio Psicopedagogica

Objetivo: Investigar a historia escolar da professora ercéel a matematica,
sua experiéncia pessoal e como ela se vé ao le@atisciplina.

Procedimento: aplicacdo de questionario com quatro perguntas ijee&am
uma frase a ser completada. Questionario transwifategra no Apéndice Ill.

Descrigdo e AnaliseEm fungdo de uma mudanca da rotina da professiara, e
passou a trabalhar em outro local e néo teria digi@nibilidade de fazer entrevistas no
dia da visitacdo a creche, optou-se pela aplicaighquestionario para investigar o
histérico escolar da professora em relagdo a matand sua visdo dos contetados

transmitidos por seus professores de matematica.
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As repostas foram curtas e sem especificidade dm#ecimentos ou contetdos
aprendidos e ensinados pela professora. Na primjeeatdo, a frase iniciava com a
historia escolar de matematica, e sua respostadepu a “forma” como eram
transmitidos os conteudosprofessoras geralmente transpunham o0s contetudos
veiculados nos livros, para a lousa, as aulas enaarcadas pelas resolucbes de
problemas’, mas ndo foram relatados os contetdos que maisasfaan sua atencéo ou
qualquer dificuldade com a matéria.

A segunda questao tinha o objetivo de investigaiacionamento da professora
com seus mestres e 0S pontos que ela consideratamigo dessa relacdo para a
transmissao do conhecimento. Em sua fala percebamalerizacdo do afeto e respeito
para com o professor, buscando a garantia do eagntifico“Os meus professores de
matematica tive uma boa experiéncia com eles, serham relacionamento com cada
um deles. Tratando com respeito...”.

A terceira questao se referia a relacdo da prafesson a disciplina, e como ela
se sentia ao ensinar a matematica, sendo sua tegpstiva em pontuar seu foco em
proporcionar aos alunos um “melhor aproveitamenw’afirma“O meu objetivo
principal do processo educacional € que os alueyidm 0 maior aproveitamento
possivel, de matematica na aulague nos remete a ideia de um “bom trabalho” dme e
definiu na segunda entrevistdm bom trabalho, bem estruturado, é isso que eerqu
ver bem estruturado. Ter uma profissao, ter suailfamAh eu ndo quero ver, que
passou pela minha méao e ta envolvido com drogasnvalvido com isso... Infere-se
gue seu trabalho seja com a matematica ou quatquiex disciplina deve ser pautado
na boa relagédo com o professor para que haja umapomeeitamento.

O dultimo questionamento provocava a descricdo detrsdalho nas aulas de
matematica, porém percebeu-se que o ato educaiiexplorado de forma mais ampla
e a marcante auséncia da explanacao sobre a itiacifl professor é o ato de educar,
me dou por inteiro, pois depende dos adultos ftapee teremos”.

Devido a indisponibilidade de tempo da professoasa prefletir sobre as
questdes respondidas por ela, foi analisada ac&fidéa instrumento escolhido, uma vez
gue essa forma de abordagem, ndo produziu reflexdetiscussées quanto a pratica
pedagogica da professora e suas respostas apanertarta resisténcia em expor de

forma mais aprofundada os pontos de investigacao.
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4% Sessdo de Intervencgdo Psicopedagdgica

Objetivo: Investigar as praticas pedagdgicas da profess@mataa matematica,
e solicitar o relato das atividades realizadas &m s

Procedimento: Aplicacdo de questionario. O questionario foi fatado com os
aspectos pontuados no cronograma da SEDF espgradosJardim | e que deveriam
ser desenvolvidos ao longo do ano, logo abaixamketsu a descricdo das atividades
em que a professora esperava ter desenvolvidbdhiidades. Questionario transcrito
na integra no Apéndice VI.

Descricao e AnaliseO questionario foi entregue a professerdevolvido apds
duas semanas devido a exposicdo que estava aculuata escola e a impossibilitou
de dedicar um tempo para refletir sobre as questdes

Apoés andlise das respostas, cogitou-se a hipotesgud algumas atividades
foram inspiradas no Curriculo da Educacgédo Basic&dlzcacdo Infantil, visto que a
repeticdo de algumas palavras foi flagrante em pmstas:

Apesar do discurso, ndo foram observadas aulagvpssem esses temas como
principal assunto abordado, e, por vezes, os jogaematicos ndo eram explorados em
sua totalidade em funcdo da sala ser segmentadarefas diferentes, brincadeiras no
centro do lar, desenhos nas mesas, e jogos deagcaecas ou matematicos. Mesmo
comentando da montagem do “mercadinho” esse mlateérta foi produzido em sala
durante esse ano.

Notou-se a justificativa de ndo abordar determisadonteudos por seu
entendimento de que seriam trabalhados no Jardjmpdiém todos os itens
guestionados fazem parte do conjunto de habilidesiesradas para o Jardim I:

“Tem um pouco de nocéo de quantidade de objetopedsoas relacionadas do
seu convivio de algumas criancas que ja sabem cbnta

“Tem um pouco de nocgao de posicdo de objetos doomeara 0 maior,
simplesmente uma comparacao.”

“S0O 0 béasico de contagem, ainda ndo fazem o recom®nto, atividades para
serem trabalhadas nd Periodo.”

O ambiente na sala de aula também nédo é explo@doacrepresentacao dos
nameros ou rétulos como citado pela professorau® sg percebe € a diferenciacao
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entre a pratica, a reflexdo sobre a pratica e audis de sua pratica, pois uma vez que
em seu discurso a professora explora os conceit@aientais para as séries inicias,
porém sua pratica em sala esta voltada para aénexag de producdes da instituicao,

gue ndo permitem a liberdade de desenvolvimenteau®udos.

5% Sessdo de Intervencio Psicopedagogica

Objetivo: Observacdo das atividades desenvolvidas em salaredacdo da
professora com os alunos.

Procedimento: Acompanhamento da rotina da turma do Jardim | por
aproximadamente trés meses, por meio de visitaarsgaicom duracao de duas horas.
Os horarios variaram a cada semana, 0 que per@adumpanhar momentos de
alimentacéo, brincadeiras no parque e desenvolvord atividades pedagogicas. As
visitas possibilitaram um contato mais proximo casncriancas e conversas informais
com a professora e a monitora da turma.

Descricdo e AnaliseTal intervencdo no ambiente da sala de aula ptissiba
vivéncia do cotidiano das criancas, monitora e ge®fra. A aproximacdo com a
realidade dos sujeitos investigados fez da pesquisa meio de producdao de
conhecimento e intervenc¢do simultaneamente, jéoqempo investigado demonstrou
modificagdes na medida em que ocorreram trocasaieebnao verbais entre todos os
envolvidos.

Dentre os acontecimentos e falas importantes paliacassdo desse trabalho,
foram contempladas de forma minuciosa nos apéndesse trabalho, e reportadas na
discusséo e consideracdes finais.
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4.4. Andlise das Sessdes de Intervencao:

As primeiras sessOes de intervencdao foram de fuewk@ns para manter o
vinculo com a professora, e estabelecer uma reldedoconfianca que permitisse a
construcdo de um discurso que retratasse sua gnaidagogica. Observou-se que
alguns questionamentos sobre a docéncia da prodepsovocam reflexdes sobre o
lugar do “fazer” na Educagéo Infantil, e no decodas visitas, notou-se um interesse
em orientacdes para conducao das reuniées core paimo auxilia-los na Educacéo de
seus alunos.

Apods a interferéncia da coordenadora na dispoddii da professora para
participar de entrevistas relacionadas a pesgassagssdes de intervencdo foram mais
impessoais, uma vez que foram dirigidas com a agdic de questionarios — um
instrumento escolhido para viabilizar o término idaestigacdo —, todavia tornou
distante o didlogo com a professora.

Embora a professora tenha se colocado a dispogyeé@ a pesquisa, a
instituicdo apontou os horéarios da professora @dedisponivel para as sessfées como
empecilhos, considerando um “desvio” de seu tergpe,poderia prejudicar a entrega
das producdes exigidas pela creche.

As entrevistas possibilitaram a fala da professerapservou-se um discurso
embasado na prética pedagogica ligada ao afetmladoy o que corrobora com a ideia
de que é essencial que o processo de identificpgdtylado por Freud, se estabeleca
para uma transmissédo de conhecimentos, que fazjgera crianca busque no professor
um exemplo e modelo a ser seguido.

Segundo Smole, Diniz e Candido (2000) as preoc@ysacdm o ensino da
matematica na Educacdo Infantil sdo cada vez medgiéntes e visam propor ideias
para que os alunos possam ser iniciados no coaratca disciplina desde os primeiros
anos, de forma contextual e progressiva, explorawdmtidiano das criangas as nog¢des
e conceitos de matematica que iriam propiciar cemladvimento de competéncias
envolvendo contagens, comparacoes, medicdes esegpaedes por meio da fala e de
desenhos.

Apesar de propostas recentes para a Educacéo ilinfastusive no novo
curriculo escolar, tido como modelo pela institoicd que foi observado referente a
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matematica, € que as professoras padecem de cmeméas cientificos e técnicas de
abordagem dos temas em sala. O espaco da salalaleé® anais explorado com
producdes de livros, desenhos, cores e brinquedoSm o planejamento de atividades
e estimulos necessarios no ambiente ndo sao pdosz

A professora possui 0 curso de magistério, e defmangesisténcia em
aperfeicoar seu Saber académid@rtho que fazer uma faculdade, eu néo t6 assim,
muito satisfeita para fazer uma faculdade, por eads meu problema (s.i.c.) da vista,
mas eu vou ter que fazer, ndo tem jeito, se € panka carreira e para crescer aqui
dentro eu tenho que estudam, em seu discurso, sua pratica pedagogica é fouada
exercicio de valores pessoais de respeito, amarieho, recursos estes que ela se
utiliza para lidar com as questdes de agressividadenaus comportamentos” em sala.

Em funcéo da falta de exploracéo dos conceitosm@ieos e das competéncias
bésicas para a Educacgdo Infantil constatada em falgossivel a elaboracdo da
hipotese de auséncia de conhecimento cientificoppde da professora. A formacéo
constante e participacdo em cursos, palestras meciaizacdes poderiam contribuir
para a reflexdo necessaria sobre a matematica micuta escolar, encorajando um
trabalho com a matematica de forma inovadora, abican o caminho para a
compreensao de conceitos numéricos por parte dososal baseados em suas

curiosidades e experiéncias vividas em sua reaidad



54

V — DISCUSSAO GERAL

Diante dos discursos apresentados pela professgjeaem forma de entrevista
ou relato, propomos a discussdo dos resultadosneados sob dois angutos da
pedagogia e o da psicologia no que se refere dittog&o de um sujeito, avaliando o
papel exercido por essa professora no contextalded€ao Infantil.

Pretende-se discutir dois aspectos marcantes tiegpp&dagogica exercida pela
professora e no espaco da creche, pontos quenoiféum o ato educativo da instituicdo.
O primeiro trata-se da auséncia de preparo acadédaicprofessora pesquisada que
apresenta limitacbes de conteddo e didatica (curapenas o magistério);
supervalorizando em sua pratica pedagoégica oseslpessoais como afeto e amor e
minimizando o conteddo cientifico que integra a dagdo Infantil. O segundo ponto
esta ligado ao “desvio” das principais funcdes dufgssor que prioriza o “fazer” e a
integridade fisica das criancas, sendo ausentesendelvimento psiquico e cognitivo
dos alunos.

Por meio das observacdes no ambiente da salaa€easifalas da professora, do
acesso as atividades programadas e realizadas €arnaacas durante a pesquisa;
percebeu-se que a professora em questdo apresemaufalta de conhecimento
cientifico de aspectos importantes concernenteiieagao, tais commrganizacdo de
um ambiente facilitador para a aprendizagem, odesmateriais do cotidiano para a
exploracdo de conceitos matematicos, desenvolvongatelementos da linguagem e
uso de géneros literarios.

As atividades em sala eram focadas nos projetdmrmados pela creche. No
decorrer dos trés meses foram observados os pigetoeio ambiente, o projeto para
exposicao da feira do Livro @ projeto das datas comemorativasntudo, 0s eixos
previstos para o desenvolvimento de conteudos dacd€do Infantii ndo foram
abordados em classe, nem nas coordenacfes pedayogic

Percebeu-se em suas falas a expressao do afetofdsspra pelas criancas e a
concepcdo de que o exercicio da profissdo estdoliga‘vocacdo”, sendo assim, sua
pratica estaria ligada aos sentimentos vivenciadosas criancas e a capacidade de ter

paciéncia para lidar com elas.
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Cabral (2005) salienta que durante muito tempo adepsora de Educacéo
Infantil era identificada e reconhecida, principahte, pela sua afetividade, pelo seu
dom maternal. Assim, reforcava-se a concepcao deaddra, “forjada” ao seu perfil
enquanto mulher, com o seu “dom de educar” inaessB forma, o modelo entdo
idealizado se traduzia nas denominadas “tias” bpasientes, carinhosas, guiadas
somente pelo coracéo e pela intuigéo.

Ao questionar a professora sobre “o significadeseleuma educadora, e estar
diante das criancas”, ela enfatiza os sentimendosihitidos aos alunos sem pontuar os
conceitos formai$Hoje o0 que eu... o que significa para mim? E ungwho para
mim... eu vé umas criangas... principalmente quardovejo umas criangcas que
passaram pela minha méao... hoje quando eu passougra escola e vejo eles, e eles
dizem “tia”, ai eles me chamam, e eu chego atées,ed converso e pergunto como eles
estdo...”

Mariotto (2009) aponta a importancia do profissioda creche possuir um
suporte tedrico-metodoldgico que apoie o traballseradesenvolvido. Oliveira (1992)
apud Mariotto (2009), afirma:

“O trabalho exercido na creche depende de com@me=ade a questdo do
desenvolvimento, em que a fungdo e a forma comduoaglor desempenha
seu trabalho se sustentam numa particular compgiealts desenvolvimento
da crianca.” (Mariotto, 2009, p. 42).

Paulo Freire (1997) também destaca a importanciaumdea formacdo do
professor mostrando que a tarefa do ensinante memeparo cientifico, fisico e
emocional, se comprometendo com 0 processo de cenEisse autor destaca a
diferenciacao entre o termo “tia” e professora smagecer que a tarefa de ensinar exige
amorosidade, criatividade; mas também competémeidifica para exercer sua fungéo

com ousadia e liberdade. Assim, Freire (1997) pogte:

O processo de ensinar, que implica o de educarcewarsa, envolve a

“paixdo de conhecer”, que nos insere numa buscemrsa, ainda que nada
facil. Por isso € que uma das razdes da necessiliadasadia de quem se
quer fazer professora, educadora, € a disposidacbpga justa, licida, em

defesa de seus direitos...”.
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E ainda,

...sua responsabilidade profissional de que fate pexigéncia politica por
sua formacéo permanente. (Freire, 1997, p.09)

Considerando que a formacdo da professora enadgisbcorreu No Ccurso
normal, extinto ha décadas, notou-se certa resist@mnte da reflexdo do seu “fazer”
com as criangas e quais seriam os pilares de sagdat, sendo possivel formular a
hipotese de que seu Saber a fim de ser transnud®d os alunos € o ensinamento do
“amor” para que as criancas se tornem adultos comgtidos e responsavefs, e eu
penso sera que eu passo esse meu gostar paraRdeg@e é isso... eu tento passar o
de melhor para eles...”.

O espaco da coordenacdo pedagodgica deveria ser amemto reflexivo de
avaliacdo da pratica das professoras e coordena@donao objetivo de repensar as
estratégias adotadas e métodos que se apresentarpooveitosos diante dos alunos.
Contudo, o que foi percebido nas coordenacgfes dessaicado foi a prevaléncia do
discurso “autoritério” que segundo Freire (199@s administracbes autoritarias,
algumas até dizendo-se avancadas, procuram, pereatifes caminhos introjetar no
corpo das gentes o medo a liberdadkiberdade para pensar, para criar, criticar com
audacia pertinente ao campo do conhecimento, pav@gar 0 pensamento dos alunos
e explorar as capacidades singulares de cadaa&riang

As “tias” dessa creche, desviadas de sua func@mdear, sdo deslocadas para
focar inUmeras producdes de livros, materiais “gédecos” reciclaveis, exposi¢cdes dos
desenhos das criangas para a comprovacao doshtalgdsenvolvidos em sala de aula.
Esse fato corrobora com a hip6tese da prevaléeciarddiscurso autoritario que forma
modelos controlados de forma perversa dizendoaiegsoras o que elas devem ou nao
devem fazer.

Ao analisarmos o tratamento do conteddo matemasieotorna ainda mais
flagrante a falta de habilidade da instituicdo exsethvolver os conceitos esperados na
Educacado Infantii como: os numeros racionais, atagmm e seriacdo, medidas e
grandezas, e nocdes basicas das formas geométhigasar de alguns desenhos e
exposices de livros das formas geométricas, néamfmbservadas atividades que
explorassem o material com relagdo a mateméatisaceancgas por vezes apresentavam

dificuldades em identificar os diferentes estimulos
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O segundo ponto marcante dessa discussao apofitesysos” da funcao da
professora diante do desenvolvimento psiquico a@iteg das crian¢as. A questao do
cuidado, ponto abordado neste trabalho como fath&ducacédo Infantil, foi uma
realidade constatada dentro da instituicdo que,vppes, € mais valorizada do que o
ensino formal que as criancas devem ser inseridas.

O processo de ensino na Instituicdo nédo elege bstisiios do discurso da
funcdo paterna que como defendido pode ser umudasds a serem ocupados pelo
professor, uma vez que o educador estaria dandwmfao Outro social, um estranho na
relagao familiar que interfere diretamente na diugedo das criangas.

O educador promove o afastamento da relacéo priaiondie-bebé e introduz a
linguagem na vida psiquica da crianca; considerapnaoa sujeito é constituido na e
pela linguagem, é preciso que haja material sicamtie suficiente para serem possiveis
as simbolizacdes sobre 0 mundo externo. Assim,eoceio de sua fungdo tem que
fazer referéncia a uma instancia que estabelegden® uma Lei que instaure a fungao
da metafora paterna na crianca e esse discurscedwarepresente na fala do professor.

Um trabalho em conjunto com a familia € essenpa@l é a mée quem significa
para a crianga que o outro lhe serve de referéexeacendo sua terceiridade. Mariotto
(2009) citando Dolto (1998) sustenta sua tese de ajeducador € quem opera a
condicéo de estranho para a crianca e apreseetdidade a ela:

“Educar uma crianga € ensinar-lhe seu corpo, o muad regras e 0s
interditos da vida em sociedade. E |lhe dar meiosedsituar em relagéo a
toda a sua parentela, no respeito matuo do intedditencesto. Cada crianga
€ um ser Unico que ndo poderia ser comparado aimeahtro de sua fratria.
Uma vez situada, a crianca deve compreender o gewad Fchamava de
“principio de realidade”. (Dolto, 1998, p.XVI)” (o apud Mariotto, 2009,
p.125).

Ao propor que a creche seja um lugar de cuidadate édransmissdo de
conhecimento, afirmando seu objetivo educativo & msponsabilidade preventiva,
pode-se definir que essa tarefa exige da equipelbar diferenciado sobre a criangca
em constituicAo e uma abertura para fazer de séticgprobjeto de constante
reelaboracdo sobre a posicédo junto a crianca de quia e educa.

A creche seria considerada um “bal” de significairmiede a crianca se insere

em um discurso, e nesse aspecto o educador exefaagdao mais pela via do
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significante paterno, estabelecendo limites e slizdrado a realidade externa. Resgatar
a posicado que cabe ao educador Infantil, que réimedas o exercicio da maternagem,
significa restituir ao educador esse lugar de Saebero humanizar, como alguém que
possa brincar, conversar e interpretar a criangagnade inseri-la no simbdlico,

fornecendo também um acolhimento psiquico fundamhgata seu desenvolvimento.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

Desde o semestre passagoando se abordou a forma de producé&o do trabalho
final como proposta de intervencdo e de descrighmddanca de comportamento de
sujeitos envolvidos em nosso trabalho, o lancaméesse desafio me causou angustia
ao cogitar entrar em uma instituicdo sem vinculugraores e falar de um lugar de
Saber desconhecido.

A angustia me movimentou a procurar uma instituiciie@ me permitisse
observar seu modo de funcionamento e seus priscguiocacionais, suas propostas de
atividades curriculares e as particularidades die paofessor dentro de sala. A creche
em questdo me permitiu “invadir’ os espacos do$epsores, observei suas praticas
dentro de sala com visitas semanais a cada turmquestionava sobre os
acontecimentos, ora festivos, ora episddios desafice entre os alunos. Algumas
professoras se sentiam incomodadas com a minhangaespois ndo ha como um
observador ndo ser notado e influenciar o ambié#e,sem mencionar que as préprias
criancas foram afetadas pela minha presenca compartamentos de curiosidade.

Passadas algumas visitas, foi preciso se estabaleteobjetivo de trabalho
naquela instituicdo, assim como foram proposta pelaersidade- uma proposta de
intervencdo. A questdo da “Intervencédo” era algm amw qual ndo concordava por
entender que seria uma forma de interferéncia itapga um espaco para onde eu nao
fora convocada e muito menos solicitada. Mas, mes/diuntaria e a sensacao é que
estaria ali para mudar algum comportamento ou fodmaatuacdo dos profissionais
daquela instituigao.

Mudar a forma de olhar, instigar a mudanca de d#itde alguém e provocar
comportamentos visiveis dessa forma que estariareted, vinda do Discurso
Universitario que como Lacan (1969-1970) coloca péoduz conhecimento, pois
acredita em um Saber todo, que exige uma rigorcs@duologia, impossibilitaria o
sujeito a criagao de seu conhecimento.

Fui & busca de um Saber ndo sabido, um saber guesté pronto e que gera
inimeras discussdes e impasses por tratar de desaokerdade dos sujeitos, de
possibilitar a escuta e postula sempre um “espagzm¥/para que se possa promover a
descoberta do sujeito do inconsciente. Mantendo posaura éticee discursiva por
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meio da psicandlise, investiguei e correlacioneiafisidades entre psicanalise e
pedagogia.

Ao deparar-me com o0s escritos produzidos sobre urd€do e a postura do
professor frente ao aluno e questdes sobre o papetiucador, questionei-me de que
forma a teoria psicanalitica poderia contribuirgpairma forma de intervencdo na
instituicdo em que eu me encontrava. Meu desejdegaresenciar 0 que a psicanalise
defende como os fenbmenos que devem ocorrer para g@usino aconteca e entender
de que forma o professor influencia a estruturaighom sujeito, considerando que ele é
uma figura da autoridade da sociedade e interiEnstituicdo de sua subjetividade.

Comecei um trabalho investigativo e de intervengdanesmo tempo, pois a
essa altura a minha presenca na creche é fato icaoldif e modificador do
comportamento de professoras, monitoras, aluna®eenadora. Foquei a observacéo
de uma professora que desenvolveu certa empatienass visitas e em uma demanda
escutada por mim quando ela me abordou e diss@ 6vgue as criancgas falaram” e leu
para mim as falas registradas por ela em uma atleicem sala, e com jubilo me
mostrou sua producédo na forma de buscar uma vabdpara o seu Fazer. Naquele
momento, um vinculo se estabeleceu de minha parte gntender como ela operava
seumodode transmisséo de conhecimento.

Passei a frequentar apenas a sua sala e, obseasrastudes e forma de
trabalho com um olhar critico, analisando de quméoeu interferiria e como faria as
“sessdes de intervencdo”. Essa cobranca foi fundi@ingpara que eu tivesse a
consciéncia do meu lugar e de que posicao eudadarespeito de “algo” que estava
acontecendo ali. A angustia nhovamente invadiu npeuisamentos e formulacdes de
como faria tal intervencéo, respeitando o sujeite se colocava diante de mim com o
seu Saber e vivéncia do cotidiano com aquelasgasan

Constatar fatos e realidade da Educacado Infantilfdadamental para o
desenvolvimento desse trabalho; mas além dos fatpara entender e escutar aquele
sujeito diante de mim; possibilitei a fala dela seensuras ou cortes, propondo-me a
ouvir suas angustias, seus medos, seus concelims a@to de educar e sua funcéo na
vida das criangas para quem ela lecionava.

A surpresa foi minha ao perceber que eu é quemnvaestia aprendendo algo,

algo de que nédo se ensina na Universidade, umaplgovai além do conhecimento
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cientifico. Foi-me possivel aprender a escutar ugite e fazer semblante de saber,
renunciando uma onipoténcia narcisica de ideaigraledeza, e ouvir na simplicidade

de uma experiéncia entre professora e coordenadona se da a transmissao de um
conhecimento. E utilizo a transmissao aqui no dergpidemioldgico, que passa de um
para o outro, a experiéncia vivida e a sua verdadfalar da sua pratica. Propus-me a
ter sabedoria para aprende algo enquanto penssiveen

Foi possivel perceber a angustia da professoraujzesia e a falta de suporte
psiquico para lidar com situagfes cotidianas quéilibam os sujeitos diante do
desenvolvimento das criancas. Por ser dificil sugteuma postura e discurso de
“paternagem” que possibilite uma escuta dos profess pode ser uma alternativa
viavel para instrumentar a construcdo de um discprsvocador que incite nos alunos
o desejo pelo Saber.

Torna-se fundamental refletir sobre o preco quisepagado pela anulagao da
subjetividade dos sujeitos que se formam dentrargdisuicoes, onde o que se observa
€ 0 “culto” as producdes materiais e a ignorancantd do Saber produzido e a
descoberta das criancas a cerca do mundo.

O sujeito s6 se constitui onde é escutado (Lacan). &€ essa escuta para
psicanalise trata-se da escuta do sujeito - oteujeiinconsciente - onde esta a verdade
do sujeito, que como define Lacam sujeito € o que um significante representa para
outro significante” e onde o importante dessa metafora € a capacidiadgujeito
substituir os significantes ao longo da vida ins#oise no Simbdlico de forma
“normal”, tendo a base para a relagdo com a nassaa.

O professor tem a fungdo de simbolizacéo (intezagfio da linguagem) da Lei
para a crianga e, no contexto escolar, sera seiaduedle conhecimentos e transmissao
de valores; porém destacam-se 0s aspectos psigquao®ntagem psiquica do sujeito,
reconhecendo que o0 exercicio de sua funcdo (patern@aterna) participa como
fundamental coordenada de organizacéo da subjgdeida crianca.

Porém o que se percebe hoje, nas instituicbes socadade, é a falta de
responsabilizacdes por essas funcdes essenciaisgparacdo de uma crianca: 0s pais
responsabilizam a escola, a escola responsabilizao@edade, a sociedade
responsabiliza o Estado, e a crian¢ca que aindgpode responsabilizar ninguém, ndo
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tem seu lugar no discurso dos que se nomeiam ‘@orda” e “educadores” dos futuros
homens sociais.

Faz-se necessario que sejam restabeleciddéooses-do-Paide cada sujeito,
sejam professores, coordenadores ou monitores, guawsibilitar a vivéncia de seu
Simbdlico sobre a questdo da Educacgéo, buscanboratae reelaborar as bases para
suas praticas e responsabilizacdes pelo futurasessncas.

E essencial se apropriar de um desejo para conténda, deum sentimento
que ultrapassa uma simples vontade; um desejoegmstaura e ganha forga, tendo um
objetivo, pois essa postura diante de um desejdazodar movimento a vida, nos faz

guestionar alguns paradigmas e valores até erntdcaieis.
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ANEXO

Anexo |
Quadro sintetizado das habilidades que devem sendelvidas no%Periodo (Jardim 1) no Curriculo da Educagdo Bésicaulado pela

Secretaria de Estado de Educacéo revisada em now@ei0.

EIXO: IDENTIDADE E AUTONOMIA

* Valorizar o didlogo como forma de lidar com os ¢itos.
« Identificar e respeitar caracteristicas propridagpessoas com as quais convive.
* Ampliar as rela¢des sociais, desenvolvendo o antmitm positivo.
» Expressar suas necessidades, desejos e sentimentos.
« Controlar progressivamente suas necessidade®figiak (esfincterianas, alimentares, etc.).
« Valorizar e respeitar a cultura de seu grupo dgeanie de outros grupos.
 Conhecer e utilizar regras de convivio social.
« Conservar os materiais de uso individual e coletivo
« Utilizar as diferentes linguagens no faz de commaiquecendo assim sua identidade.
« Conhecer as manifestacfes culturais, demonstraitddes de interesse, de respeito e de participagdarizando a diversidade.
« Reconhecer e identificar as diferentes partes de@po, executando acdes simples relacionadasia.sa
« Valorizar a limpeza pessoal e ambiental, e sobeetugparéncia pessoal.
« Identificar seus pertences individuais, pelo reegsithento de seu pré- nome.
 Ter independéncia ao se alimentar e higienizar-se.
« Identificar situacdes e locais de risco no seu antbie fora dele.
« Utilizar corretamente talheres, copos e pratos.
« Higienizar-se adequadamente nas diversas situacoes.
EIXO: MOVIMENTO

» Conhecer as partes do corpo adquirindo consci@eciias potencialidades (forga, velocidade, resist@ flexibilidade).

» Perceber sua dominéncia lateral em ac¢des habéumiacadeiras.

» Expressar sensacdes e ritmos por meio do movintenpmral associado a diferentes sons.

* Valorizar e ampliar as possibilidades estéticamdwimento pelo conhecimento e utilizagdo de difesemodalidades de danca.
» Expressar-se corporalmente, explorando diversasaf®de comunicacgdo (tbnica, gestual e verbal).

HABILIDADES

HABILIDAD
ES
BLOCO:
EXPRESSIVIDA
DE
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o)

n w .. R . T . . A iy e

W o §>« » Conhecer as partes do corpo adquirindo consciéieciuas potencialidades (forca, velocidade, resist@ flexibilidade).

< S x = | » Perceber sua dominancia lateral em acées habéuaiacadeiras.

| % % 2 | » Expressar sensagdes e ritmos por meio do movineenporal associado a diferentes sons.

m . . T L. . . . ~ . .

< o1 8 * Valorizar e ampliar as possibilidades estéticamdwimento pelo conhecimento e utilizacdo de difes@modalidades de danca.

O | « Expressar-se corporalmente, explorando diversasa®ide comunicacdo (tbnica, gestual e verbal).
EIXO: MUSICA
o « Identificar elementos da musica (ritmo, melodiaaentonia) para se expressar, interagir com os oatesspliar seu conhecimento de mund

* ’gy  Perceber e discriminar producdes sonoras diversteionando as suas fontes (sons produzidos @laeza, meio ambiente e cor

a 8 3 humano) e producfes musicais.

< L R a . .

a & (% «Perceber e discriminar os parametros do som (alfuracéo, intensidade e timbre).

= . . L.

5‘% g 2 | «Identificar instrumentos musicais de orquestrarelba populares.

T S » Comportar-se adequadamente em sala de concenposseatacdes musicais em geral.

o » Conhecer diversos géneros musicais nacionais matienais.
< .- — o ) R . R ~ o~ . ~ . .
S 8 ﬁ é « Perceber e expressar sensacoes, sentimentos enpetss, por meio de improvisacdes, composicOetegpetacdes musicais.
g o % < 8| « Imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais.
T =
EIXO: ARTES VISUAIS
2ol Conhecer as diversidades artisticas para ampsiaun @onhecimento de mundo.
< = w ~ . N L . . . . . . . . . .
S » B % ~ik Interessar-se pelas producdes e criacdes artjstcam cuidado e respeito pelas diferentes obegsohais, nacionais e internacionais).
g‘g o g E <§‘ « Comparar as semelhancas e diferencas entre asaiyaoducdes artisticas.
= & Y| « Apreciar obras de arte.
" o * Apropriar-se e utilizar os elementos da linguagasattes visuais.
0 L - . . . L . o

2 E g * Usar criativamente técnicas variadas por meio dersibs materiais para a realizacdo de producdstcas
[a)
57 | g2
o ok
: | g9
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EIXO: LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

« Interagir e expressar desejos, necessidades ensetis por meio da linguagem oral, contando swénwias e relatos de situacfes variadas
" IEI\:J da pratica social da linguagem.
Ll < g(: . Familiariz_ar_—se, gradat_ivamente,_ com Iingpagerp_er@d;crita por rpeio de situagées séciocomunicathassquais ela se faz necessaria, e do
<DE <5 contatq cotldlanq com diferentes I|vr(.)s-,.reV|stast0rlgs e outros géneros textuais.
i 8 « Ampliar gradativamente suas possibilidades de caragéo e de expressao.
a 8 w | « Conhecer varios géneros textuais.
T 7 « Escutar respeitosamente os discursos de outrosfemandes contextos.
« Utilizar diferentes linguagens para comunicar-sgmressar-se (corporal, gestual etc.).
w » Compreender a leitura como fonte de informacéaegura entretenimento.
al .. ?) « | * Perceber o “ritmo” da leitura de textos de divergseros (narrativa, texto informativo, instrucipeistolar, masica, poema, parlenda etc}).
a’: " 8 5 % » Reconhecer seu nome escrito, e gradativamente e doscolegas, identificando-os em diversas siegagd cotidiano.
L!=]' % E E « Identificar simbolos no dia a dia (bandeiras, gabatransito, logomarcas etc.).
% e —!| « Identificar e reconhecer as letras do alfabeto éenethtes contextos.
« Identificar situa¢des sociocomunicativas, nas gseifaz necessério o uso da leitura.
w « Escrever, utilizando os conhecimentos de que dispbee o sistema de escrita em lingua materna.
a 5 ?) <| Compreender a escrita como forma de comunicagépresentacao grafica da fala.
é ” 8 5 Tl Escrever_ 0 préprio nome, o nome dos colegas e alale seu contexto, com os conhecimentos dispentle acordo com a sua fase |de
= = E | desenvolvimento. o _ _ _ _ _ o
% e W « Desenvolver a competéncia discursiva das criangassituiacdes de escrita espontanea: enunciados @atiuos e coerentes (frases,
pensamentos, perguntas etc.)
EIXO: NATUREZA E SOCIEDADE
< w a I;:J x| Conhecer e reconhecer formas de expresséo e paiicdtural.
5 " 8 588 Q W Valorizar formas de expresséao e patrimonio cultural
36 0z 8 g g > & | « Compreender os diferentes papéis sociais existenteseu grupo de convivio e em outros.
5 @O % 2 % |3:_‘ » Compreender as transformacdes socioculturais.
O %)
A 5 9 * Observar pgisagens chais.
< m C ol » Conhecer diversas pziusagens.
Jw O1<I « Compreender o que é paisagem natural.
2 =R 2 « Comparar paisagens naturais e modificadas.
T g = » Classificar paisagens naturais e Modificadas
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» 0 = » Conhecer os objetos utilizados no dia a dia.
5 w | © 7 w2 o |° Comparar caracteristicas de objetos variados.
] L v . ~ . . L, ~ L.
36 ﬁ 9 o2 S| Observar as modificagbes ocorridas nos objetosal@a com a época de sua construcdo e avangosdgicos.
£ og s » Compreender a importancia da conservacédo dos ehjétizados individualmente e em grupo.
'_
m «Conhecer diferentes espécies de seres vivos.
W *Observar os cuidados basicos com as plantas e sammais domésticos.
o
n . L .
W u *Compreender as necessidades vitais dos seres vivos.
< 2 3 «Compreender a importéncia do cuidado com 0 hoSEDCO
3 5 § *Conhecer as partes do corpo e suas funcdes.
[an] . . .
< S *Reconhecer os diversos tipos de alimentos.
@ *Compreender a importancia de uma boa alimentagéo.
*Compreender a origem dos alimentos.
< " S« » Compreender a importancia da conservacéo dos espalgtivos e da preservacdo do meio ambiente.
N ~ .. ~
S |Q0F _w » Compreender os fenbmenos da natureza e suas ifigén
1 w Q s < @
5‘% o |9 9 ap » Observar as modificacGes que ocorrem na natureza.
T @ w s « Compreender os perigos existentes na natureza.
EIXO: MATEMATICA
3 " » Compreender a contagem oral como recurso paravezsiluacdes problemas.
@ L a 19: « Utilizar calculos mentais simples, para resolvebpgmas baseados na contagem.
9( % <§f 2" « Utilizar nocdes de operacdes matematicas em siigagzincretas e vivenciadas em contextos signifcafpara as criancas.
% zyx |- Identificar o simbolo numérico relacionando-o arjigiade que representa, utilizando linguagem ah¢édo numérica e/ou registros 1
5 O © = | convencionais.
§ 8 $ 2 | « Identificar a posicéo de um objeto ou nimero, reecando seu valor na sequéncia.
@ » Reconhecer os diferentes usos dos numerais naofidéana.
o 2 " » Compreender a funcdo social da moeda brasileirsiteacdes de vivéncia, descobrindo, em especiaageédulas e moedas tém valore
S0 SN 38 e que sdo utilizadas nas aquisi¢cbes de produvigas.
Q2 % % g « Identificar caracteristicas opostas em diferentaagdes (quente/frio, alto/baixo, macio/asperosgo/fino, etc.).
G . i igu i , etc. ituacd iv .
* G Estabelecer diferengas e semelhancas (figuradpsbjgessoas, etc.) em situagdes diversas
A " « Identificar e comparar figuras geométricas simfdgmdrado, tridangulo, circulo e retangulo).
< o ol < | Identificar posi¢cdo de pessoas e/ou objetos, ctande a um referencial (em cima/embaixo, longedpdmto direito/esquerdo etc.).
= 0 8 Sz | Identificar formas geométricas nos diversos ambieim que se encontram (pisos, janelas, obradejeeasutras formas encontradas
-
% @ @@L | natureza).

» Localizar-se e orientar-se no espaco proximo eeptesrelatando deslocamentos e registrando par deeilesenhos.

ao

na
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APENDICES

Apéndice |
Descricdo das sessodes de Avaliacado Psicopedagogica

12 Sessédo de avaliagdo psicopedagdgica: Observagiasala de aula
12 visita:

A turma observada foi o 1° Periodo (Jardim I), qoelia estava composta por 21 criancas. Era digotibbore na creche, e todas as
turmas iriam realizar apresentacdes que remetessdgum personagem ou lenda.

Entrei na turma e saudei as criangas com um “baii chletivo, e depois me sentei atras da roda éolapor eles no chdo. Alguns
deles queriam sentar prOXimos a mim, ou me corgar sobre eles, mas os interrompi dizendo que deyeestar atencdo no que a
professora dizia.

A professora colocou micro systenpara tocar um CD de musicas infantis para as@sacompanharem as letras, enquanto ela
separava as falas dos alunos que participarianpr@gentacao. No instante em que ela sentou paseasepmaterial, as criangas vieram
ao meu redor com uma histéria para contar, e davainutiimente que elas se sentassem e cantassemsicas.

Quando a professora finalizou a organizacdo do riaht@ediu siléncio, chamou a atencdo de uns dhésos, e comecou a
relembrar o que seria comemorado naquele dia. Bejaoresposta coletiva, que eles apresentarianeia $&ra, ela convocou as criangas
gue tinham que apresentar as falas em um “jogral/ipmente ensaiado.

Logo em seguida as criancas se dirigiram ao reieiffara o café da manhd, e la encontrei outrasgas de outras turmas que

também se juntaram ao meu redor para contar algmmsa ou me pedir um abraco. Durante o café asga$asolicitaram que eu me
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sentasse a mesa junto em elas, e expliquei quesEntaria & mesa aqueles que iriam comer, eg@asas cabiam nas mesas destinadas
a elas.

Apoés o café, as criancas formaram uma fila espergoe todos os colegas terminassem de comer, @ emdaluplas e de maos
dadas, eles retornaram a sala. Ao chegarem, esrsaranis uma vez as falas da apresentacdo e logeguda, 0os que néo iriam se
fantasiar sentaram-se no péatio, em um lugar preanigerdefinido, ao redor de um palco onde acontavesis apresentacoes.

A professora solicitou a aluna que se fantasiaidSereia lara”, que a acompanhasse até a salalalpara finalizar a producao.
Ao sair, pediu a ajuda da monitora e se dirigiui@,rme nomeando responsavel pela turma, eu coreefdisaiu.

Com a auséncia da professora, as criancas comegasaTdesorganizar de seus lugares, e algumagagiae debateram em
disputa de um lugar privilegiado para assistirmssentagoes.

Um menino chutou as costas da colega, alegandelguestava na sua frente, outros dois meninosnecaicachdo brincando de
luta, mas um dos meninos se machucou e veio chmralgdmim. Outros dois garotos se bateram, masseido motivo, quando me
chamaram, um estava chorando e o outro com um aetaldério e raivoso, sem dizer uma palavra.

Esses dois meninos foram retirados por mim da ooda estavam sentados, e os coloquei um de frardeopoutro perguntando o
gue havia ocorrido. Um dos meninos respondeu quaama havia batido nele e entdo o outro afirmoaitgmmbém apanhara do colega,
por fim, pedi aos dois que se desculpassem e diss@ao era correto se baterem, porque machuckegace quando ndo gostamos de
algo ou queremos alguma coisa, temos simplesmeert€HLAR. Um dos meninos disse que sé se descalparo outro pedisse desculpa
primeiro, mas como seu colega ndao se manifestedpgb pediu desculpas para poder voltar a roda joom o grupo. O outro menino
continuou com sua expressao de raiva e nado dissepatavra, e eu disse que ele ficaria afastadordpog Aos poucos ele foi se
aproximando de mim, e pediu para que falasse comolegas que estavam “implicando com ele”. Essenmaesienino, ao final da

apresentacao encostou-se a mim, pegando a minhgaradesbocar” um abraco, eu o acolhi em siléncio
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Durante as apresentagfes, algumas criancas seadelpeios lugares privilegiados, mas a professoeéepu ndo intervir e s6
pediu siléncio para n&o atrapalhar as outras apeesgEes. Ao final das comemoragdes, a coordenatiesa algumas palavras sobre o
folclore e as criancas se divertiram com o “boitdg@ela turma do 2° Periodo.

A professora e a monitora reuniram as criancas |paesiem as maos para recebem a fruta da manh&idgeieem para o parque.
Alguns nao quiseram a fruta e ja se posicionarafilanpara irem ao parque.

No parque de areia todas as criancas se dividicmbnnquedos, e algumas meninas foram brincarese @ “comidinha”, alguns
meninos também foram convocados para essa brimaablieisse momento a professora se ausentou paradesealo de 15 minutos e sé a

monitora era responsavel pela turma. Despedi-npeafassora e das criangas informando que retornar@aoxima semana.

22 visita
Ao entrar na sala esse dia, saudei as crianca® dboth dia” e novamente me sentei atras da rodadda por eles. Nesse dia,

apenas 16 criancas foram a sala do 1° periodocésddgp chamada eles contaram quanto eram, e quaistasas haviam faltado.

Em seguida a professora iniciou algumas cancdes seguida organizaram a fila para de dirigiremedeitdrio para o café da
manha. No refeitdrio as criancas pediram para me&seom eles, mas informei que s6 0s alunos pamteromer naguele momento, e que
eu nao iria comer.

A monitora acompanhou a refeicdo e depois os lembercario para irem ao banheiro, lavar as maesdgr os casacos (as
criangas que quisessem) e beber 4gua. A profetssobE®m acompanha as criangas e depois retornalasmpeaga a sala de aula.

Ao chegar a sala, a professora pegou um livro sobtieem dos animais” e contou a historia mostraasldiguras para as criancgas.
Alguns ficaram inquietos e a professora chamoleacab para sentarem na roda e fazerem silencia.r@atdo de algumas criancas, a

professora ja havia contado essa historia e eroscerdomentos chegou a estimula-los a lembrar de garhistoria.
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Ao final, ela dividiu os alunos nos espacos da dalaseguinte forma: seis alunos se sentaram a maiss para cortarem 0S
barbantes coloridos que se transformariam da “coimad do “centro do lar” (espa¢o composto por buedos que imitam a casa), quarto
criancas sentaram diante de outra mesa para fazedesenho sobre a histéria contada, trés criamgdaram em outra mesa para brincar
com massa de modelar, e as outras trés criancas forincar livremente no “centro de construcédo” eoid jogos matematicos e
brinquedos de encaixe.

As criangas que estavam na mesa para cortar orbeyli@eram dificuldade de executar a tarefa pergtinta usada para colorir o
barbante o deixou rigido e as tesouras utilizadascortavam o material. Eu ajudei essas criangaareo um pouco, mas a atividade nao
foi realizada com sucesso.

As outras criangas também solicitaram a minha ajode foram atendidas pela professora. Depoisf@lasy para o horario de
parque externo acompanhadas pela monitora e aspooéese ausentou para o seu intervalo de 15 mirDespedi-me das criangas, da

professora e da monitora anunciando que retornar@oxima semana.

42 visita
Cheguei a instituicdo e procurei pela professares @ sala ainda estava trancada, me informarana guafessora estava ausente e

as criangas se encontravam no bercario com a manito

Dirigi-me para o bercario a fim de observar asngés, quando cheguei algumas delas me abracaraste&ram seus desenhos ou
brinquedos. A monitora me informou da ausénciardéepsora no dia anterior e que nao sabia maissdaper com eles, pois ela ndo
pode ir para sala realizar atividades pedagogicasete.

O clima estava abafado e com muito fumaca devidguasnadas naquela regido, e a creche comecouiaa ent contato com os

pais e os Onibus para que buscassem as criangasnBrinos dessa turma sairam antes de irmos pafaitrio para o café da manha.
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Pouco tempo depois, pedimos as criancas que fossdranheiro e lavassem as maos para poderemefetmrio. Chegando 14,
elas se sentaram as mesas de sua turma e come&@mmlsgcoitos.

A monitora sugeriu que levassemos as criancas @@aque externo, cometei da fumaca e sugeri aupargerno que tem a
piscina de bolinhas, mas ela pediu para que dexesse espaco para ela a tarde, pois ela ndontinitas atividades para realizar com
eles. Fomos até o parque e apesar da fumaca asaxise dividiram nos brinquedos e correram na.arei

Durante as brincadeiras, algumas criancas pedirarnteevencdo da monitora ou minha, em casos comma crianca bateu na
outra, ou por ndo querer emprestar um brinquedpponéo permitir que ela participe da brincadeira.

A monitora me contou que esta fazendo pedagogida@mSebastido em uma instituicdo da qual ela gamimaubolsa de estudos.
Ela relatou o que aprendido sobre o desenvolvimiafdatil e as dificuldades que ela vé diante dessancas que aprendem muito rapido
e tem contato com o mundo digital (computador erimgt) e que a questionam sobre assuntos variggos\ezes tem informacdes que
ela mesma ainda nao teve acesso.

Depois disso a professora chegou, contando quérentkrior havia se ausentado devido as consuiti@snoldgicas que precisou
fazer e naguele dia se atrasara porque precisan $&us exames ao posto de saude. Ela justificoavisado a orientadora e ela se
esqueceu de transmitir o recado. A professora @stam um papel nas maos e disse que iniciaria @eterdo Meio Ambiente”, entédo
comecou a chamar algumas criancas e questionare cesfava acontecendo com o clima e o porqué dadumlaca, as criancas
comentaram suas impressdes e a professora registras falas.

Nao entendi bem o que seria 0 “Projeto do meio eamél, mas posteriormente na coordenacdo pedagqgeacorreu no dia
seguinte entendi que era o tema que deveria gaddra partir da proxima semana. Fui informada, mggse mesmo dia, a creche
funcionou até as 13h devido a fumaca das queinpamties ser prejudicial a saude das criancgas.
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62 visita

Cheguei a sala, e a professora estava com os aantzlos em roda, e finalizando a arvore que ideser feita por cada sala para
o PROJETO DO MEIO AMBIENTE. Quando ela me viu clregediu que as criangas me cumprimentassem e regaua@ue a arvore
estava quase pronta. Ao falar com as criancasjregsediram para sentar a frente da roda, mad@awiei para esperarem atia S., porém
a propria professora solicitou que eu sentassatass®e com eles até o horario para o café da manha.

Sentei na roda e perguntei a eles que cancdegademiam de cantar, e algumas criancas sugerisarargdes. Cantei com elas
trés musicas que sao do dia a dia delas, e unsaderida pela professora. Ao final das cancdeaietia ndo havia terminado a arvore e
me pediu que contasse a histéria de um livrinhoesoin “Plancton” que pintava os bichos do fundordo.

Comecei a contar a historia pedindo a participaighes, e solicitei que identificassem as coresigaaigumas eram conhecidas por
eles e ja haviam sido trabalhadas em sala. Umanaenioutros dois meninos foram participativos, guanto alguns comecavam a
conversar eu chamava a atencao deles solicitarelmgntificassem as cores ou me contassem o cueestontecendo na histéria.

Durante a historia, dois alunos me chamaram parer djue o colega havia batido ou “implicado” cora. étu aproveitei a
oportunidade para conversar com a turma sobraegashieles, perguntando o que achavam das brmygsie acontecia quando batiam em
algum colega. A maioria ja tinha respostas decaradmo: o “fulano” € teimoso e bate nos colegagalesobediente, quando bate em um
amiguinho machuca, e que eles nédo poderiam bates.gdando questionei sobre serem colegas e pandsspoderem se machucar, um
menino respondeu que néo era amigo de ninguém.

A professora ja estava terminando o trabalho canvare e pediu que eu organizasse as filas paosiaté o refeitorio para o café.
Ela me chamou para mostrar a ideia que havia trablalda arvore (técnica com jornal e papeldo) pemguntou o que achava. Eu elogiei
o trabalho e seguimos para o café.
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No refeitério a monitora me cumprimentou brincamdmigo sobre a auséncia de uma das alunas quefhia@o, que segundo
ela era minha “amiga” que conversa demais. As cagrioram orientadas sobre as novas toalhas celeceas mesas do refeitorio, que
nao deveriam ser estragadas, rasgadas ou mesmadgsnpois a tia T. (diretora) havia comprado @lgama toalha rasgasse, seria
cobrado dos pais o valor.

As criangas continuaram seus lanches sendo qumadgdelas se recusaram a tomar leite. Ajudei ar setanche e ao final do
periodo de lanche, na fila houve outra briga quendu mais a atencdo da professora e ela chamouniaantizendo que ela era maior e
nao poderia bater nas colegas como tem feito nimsad dias. A menina olhou para professora e baixoabeca, mas a professora insistia
que ela olhasse para ela enquanto ela estava dalBegois de chamar a atencdo da aluna, ela seuvpdtra a turma com um aviso
coletivo sobre brigas e tapas entre eles, dizerals uma vez que esse comportamento ndo era ocermpie eles estavam dando muito
trabalho naquele dia.

2 2 Sessdo de avaliacao psicopedagodgica: Observagiss coordenacdes pedagogicas

3?2 visita — Coordenacdo Pedagogica

Cheguei as oito horas na instituicdo junto comofegsora, ao passar pela recepcao a orientacdmda&cka coordenadora é de que
o tempo daquele dia seria de “coordenacéo livre”.

Dirigimo-nos a sala, e a professora informou quiaoseria livre para as professoras terminarenalinab ou organizarem suas
salas. Disse a ela que estaria a disposi¢do pata-& com os trabalhos.

Primeiro cortamos um barbante colorido que serddacomidinha para eles brincarem no “centro d fmis as criangas néo

conseguiram cortar no dia anterior. Depois comesamanontar um boneco com formas geométricas. Hbicew que as formas
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geométricas foram produzidas com caixas de sutmtedrazidas pelas criancas, encapadas com pap e pintadas com tinta por elas,
mas segundo a professora a montagem deveria tsepdeiela porque as pecgas seriam coladas conguelae.

Enquanto cortavamos o barbante e montavamos o doiméziei uma conversa informal sobre sua forma¢@mpo de carreira e
dificuldades na instituicdo. A professora relatoe trabalha nessa instituicdo ha oito anos, e siegela, seus planos eram de frequentar a
faculdade no curso de enfermagem e seguir carme@s.ela afirma que se acomodou e agora tera gs@ ddedagogia devido a exigéncia
da Secretaria de Educacao, pois ela s6 cursou stdag.

Perguntei sobre o exercicio de sua profissdo, datpuacha de lecionar para criancas e onde buasaécnicas para as atividades
realizadas. Ela contou sobre sua rotina, de chesghr a instituicdo e que mora no Recanto das Eras, isso precisa tomar dois 6nibus
para ir e vir de seu trabalho.

Ela chega a casa por volta das trés da tardejgalmoca na instituicdo, e tem que cuidar de afameres domesticos e trabalhos
que precise finalizar da creche. O marido € meoamitambém ajuda nos cuidados da casa, e sempmuaja educacao dos dois filhos,
hoje com 25 e 17 anos.

A professora relatou aprender algumas técnicasedentios e atividades de artes em um programasietejue segundo ela a
ajuda nas realizacdes em sala de aula. Questaméiém sobre a agressividade de algumas criangas@ ela abordava esse assunto,
suas primeiras palavras foram: “as vezes tenhdapee vista grossa”, pois segundo ela ndo ha coasige chamar a atencéo de todos os
alunos que brigam e continuar a aula.

Insisti na questdo da agressividade, questionaadelasachava normal para a idade e de onde swag@mportamento, ela
prontamente responde: “de casa’. Nesse moment@lalau dois casos de meninas que batem nos cpkegagundo a professora uma
contou que a mae também bate nela e por issotelabsi colegas, e a outra menina a mae nem ap@E&sEola.
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Perguntei qual seria o papel dela diante dessasigdade e ela relata ser complicado cuidar dee\entrés criangas sozinha, e
muitas vezes se torna dificil intervir, pois ela méiesenciou o que aconteceu, por essas raz6esradi sua explicacdo dizendo que é
preciso ter muito amor para cuidar das criancagjyaoé uma tarefa muito ardua.

Depois do boneco montado, a professora fez qudsté@bamar as colegas e a coordenadora para védegel e todas elogiaram
seu capricho e criatividade na elaboracéo do nadigedagogico. Ajudei a professora a pendura-lgiprd ao “centro de leitura” da sala,
e depois comegamos a organizar o “livro”.

Esse livro € uma orientacdo da instituicdo quedamotemas “importantes” que séo trabalhados nalrdarsala com o desenho e
os relatos das criancas devem ser transformaddsmes confeccionados em cartolinas ou papel pandde os trabalhos com colagem,
desenhos e frases dos alunos sao organizados e fier livro que ficard exposto no “centro de laituque servira de material para o
manuseio posterior dos alunos.

Com o término do periodo de orientacéo, organizaarszsa e me despedi da professora e do pessatitizicao.

52 visita — Coordenac¢do Pedagogica

A professora que estava observando estava atrasatim fiquei esperando na recepgédo e a coordenaagkmrmou que as
atividades se iniciariam as 08h30minh. Quando &epsora chegou, me levou até a sala e disse gcisgua terminar varios trabalhos que
estavam atrasados, pois ela havia se ausentadia aguegana, mas ela acredita que hoje seria umi@e®mh que “nem vamos passar pela
sala”.

Antes de comecar a coordenacao, ela atualizouiggo de classe e suas fichas de planejamento senmargo em seguida nos

dirigimos & sala de reunides onde aconteceria @enacao.
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A orientadora iniciou a coordenacdo repassando mmadanca de rotina das professoras. Inicialmente;oasdenacbes séo
repassadas para a vice-presidente da instituicde-pwil toda segunda-feira com o relato da co@dera e de todas as professoras, a
coordenacado da semana anterior havia sido “livregls duas professoras ndo repassaram seus relatosoedenadora chamou a atencgao
das duas diante das outras professoras e leu al @asaado para a vice-presidente. As professoigffigaram o esquecimento, e a
coordenadora disse que agora o procedimento Sgria @ara evitar “papeizinhos” soltos, as professteveria registrar seus relatos em
seus cadernos de planejamentos de aula, mas gssan@® ficou muito clara, pois duas professorasut#fizam cadernos e sim pastas
com as fichas de planejamento.

Depois desse momento, a coordenadora prop6s o mécdinamica que ela elaborara para a orientagdagdgica. A dinamica
teve como tema “A Arvore” e ela solicitou que toflasssem um desenho baseada em uma frase que estagta na cartolina, depois os
desenhos formaram uma histéria, que foi transfoameh livro. Apds a primeira atividade, foi solidéa a elaboragcdo de uma
dramatizacdo dos trechos da historia e ao finahelstrou que se tratava de uma musica.

O segundo momento foi de orientacdes para o “RrojetMeio Ambiente” e a coordenadora quis exengalifpara as professoras
como pode ser realizado o trabalho com as criaB¢asentacéo abordou os seguintes pontos:

- Conscientizagéo sobre as queimadas;
- Tratar o tema do Meio Ambiente com o0s assunt@sicmados ao dia a dia da crianca,;
- Trabalhar com reportagens, revistas e jornaisngjostrassem o prejuizo das queimadas e trataredamendacdes de cuidado

com 0 meio ambiente;

- Elaborar “livros” com as producdes das criangas;
- Solicitou a elaboragédo de um PROJETO SOBRE O DMARVORE, que sera apresentado no dia 21/09 (diarsiore), e a

confeccdo de uma arvore de cada turma para endeiaral do patio;
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- Comunicou que no dia 21/09 havera uma apresentifodas as turmas e que ndo poderiam ser apgisesas devendo variar
entre: jogral, contar uma historia, imagens parstidcao envolvendo a participacdo de todas ascasa

Apobs a exposicao das orientacdes para o projetoeatadora solicitou que todas as professoras adilifassem seu planejamento
para a proxima semana, e cada professora expgda@jamento, e algumas relatavam como tal atieigadvocava as criancas, mas a
orientadora ndo demonstrou interesse nos relags®ais, mas cobrou a exposicao das atividadesgaengealizadas.

As professoras expuseram suas ideias de formaatae@ na minha percepcéo, foram induzidas a $alare o PROJETO DA
ARVORE, conforme pontos abaixo:

Professora Bercario: trabalhar com o projeto darageibiente, colagem e a construcdo da arvore;

Professora do Maternal I. trabalhar com o projatonteio ambiente falando sobre as queimadas e artd@mga a arvore, e
continuar com as formas geométricas;

Professora do Maternal Il: continuar o trabalho @dmimero 2 e falar sobre as queimadas;

Professora do 1° Periodo A: trabalhar com o prajetmeio ambiente e sobre as queimadas;

Professora do 1° Periodo B: orientacdes sobresamacdo do meio ambiente com desenho livre;

Professora do 2° Periodo: trabalhar as regrasepgiio dos alunos, confeccionar a arvore com sugatabalhar o encontro das
vogais “ei”.

A orientadora ndo fez nenhuma anotacéo dos plaref@s) mas fez comentéarios e sugestdes de comdaleee realizadas as
atividades. Depois da exposi¢céo dos planejameatmsentadora fez um intervalo e informou que havem terceiro momento.

A Ultima proposta foi de visitacdo das salas deadods professoras, para que cada uma mostrass@redagdes. Todas
apresentaram suas salas e explanaram sobre amgtiiizadas com os alunos e a forma de divie8adancgas.
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Ao final a orientadoras reuniu todas em sua sdkngonstrou o que estava fazendo para o trabalhdaroms geométricas, depois
as liberou por 20 minutos para organizarem seuseriaes e encerrar as atividades daquele dia. Teglaespediram no portdo e deixaram

a creche por volta do meio dia.

72 visita — Coordenacgdo Pedagogica

Ao chegar a instituicdo, a professora que estamdosebservada ja me informou das mudancas da dinadais coordenacdes:
nenhuma professora poderia realizar seus trabealmosala, deveriam fazé-los na sala de reunide® @spaco externo da creche, mas
“nas vistas” da coordenadora, pois segundo aigaifa dada, quando ocorriam as coordenacdes/)iareoordenadora ndo sabia o que
de fato era produzido em sala.

Contudo, esse foi o dia combinado com a profegsara realizar uma entrevista durante a coorden@g#odo a essa mudanca,
questionei a professora e ela informou que conkarsam a coordenadora para pedir permissao e ssnt@n por alguns minutos. A
coordenadora consentiu 0 tempo para entrevist&nmp@ontuou que sO seria possivel depois que regsassdégumas orientacdes. Os
assuntos abordados tinham aspectos burocréaticos pa®enchimento de formulérios e horarios de gapgua as criangas.

Depois da transmisséo de informacgdes, nos dirigénesla da professora para realizar a entrevisiitleno anexo |. Assim que
terminamos a entrevista, e com o avancar do hosageri que terminassemos as caixas que a pradegsstaria de colar na sala mesmo,
pois perderiamos tempo levando tudo para secretapaofessora concordou com certo receio de adenadora aparecer e chamar a
atencao dela. Infelizmente, o fato se concretizaicoordenadora foi até a sala para averiguarestdvamos disponiveis para finalizar os
trabalhos nos 30 minutos que ainda restavam daeoacao daquele dia.

Desculpei-me com a professora e deixei claro patacadenadora que a iniciativa foi minha por avatjae restavam poucos

minutos. Indiferente ao argumento, a coordenadosaevou até a sala de coordenacao para finakizaolagens das caixas. Por fim, em
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15 minutos tivemos que voltar para a sala e deganateriais novamente guardados. A coordenadcsren a coordenacao pedindo o
plano de aula das professoras para dar o vistecaueynos e quem apresentava o material poderiaD&smpedi-me das professoras e da

coordenadora e deixei a creche antes que todaesais
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Transcricdo da 12 sesséo de intervencao psicopgidag&ntrevista semiestruturada

Temas: Experiéncia profissional e Agressividade

Entrevistadora: Qual a sua formacdo? E experiémiss
trabalho?

Entrevistada:Eu me formei no Maranhdo, na cidade de Codé4fessilsd até o Magistério, sé que agora te

que voltar a estudar né, trabalhei I4 o que? Qits @om alfabetizacdo, de 12 a 42 série, e fiquetnds anos

na primeira série, e na quarta série eu so figoeano, o resto foi na primeira e na terceira, seglsgrie ey
nao trabalhei, e nesses oito anos eu so trabalheiessas trés séries: primeira, terceira e quairtam para
cé, e comecei a trabalhar aqui nesse Polegar, amndora, trabalhando o dia inteiro, ai surgiu essga e a
Diretora me chamou, e ela dissedb, eu vou te colocar como professora. Eu t6 #enlando, vocé tem
Magistério entdo vou te dar essa oportunidade pareé crescer aqui dentrop’foi o que ela falou: para voc
crescer aqui dentro, e ja tem o que? Uns trés gumegu estou trabalhando como professora. No poraeio
eu fiquei com o maternal |, depois no ano seguwate o maternal Il e esse ano é primeiro periodo.

Tem horas que eu me pergunto: sera que eu estdonmirabalho? Eu fago aquilo que a coordenadora
gue eu faca né? Como eu falei para ela, eu vou tEzenaneira do possivel o que vocé me passarfqueag
eu faco, s6 que agora eu vou ter que estudarr\okstudar para garantir o emprego. Tenho que tama
faculdade, eu ndo td6 assim, muito satisfeita perarfuma faculdade, por causa do ipeblemada vista, mas
eu vou ter que fazer, ndo tem jeito, se é paraargahreira e para crescer aqui dentro eu tenhesjudar.

Entrevistadora: Como € sua relacdo com a oriera@dg@pcé
apresenta o que ela pede? O que vocé acha? Quebasicao
hoje? Por exemplo, as coordenacdes que ja obser
coordenacgdo e as orientacdes, os livros que eieaindual &
sua opinido e sua posi¢cao com tudo o que € passado?

Entrevistada:Nao, para mim, eu gosto né, porque ela tem mate fie livro, ela tem como pesquisar mai
passar para gente aquilo que ela quer que a gasse ppara as criancas. Para mim, eu gosto. Poggua
mesmo, eu estou sem internet né, eu tenho queu.chbhaputador esta “esculhambado”, eu tenho queupo
aireitinho e comprar outro, para mim pesquisar, jaagie ela nos ajuda, para mim é bom, para eundelser
o melhor trabalho. Entdo eu aprendo muito compeleque ela € uma coordenadora muito criativa. Etaiéo
boa de trabalhar, se tem uma dulvida pode chegargemar que ela tira a divida da gente. Entdo iparaé
bom o que ela passa nes$esordenacéo”, porque é sO para crescer, inclusive para desarom melhor

trabalho. Porque a gente como professor tem ha@aegperde um pouco, mas se tiver uma ajuda melhor.

nho

que

m_z

%]

Entrevistadora: Agora nés falamos da relagao “pama”, mas
agora como a é que vocé se vé diante das criaAcasfinha
que vocé cuida como é a sua relagdo com as crizahgassive
essa atividade feita na coordenacdo de falar schda
aluninho, como vocé se vé diante deles?

Entrevistada:Eu me vejo assim diante deles como um espelhop @es dizenitia quando eu crescer, e
quero ser igual a vocéai eu pergunto, como assirfda aula, tia, brincar com a gente’E isso que eles falar

U
mn

para mim, entdo eu vejo que eu sou como um espeltzoaquelas criancas. Uma educadora para cresoimen

deles.

Entrevistadora: Como vocé vé essa questdo do espelbcé

pensa que isso € uma responsabilidade, uma voc&End

Entrevistada: Tem que ser muito responsavel. E muita respongathd, mexer com crianca € mu

ta

responsabilidade, vocé tem que ter muito carinhmragpela profissédo. Porque ndo adianta vocé digsmg
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vocé vé esse papel? Qual é o papel de educadaavped?
Quando vocé pensa que “é uma educadora e é unhespz|
que significa isso para vocé?

“eu me formei em professora’mas se vocé ndo tem amor pelas criangas, voe#ladd para lidar com

crianga, entdo, eu acho que ta no caminho erradqu® tem que entender a cabeginha da crianga etanfa
coordenadora) falou, tem dia que a crianga néae tégoth humor, tem dia que ela chega alegre, temugizela
chega triste, entdo a gente tem que saber lidaracofianca. Porque em casa, eles podem ter umepnatiia,
ndo ter um abraco, a mée pode tratar mal. Um abtage uma menina que falou para mée que gosto
abraco, entdo quem sabe essa crian¢a ndo tem agoata mae ndo tem o apoio da mae, e se o profds
um abraco para ele, entender ele, conversar conaet® que vocé faz um bom trabalho, tem que g
daquilo que vocé ta fazendo, porque se nao godtawvai adiantar. Vai fazer um péssimo trabalhagis@ao
gostar daquilo que eu faco, ter paciéncia com El@sejo assim.

u do
501
pstar

Entrevistadora: Como vocé se vé no dia a dia quascho23
criancas? (Suspiro da professora, e risos) Comaue &
passar...

Entrevistada:A minha preocupacédo, quando estdo todos aquiet tam trabalho onde todos participem e
jeitinho que eu recebi aquela crianca, de ndo dsixanachucar, de ndo deixar eles brigarem naaatinha
preocupacdo maior minha com eles é essa: recadmdeljeitinho que eu recebo eles de manha, sehume
machucado, sem uma mordida, e eu quero entregi@maiala minha aula do jeitinho que eu recebi. Eger
eles em paz.

do

Entrevistadora: A senhora acha que é uma preocopagéo
fisica? Da questéo fisica da crianca?

Entrevistada:Sim, da muita atividade para eles, para ndo acenteenhum acidente com eles assim na sa
aula. Como no caso que vocé sabe né, que a criameanpurrou, eu machuquei o brago e eu tava somiéth
E ja pensou se fosse eles? E a minha preocupag#mugi preocupada comigo, com aquela pancadaequ
levei. Entdo... mas eu me coloquei no lugar: eoseef uma crianca? E a minha preocupacéo. Ja peBsg
acho. Porque muitos pais entendem, porque acoatétente em casa, na rua, no trabalho, na escalatem
muitos pais que ndo entendem, e fala ltajo a professora néo ligou, a professora ndo estanta”, entao
isso € minha preocupacédo, em receber eles e enélegzo final da aula tudo bem.

ade

e

Entrevistadora: Como € que vocé acha que passpasa@les’
O cuidado com eles, o nédo brigar? Tem as brigafatem
mais, e ai? Como é essa agressividade? N&o vou
violéncia, mas ha uma agressividade deles, mas voo®Vvé e
0 que vocé acha que pode fazer e de que forma?

Entrevistada:Acho que posso dar mais amor, mas apoio a criamgahegar mais a eles, e eles se cheg
mais a mim, e eu conversar com eles puxar delagd&acontecendo. Porque ontem, no caso, eu rnein
hoje para a coordenadora, mas eu vou falar. Onteim(aluna) ela bateu em duas criangas, batendmmes
depois chegou a hora do almoco e eu disse que iga@imspro almoco, e falei que eles nao poderiaterhado
machucar, que se machucar vai doer, ai convergeietes, e disse que estavam dispensados pro almego
vou ficar com a M. uns 10 minutinhos. E passei etaruns oito minutos, sentei ela, ela ficou sentzliaqgui,
(ﬁg terminei de pree_zncher meu diario e depois euversai com eIQ. E disshkl. t4 certo o que vocé fez? yo
Ateu em duas criangas hoje, eu chamei sua atergdmcé ficou “emburrada” porque eu chamei g
atencdo Eu disse, porqu®, que esta acontecendo contigd?Mii ela disse para mintia minha mae me bate
de manha antes de vir para creche, falei para ela gdo queria vir para creche e ela me bateu poreu
tinha que vir para creche, e para mim levantaEntdo eu percebi que o caso ja estava vindo st €& digo
uma crianga que os pais ja levantam de manha aett@nca ndo quer vir para creche, ele nao presabar o
porqué essa criangca ndo quer vir para creche,@aam certeza trabalha e o pai trabalha e ndodenguem
ficar ai a mde manda e ndo procura, e ndo senta omnutinhos para saber. Ela ja chegou emburrad

arem
fa

manhd, ela brincou no parque de manha e deposuyaitas nenhuma crianga podia encostar, tava amcios
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e ela empurrando, batendo.

Entrevistadora: Quando a senhora escuta, eu digateg
porque em momentos que estamos s6 conversanddotes
gue so falamos, por exemplo, quando se passa uerdagéo,
entdo vocé so esta falando. Mas quando a senhqmazée a
escutar essas criangas, como a senhora se sente?

S

Entrevistada:Ah... eu fico com o coragdozinho apertado (suppka fico com meu coragdozinho aperta
sinceramente.

Entrevistadora: E com esse sentimento que pasaaspahora
estar ali diante daquela crianca, ouvindo o depaimelela,
assim a verdade dela, da realidade dela, e ai%e@ genhorg
faz com isso0?

|

Entrevistada:Fica até assim um pouco dificil né? Eu s6 passionas amor par essa crianca, sé 0 que eu p
fazer.

Entrevistadora: Quando a senhora fala em “amor’occéresse
“amor”?

Entrevistada:Um abraco, um aconchego. Eu acolho as criancasiovabraco.

Entrevistadora: E a senhora acha que esse acoloirgan que
tipo de efeito nessa crianca?

Entrevistada:Se a crianca té triste, com aquele abrago que @mela, comego a conversar que a mamae
gosta dela, que a familia dela gosta dela, queostoglela, ai a gente vé o olharzinho dela alégoeo no
caso da E. (aluna), eu ja abracei ela por causaeticbrago mesmo (ela que empurrou a professorassooou
0 caso acima citado que ela se machucou em sklahegou para mim e disse que mée dela brigouetane
bateu nela, e ai eu conversei com ela que tudo tpeentinha sido um acidente, que como acontece&scaa,
poderia ter acontecido na minha casa, poderiactamtecido na rua, onde eu tivesse. Mas que ela fiito
aquilo e eu tinha perdoado ela, que eu ndo tavaraiva dela, porque ela me perguntta vocé ta com raiva
de mim?”e eu diss€'ndo to com raiva de vocé&”Ai eu dei um abraco nela e ela disad¢ia me perdoou”e eu
disse“ta perdoada”, entdo eu senti que ela tirou aquele fardo derdetdla. Que a mée falou que ela
culpada, ela falou para mintj& a minha méae falou que eu era culpada e que W@e& doddi, que eu sou
culpadd, e eu disseVocé ndo é a culpada na@&ntdo eu abracei ela, ela chorou e eu disse fmrde ficar
assim. E de |4 para ca eu venho percebendo queelau totalmente comigo, até mesmo quando e
“aprontando” na rodinha, quando eu digg:” ela ja para, ela olha para mim e eu digo que e fazer
isso, e ela ja para. Entdo ela j4 obedece ent@creique um abrago, um conversa, um carinho comnawmce
muda muito a situacao.

Entrevistadora: A senhora acha que a relacdo gaal®ra ten
com cada um, isso interfere no momento em que &g
transmitir um contetdo? Por exemplo, passar umedatle,
um conceito, um conteddo, um conhecimento? Comoilém
um conhecimento cientifico, um dado pronto, e papsaa
eles? Como a senhora se vé no intermédio dos Heta? com
eles e passar algo que eles ndo sabem, e a seeksealugar?

S

Entrevistada:Como eles vao aceitar isso ai né? Isso. Na catzedeles... que ta fora da realidade deles, e
tem que aprender aquilo, e eu tenho que passaelgsta (pensativa)

Entrevistadora: Tudo bem, a gente ndo precisa tesgosta
mas eu estou perguntando isso para senhora. Arsepbhde

EntrevistadaNo momento eu penso: sera que eu vou mesmo aplisadexqui, sera que eu vou dar conta?
fazer aquilo que ele quer, porque ta fora na méba, e aquilo no momento vejo que é dificil, masra que

0SSO

dela

eles

De
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responder isso da senhora mesmo, vamos pegar unpkexe encarar para poder fazer aquilo que a pessoa quer.
como é para senhora quando vocé tem que receber um

conhecimento e que nunca ouvir falar no assuntoséNiocasd
vocé é professora, mas se chegar um médico e gsarae
algo que a senhora nunca viu, como vocé se seantéediessa
pessoa, ou como imagina qual seria a melhor foressal
pessoa passar, 0 que é importante para uma peassar [
conhecimento, o que facilita o seu aprendizado?

Entrevistadora: Sim, mas como a senhora descolopge ele
quer? Ou fazer o que ele quer, no sentido de uma&ns que
isso faria diferenca para sua vida?

Entrevistada: Acho que e mais um crescimento para mim, eu vegmasuma outra area, mais um
conhecimento. Eu vejo assim.

Entrevistadora: E para vocé ter esse conhecimeuim vai
convencer a senhora de que esse conhecimento gueaie
passar € bom ou nao? Como é esse seu juizo d&@ valor

Entrevistada:Eu tenho que pensar direitinho, para saber se esédnaquilo vai servir para mim, saber|se
realmente vai ser bom para mim, para e pensar.

Entrevistadora: E se vocé achar que ndo serve? Quala| EntrevistadaEu chego até ele e faliamento muito, mas aqui ndo é minha are&lao vai dar para mim, e a
reacao? eu falo.

Entrevistadora: Estou perguntando essas coisasju@oas
vezes, essa questdo de mediar conhecimento e ttiansm
conhecimento acho que até quem orienta talvez opgssa
fazer a diferenca é a forma como vocé transmitan@ao eu
falei do exemplo das monitoras, e de conservar @sisnda
creche (assunto abordado da coordenacédo) de eodimg
quando vocé vai explicar para crianca que ela gaefalar e
ndo bater, ela tem que entender o sentido daduiloais que
isso, talvez seja importante ELA dar um sentid@ @auilo. Se
vocé ndo entender a importancia, e contextualigaila fica
sem importancia. Talvez como quando eu pergunteiagdo
da coordenadora e a sua relagdo com as criangas, €@ue
fica essa... que sentido a senhora da para issquédem
algumas coisas que sao dificeis de fazer no diaiaa| d

Entrevistada:Nao e facil... Eu que t6 aqui, e a gente vé gue
com 23 criangas tem algumas coisas que padsatmevistada:
Despercebida.

Entrevistadora: Eu ndo diria que ndo se trata deppéceber, &
uma questao de priorizar, como por exemplo, sect@enfazer,
“a arvore” citando o exemplo mais recente dessaasamn

Entrevistada:Para mim é importante, essas criangas.
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Entrevistada:é... Tinha que fazer a arvore, entdo voceé ti
uma responsabilidade do trabalho, e como issodiigate das
criangas? Como vocé vé essa questdo que por vemesde
cima para baixo”, e a crianca la na ponta, ondaetala esta
Como vocé vé o lugar dessa crianca nessa estruten
orientacdes, e coordenacédo, etc. Onde esta a @rawogial 0
significado que essa crianca tem para senhora cessexto,
qual o lugar dela?

nha

Entrevistadora: Importante, como?

Entrevistadaimportante assim, como dizer meu Deus, a impoidatea...

Entrevistadora: Do seu jeito... (risos) A senhavdepdizer do
jeito que quiser.

Entrevistada:Oh Pai...

Entrevistadora: Sem procurar palavras, é o quelaosa sente
mesmo, independente de palavras bonitas, ou condail
instituicdo, isso ndo sera passado para eles,|mae@ pard
conhecer o que vocé pensa, porque aqui ndo terderwamtora
outras professoras, ndo tem ninguém, entdo comara
senhora estar diante dessas criancas e qual o gelps| e g
lugar delas? Na sua vida, no seu dia a dia, o &uelas?

FI)Entrevistada:(Suspiro) Ai Jeova... (risos)

Entrevistadora: Foi muito dificil essa pergunta1%8s)

Entrevistada:Ai Deus, eu sei que para mim é importante porguguero vé elas cresceram, eu quero ver €
criancas bem, € o0 meu sonho ver essas criancasheam sabe la na frente eu ver uma dessas criangas
que ela ja passou por mim, ja passou pela minha emdi&o eu penso assim, no futuro dessas criafigasue
eu sempre falo, e eu sempre digo a etdlsa’ gente hoje a gente é crianca, a tia S. j&f@nca, minha mae
sempre ensinava obedecer principalmente, primemocasa depois o0 seu professor, quem ta ao seu,r
obedecer, para vocés crescerem vocés tem que azliéoizia. Em primeiro lugar, obediéncia, amor
coracdozinho de vocésEntdo eu quero ver essas criangas bem, e isssuqueero.

ssas

7

Entrevistadora: Como é esse “bem” para senhora?ueéaq
senhora considera bem, quando encontrar algum ateng
daqui ha alguns anos?

ter sua familia. Ah eu ndo quero ver, que passtaurpmha mao e ta envolvido com drogas, ta4 envoledm

deixei alguma coisa que eu ndo falei? E isso.

Entrevistada:Um bom trabalho, bem estruturado, é isso que etogrer bem estruturado. Ter uma profissa

isso... Ai eu vou me perguntar: serd que eu temffmacem alguma parte? Sera que eu deixei a dedejar

Entrevistadora: E a senhora enxerga 0 seu pafahro.. o que
mais?

Entrevistada:E o falar. Porque de crianca a gente coloca algtmisa na cabecinha deles, e eu acho q
gente guarda. Eu guardo muita lembranca de quama@wsaecrianca, que meus avés me falavam. Ai enia
passo para eles, eu ensino para eles educacaecebewspeitar, se uma pessoa honesta. E isso.

ue a
(O

Entrevistadora: E que na verdade a gente trabalimastijeito,

Entrevistada:Sabe, foi como ela me falou, o porqué que eladagaele jeito, e ela falou que a mae dela b

ateu

€ uma pessoinha que ta ali, mas é uma pessogergunto da

nela de manha.
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escuta deles porque a M. mesmo, por exemplo, evecsei
com ela ontem né? E ela tinha batido no menindadawa
rindo da C., e a C. chegou par mim e didseéla ta rindo de
minT, e a M. estava com um ar bem sarcastico, e glaisié¢oi
para rodinha e bateu em uma crianca e eu levepala o
cantinho. E hoje eu entendo a sua dificuldade c8rariancas
juntas falando e brincando, mas as vezes quaral@aira um
cantinho, para um particular, e ndo sé para “danda”, mas
possibilitar a ESCUTA dessa crianca.

Entrevistadora: E por vezes entender a raiva quelagrianca
sente. Eu ndo sei se a senhora percebe assim, Masna
parece uma crianca que tem a agressividade “adlqele”, se
outras criancas encostam nela, ela ja reage e Bagssa
guestdo da agressividade, eu ndo sei como a sendose €
normal, se ndo, ou se é da idade, o que seriaditoal?

Entrevistada:Eu ndo acho normal, ndo acho normal. Eu pensmassihigo, se tem alguma crianca agress
tem algum problema com ela, alguma coisa t4 acentieccom ela. Porque se é que eu peguei aquetga
do comeco e de repente ela muda, o temperameraidedelalgo acontecendo. Como no caso do D. (alon
temperamento dele ta dificil, ele t& dificil, eta @ma crianca docil, ele era carinhoso, ele n&nselvia com
briga e tudo que os meninos faziam com ele, eleavhoe chegava até a mim e dizia que fulano fez
comigo, e ei ia |4 e conversava com ele e abragiava voltava tranquilo e sorridente, mas ai agtead muito
agressivo. Eu procurei saber e conversei com annaba da reunido, conversei com ela e ela disseetpl
estava agressivo ndo sé aqui, mas em casa, egunfrse ela havia conversado com ele, e ela dissaim,
e que o menino dizia querer ir embora da creckegtr ir para onde a tia R. (monitora que saientetente
foi. Ai quando foi na segunda, eu conversei comaséxei todos irem pro parque e chamei ele panaersar.
E ele sentou na mesa e disse para ngoe“ele ndo queria mais ficar na creche e que éle gostava da
monitora, que ele gostava era da tia R. que foi @mbe ele queria estudar na escola da tid Bntdo eu
percebi que o temperamento dele, a mudanca delppfque ele gostava muito da R. e ela saiu enl
achava que tinha que acompanhar ela. Entdo eurpierfuocé gosta da tia S., e da tia M. (monitora)@le
respondeu que gostava da tia S, mas ndo gostata agaumonitora. E eu disse que ele iria gostar, geleque
ela ainda era novata, e para ele ndo se preo@rgan eu td6 achando assim, que ele esta mudangmaoss,
a mae me manda bilhetes perguntando com estdatumb] e diz que ele pede para ir ver a tia Ry digo
para levar ele 14, uma hora e vé se ele pode famervisita. E a mée diz que ele fala muito dissas 18.
explica que na escola ela tem observado ele, elquele estd muito agressivo, eu tiro ele e colacoamtinho
da leitura, e na casinha. Porque ele fica muitsfedb quando eu coloco ele na casinha, eu sefafréolhe,
se ndo se comportarem, eu ndo vou deixar brincacemro no lar, na casinha& quando eu o mando p
casinha ele fica muito feliz. Eu percebo assim.

iva,
ia
0),

iss

ra

Entrevistadora: Percebe essas pequenas coisasequgostam
nao é?

Entrevistada:E porque a gente quando cuida de crianca, a gemtebe quando a crianca muda, a pe
muda assim, e a gente percebe na hora que mudéo,&gente tem que sentar e conversar e saber @stp
acontecendo. O J. (aluno) mesmo, é “levado” destleneco do ano, mas aquela “levadez” dele ali qum
ele é “levado” mesmo, porque tem crianca que teteroperamento diferente de outras criangas. U

5S0a

3 -~
N

“levado” e gosta de brincar, e € brincadeira pesadie bater € de empurrar, entdo o J. (aluno}ithamas
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guando ele ta muito, ai eu peco para ele ser nigiaafe do dia, e final do dia eu dou uma premipgéia eles
E como eu estou levando essa turma aqui. Vintésectiangas, nédo é facil e eu sempre trago umaigzém
para eles, e eu digos bem comportados, vao ganhar uma premiacao, legugue batem e aprontarem hg
nao ganham’ O M. (aluno) mesmo quis chorar, porque eu demmedo para todos, mas ndo dei para
porque ele deu uma mordida no colega, uma mordigitorgrande que ficou uma coisa feia no braco d
(aluno), por causa de um brinquedo.

je
ele
ol

Entrevistadora: A senhora teve dificuldade de nrargso,
dizer que ndo ia dar a premiacdo e ndo dar a pgéon#taA
senhora acha dificil?

Entrevistada:E dificil, eu fiquei com do, porque eu dei pardds e ndo dei para ele, mas eu chamei ¢
mostrei“vocés estdo vendo o M. que mordeu, e entdo o Mpesssar porque ele ndo pode bater, nem mo
porque vai machucar. Os dentes da gente tem umupthade veneno, eu falei para eles, tem venenvoc®
mordem vai inflamar e ficar inflamado, é o dente anha e se furar vai inflamar!E disse a ele que ele ir
pensar , e na mesma hora ele ditseeu ndo vou mais morder, eu vou ficar pensdnaoentdo eu diss
“vocé vai ficar pensando e na proxima semana vaéanhar em dobro, pelo dia que vocé nao ganhaiu
ele ndo chorou, no momento que eu olhei para lelguis chorar, mas eu dis$&o chore porque é para voc
pensar, ndo é uma castigo € para vocé pensar no/gce fez de erradoé € assim que eu fago com eles
fazendo alguma coisa errada, eu tiro aquilo que gbstam de fazer. Que é para poder dar contaballto,
porque se deixar eles fazerem tudo o que eles muerazer de conta de que nao viu e passar a MaEE
aceito.

le e
der

Entrevistadora: A senhora fosse mudar algo, commagpsatical
mesmo, olhar para a situacdo que acabou de reflafizer
“olha eu queria mudar isso...” 0 que seria? Algmhou ruim,
mas em termo de mudancga a senhora ver ser neaealgguina
mudanc¢a? Seja aqui na escola, na sala, enfim a@stxto?

Entrevistada:Eu ndo mudaria nada, eu ndo iria mudar, mas t& aajuda dos pais, na educacao de
criangas, ter mais a participacdo dos pais. Poapsas criancas vém de casa, ja vem, aqui SO ¢
COMPLEMENTO, o respeito tudo, vem de casa, entdacko que os pais tem que participar mais dessa
da educacéo dos filhos deles, conversar mais cesn el

5sas
2 um

par

Entrevistadora: Se a senhora fosse dividir em maigem, em
termos de responsabilidade, os pais tem a respbdadb e
depois vem a escola, mas qual seria o percentoaexemplo,
na formacdo de uma crianca, vocé esta formandoujeitcs
uma pessoa, qual o percentual como a senhoraréa@dsso €
para escola, isso é de casa?

Entrevistada:(Pensativa — pausa) Porque eu vejo assim, qua werigin¢a ali tem que ter acompanhament
psicélogo, porque é muito agressivo, tem uns n&iinhos, mas tem uns que sdo muito agressivogeata
olha e vé a situagdo dele e entdo necessita depsigEoga para atender essa crianga e entenddreaicha
deles, porque ndo sei ndo, eu acho que tem queatrmpanhamento de um psicologo.

D de

Entrevistadora: Sim, mas vamos analisar os ditasmais”,
uma crianca normal, qual a porcentagem de respitidsale,
por exemplo, que a escola tém, que o0s pais tém,
sociedade tém, como a senhora divide, ou de quea
responsabilidade de uma crianga?

uEnNtrevistada:A responsabilidade, eu acho, é dos pais. Do metopte vista é dos pais.
é

Entrevistadora: E se fossemos dividir em percenfi0% dos
pais?

Entrevistada:E dos pais. 100% dos pais, como eu te falei oepsoff € um complemento na educacéo
filhos.

dos

Entrevistadora: Entdo, em nivel de responsabilidaiam os

Entrevistada:Eu acho. Eu acho que a escola, o professor é mplemento, do que ja vem de casa.
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pais, e o professora s6 complementa o que eles d@r
estrutura, até estrutura psicolégica mesmo né? Gosemhorg
comentou dos que precisam de acompanhamento eg edges
que precisam de acompanhamento € porque nao teeg
responsabilidade dos pais?

3

es

Entrevistadora: E se 0 que vem que casa, € mdioedie do
que a senhora passa? O que a senhora acha que fica?

Entrevistada:Ai fica muita coisa a desejar. Mas é por isso gei@ais tém que estar cada vez mais pres
para gente saber 0 que esta acontecendo, comalé dessas criancas em casa, como € a vida delesief
tem muitos deles que a vida deles, o pai t4 presogue fez isso, porque tem crianca que chegaefpla
“meu pai estuprou ndo sei quem, a minha mae quedi®u“meu pai matou ndo sei quemEntao como &
que fica a cabeca dessa crianga?

Entrevistadora: Pois é, se eles escutam em casas® de
bater, ai na escola ele escuta que ndo pode leagan, casa i
mae bate nele, o que a senhora acha que fica?

h que ele vai seguir, o caminho que ele vai segwera §ue é o que a professora falou, que ndo pdde bao
pode machucar ou se é o que ele vé em casa?

Entrevistadora: E a senhora acha que qual queneegisl tem
mais forca?

morder”, eu acho que € isso, ele vai seguir o caminhaafegsor, mesmo la com os pais. Se ele ta vendg
a mée so ta fazendo coisa errada, espancandaniiefdele o pai faz errado, e chega na escolarefassora
diz que ele ndo pode fazer aquilo, eu acho qusegjaee o professor.

Entrevistadora: No caso quando o0s pais estdo falahgo
“errado”, mas e se 0s ensinos sao parecidos, ponEr, o pai
ensina que nao pode bater e na escola ensina aanuessa,
tem a mesma importancia, fica tudo igual? Tantwe q pai

Entrevistada:Eu acho que fica igual na cabeca dele. A mesmartdmcia.

fala quanto o que o professor fala?

ente

Entrevistada:Eu acho que fica... a cabecinha dele fica muitdusa. Quem ele vai seguir, qual é o conselho

Entrevistada:Eu acho que é o lado do professor, porgmimha tia falou que ndo pode, se bater, ndo pode

que
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Apéndice I
Transcricdo da 22 sesséo de intervencao psicopgidag&ntrevista semiestruturada

Tema: Mediacdo e Aquisicdo de Conhecimentos

Entrevistadora: Aproveitando que é dia dos professo
como é ser professor para senhora?
N&o é dificil ndo... € s6 a senhora me dizer cagba....

Entrevistadarisos... umas perguntas dificil...risos
(pensativa)... ser educador....€....ser educadoqte ter vocagao...tem que ter vocagao para ed
uma crianc¢a...humm....risos

Entrevistadora: Quer pular essa? Vamos comecayyia
parte: como foi a sua escolha profissional? Coma fo
escolha de se tornar professora?

EntrevistadaE porque pra ser professora, eu achava muito bonitprofessor dar aula... Entéo €
fui gostando... tive uma professora muito boa,@etéfui olhando, e fui gostando... e eu disse “¢
quero ser uma professora, eu quero educar, eu gassar...porque ela passava assim, muita alé

Lcar

u
u
2gria

para gente, ela era muito carinhosa essa minhagsaf que eu tinha na infancia. Entéo foi isso, a
minha escolha foi essa, eu digo “eu quero ser ggofa, eu quero passar alguma coisa boa parg
pessoa, € amor mesmo, uma coisa que vem de dentro.
Entrevistadora: Quando a senhora fez 0 Magisttmi, EntrevistadaFoi. Achei diferente porque, sei la... na épocgensei uma coisa e realmente foi
gue a senhora espera? Mudou muito do que vocéyahgaoutra...para mim foi diferente. Na teoria pra mandiferente, eu achava que tudo era facil, facil,
Por exemplo, o que a senhora tinha de perspeaigard | mas realmente nao foi nada facil, foi dificil, caegnde eu cheguei... tanto tempo estudando e foi
professora, e quando entrou para o curso, foi muito dificil ndo foi facil ndo...os professor que eu peignuito“rassudo”. Porque naquela época que gu

diferente?
O que a senhora achou diferente?

me formei é totalmente diferente de hoje, eu adleoethte de hoje.

Entrevistadora: o que a senhora acha que naquata épa
mais dificil?

Entrevistada O professor ficava assim no pé, assim desse gita acho que hoje é totalmente
diferente, pelo que eu vejo, que a minha filhadgstah é muito diferente...

Entrevistadora: A senhora acha que hoje é mai®faci

Entrevistada:Ah... hoje é mais facil... antigamente era maigilifer professor... mais dificil...

Entrevistadora: Como a senhora vé esse Saber, esse
conhecimento que vocé teve na faculdade, comoeé ess
conhecimento hoje para passar para as criancas? Por
exemplo, |4 a senhora obteve varios conhecimei@os?
agora, como a senhora ver esse processo, de passar
conhecimentos para as crian¢as?

Entrevistada(pensativa) risos... essa também é dificil...

Entrevistadora: (risos) Ué, mas eu td te pergumtalodseu
dia a dia, 0 que vocé faz todo dia! N&o liga pagaawvador

ndo, ele esta ai s6 para me ajudar depois com as

Entrevistadarisos... E porque cada um tem uma cabeca, cada@nisnga tem assim um pensar
diferente, da gente trabalhar com eles...cada uragéssim, uma bagagem de casa. Tem umas

criancas que pega assim rapido, mas tem outrasaguassim mais dificil, na minha sala mesmo,
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informacdes... Mas como é passar esse conhecimento

P tem umas criangas que sao muito dificil, muitécdifPorque ja vem com uma bagagem assim d
casa e eu tenho que pensar como é para deixassies, do jeitinho que tem que ser. E respeita
respeitar as regras, cumprir os “combinados”. Efg@founs que ndo querem aceitar, € muito difi

Entrevistadora: Dentro da sua turminha... Eu naofatar
gostar porgue ai pode ficar “feio”... Mas talveguah
aluno que a senhora tem mais afinidade, talvemassi
simpatize mais do que com outras crianc¢as.

Entrevistada:Porque tem uns mais custosos.

Entrevistadora: E, mas as vezes tem até 0s maissoss
gque a gente gosta né? Se apega... (risos) Voc&aeha
essa relacdo com os que a senhora tem uma idecdific
uma relacdo mais préxima, fica mais facil ensiraap
eles? A senhora acha que é mais facil ou maisidific

Entrevistada:Eu acho que para aqueles mais custosos é maib difmais dificil para eles... muitg
dificil....maizipra mim todos séo iguais, eu nédo faco diferengasgdekenhuma...pra mim...séo
custososnaizieu gosto do mesmo jeito. Porque tem uns profegsogosta mais de um e menos
outro. Eu nado, para mim todos séo igual... Traiosale uma maneira... Tudo bem... dou bronca
mas pra mim eu gosto de todos por igual, ndo fideoetica. Eu sei... Custosos eles séo, eles sa
Meu Deus do céu... Mas...

Entrevistadora: Se eu perguntar uns cinco a sersiate
falar tranquilo...

Entrevistada:Sei... Porque sdo custoddaizi eu espero passar para eles assim, como se comp
gue é para mim passar pra eles 0 que eu passo né?

Entrevistadora: Pois €? Tem umas criangas queraté e
relagdo a comportamento né, talvez eles despedem n
gente, as vezes uma raiva, ou um “nervoso”, poague
vezes estdo gritando, naquele correria... comaa pa
senhora lidar com esses sentimentos, porque as vezé
se estressa e ensinar? O que a senhora achaeue o s
sentimento pode influenciar na hora de ensinar?

Entrevistada:Eu sei que tem que se controlar né? Ei sei qimraassim que eles falam alguma
coisa que vocé ndo gosta, vocé tem que se contredmirar e deixar passar, porque se ficar

Entrevistadora: Como a senhora se percebe nervosa?
Quando acontece o que a senhora busca fazer?

EntrevistadaTer calma, muita calma... tranquilidade, respirgorque se na hora da raiva a gent
se exaltar ai....tem que ter muita calma...e pethsas vezes...que eles sdo criangas...muitas das
vezes eles ndo entende, eles ndo entende o poeguEstiio fazendo aquilo. Principalmente no ¢
ta batendo em alguém? E a outra criangca vem empanaabater... a gente tem que ter muita cal
controlar eles, e ter o controle da situacdo, posgudeixar...pode fazer bobagem...entdo tem qu
muita calma....pra ensinar tem que ter muita cafraeiéncia, sabedoria mesmo...porque se ndo
faz um péssimo trabalho, que como eu te faleitifaaivez, tem que gostar....tem que gostar, te
que amar eles do jeito que eles séo, porque samadofaz um péssimo trabalho...tem que ter my
sabedoria na hora dos acontecimentos...fez uma eoisda...explicar para eles...

Entrevistadora: Explicar pra eles né? Porque como a
senhora t4 dizendo eles ndo sabem...

EntrevistadaE... eles ndo sabem...e eles fazem aquilo alore mas depois eles esquecem o q
fizeram.....se maltratou uma crianca, se bateuwgna arianca...entdo na hora assim, eles véem
fizeram aquilo, mas depois eles esquecem...eméigue ter muita calma...conversar com eles...

Entrevistadora: E ae, vem a questao do ensinar tadz

Entrevistada:Eu passo para eles... é... (pensativa)

ndo s6 em relacdo ao contelido, mas o0 que a seattma

D

=

nervosa...se ficar nervosa é capaz de maltratarcuarza, e € isso que a gente tem que passar.|.

de
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e
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gque ensina para eles?

Entrevistadora: O que a senhora vé na relacdo com
eles?Porque talvez inclua tudo isso que a senadadou:
tem que se acalmar, tem que explicar para elesiporq
ainda nao sabem o significado do que fazem... Emtiige
a senhora acha que transmite para eles?

Entrevistada:Eu acho que eu transmito para eles assim, umaasegL.. uma paz...principalmente
no dia que eu falto, dai chegam aqui e dizem a'ssitia eu tava com saudades de vocé”....entao
acho que eu passo assim, aquela paz , tranquilladeeles...eu penso que eles olham e pensa
assim...tem muito deles que dizem para mim assieell quero ser professora” e eu digo “comg
assim?”, e eles dizem “eu quero ser professora’egugosto...e eu penso sera que eu passo ess

meu gostar para eles? Porque € isso... eu tergarpasle melhor para eles...

D

eu

Entrevistadora: ta certo!(risos) mas agora eu gcleca
senhora tem condicdes de responder a primeira argu
como é ser professor para senhora? Fora essasgsalav
educador... mas para senhora na sua histdria deavglia
formacéo... hoje quando a senhora se vé diantasless
criangas, o que significa isso para senhora?

Entrevistada:Hoje o que eu... o que significa para mim? E ugulo para mim... eu vé umas
criangas...principalmente quando eu vejo umas gamnue passaram pela minha mao... hoje
quando eu passo em outra escola e vejo eles, dirdes “tia”, ai eles me chamam, e eu chego a
eles, e converso e pergunto como eles estéo eit@snagles viram para mim e dizem “tia eu ndo
gosto dessa escola, eu gostava era da outra esmolia/océ e as outras tias que eram todas boa
com a gente”... Entdo o que eu vejo que a gensagaa eles aqui, € uma seguranca para eles..
fora, que muitos deles vem aqui, depois vem fais#ay que gosta da gente e tudo... entdo eu ad
gue a nossa estrada por aqui € so fazer um boaihoalbespeitar eles, amar eles como eles
merecem...Porque é o inicio da infanciazinha dedetfio a gente tem que gostar deles do jeito ¢
eles sdo...mesmo agressivos...eu acho que a gantpue aceitar eles, da maneira que eles
sdo....entdo é isso que eu vejo hoje como senduafessor...€ isso...passar o de melhor para

eles...para quando eles crescer, dizer “aquelaiantia, eu gostava dela e ela gostava de mim”.|.

penso assim, que a Educacéo é uma marca psicoldmicque muito tem assim...eu ndo sei com
o lar de cada um...Tem muitos que tem amor e ogtresnao tem, outros sao ali criados pelos a
outros os pais abandonam...entdo a gente tem gagaalessas criancas do jeitinho que eles che
de casa...

Entrevistadora: Transmitir algo de bom né?

Entrevistada:E transmitir algo de bom... transmitir o amor emmgiro lugar, transmitir o carinho
por eles....eu me sinto feliz...em amar essasgagan

Entrevistadora: Que bom! Eu ia perguntar justamissts
0 que te deixa mais satisfeita...

Entrevistada:E isso... amar essas criangas e eles sairemgtasfando da gente... “passei pela
minha tia e gosto dela, gostei minha tia” e a geatda fora e a gente vé no olhar deles... eu vej
muito deles ali no Gilbertinho...eu vou passandmdaeha assim, e uns me chamam “tia S”, e ai
vigia vem e me chama, e vai 4 e me abraca...eeesinto orgulhosa deles gosta de mim...dos q{
passaram na minha m&do e me amaram como eu amo eles.

1=

e
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Transcricdo da 32 sessdo de intervengdo psicopgidagd@uestiondrio criado com

referéncia (Pina Neves, 2008).

Tema: Histdrico da vida académica em matematiqaafassora.

1. Na minha historia escolar a
matematica...

Da primeira a quarta série, os professores

e professoras geralmente transpunhan
conteudos veiculados nos livros, para @
lousa, as aulas eram marcadas pelas
resolucdes de problemas, contas de
adicao, subtracao, mais tarde
multiplicacéo e adicao e assim,
sucessivamente.

0s
A

2. Os professores de matematica na
minha vida escolar...

Os meus professores de matematica ti
uma boa experiéncia com eles, sem un
bom relacionamento com cada um delg
Tratando com respeito, uma coisa que
cada aluno deve fazer com os seus
mestres educadores.

eS.

3. Ensinar matematica para mim...

O meu objetivo principal do processo
educacional é que os alunos tenham o
maior aproveitamento possivel, de
matematica na aula.

4. Quando dou aula de matematica el

1O professor € o ato de educar, me dou
inteiro, pois depende dos adultos futurd
que teremos, e estes serdo nossas

criangas.

por
DS
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Apéndice V

Transcricdo da 42 sesséo de intervencdo psicopgidagQuestionério produzido com
base no Curriculo da Educacéo Béasica — Educacantiint da SEDF.
Tema: Solicitacdo de descricdo das atividades deemddica desenvolvidas pela

professora durante o ano.

Questionario

Marque quais das questdes abaixo foram possiveserddesenvolvidas nesse ano letivo, em
seguida descreva como:

( X') Compreender a contagem oral como recurso paraveesiluacdes problemas.
Descreva as atividades: contagem do proprio nondwseolegas, da lista de chamada quantos
faltavam, mais meninas ou meninos, ou contagerardpihhas, canudos, figurinhas, etc.

( X) Utilizar calculos mentais simples, para resolvebpgmas baseados na contagem.
Descreva as atividades: Através de jogos, bolasimcgolzinho, futebol quantos gols, etc.

( X)) Utilizar nocdes de operacbes matematicas em sigacOncretas e vivenciadas em
contextos significativos para as criancas.

Descreva as atividades: Objetos que tenham nunceros: relégios, calculadoras, jogos que
aparecam numeros e gravuras com a mesma quanticizdes.

( X)) Identificar o simbolo numérico relacionando-o a rgigade que representa, utilizando
linguagem oral, notacdo numeérica e/ou registrosco@wencionais.

Descreva as atividades: Tem um pouco de nocgéo detiqade de objetos, de pessoas
relacionadas do seu convivio de algumas criangagaggabem contar.

( X') Identificar a posicdo de um objeto ou nimero, reecando seu valor na sequéncia.
Descreva as atividades: Tem um pouco de nocaosiedpode objetos do menor para o maior,
simplesmente uma comparacao.

( X)) Reconhecer os diferentes usos dos numerais naofidiana.
Descreva as atividades: S6 o basico de contagadsg afo fazem o reconhecimento, atividades
para serem trabalhadas rfid”2riodo.

( X') Compreender a func¢éo social da moeda brasileiraitmmcdes de vivéncia, descobrindo,
em especial que as cédulas e moedas tém valorgse esdo utilizadas nas aquisicdes de
produtos e servicos.

Descreva as atividades: Brincando utilizando engesls, rétulos e dinheiros de brincadeiras
(mercadinhos de faz de conta, em sala de aula).

( X) Identificar caracteristicas opostas em diferentésagdes (quente/frio, alto/baixo,
macio/aspero, grosso/fino, etc.).

Descreva as atividades: Trabalhar a temperaturatapo tempo quente e frio, a comida —
alimentacdo, etc. Tamanho de objetos, de arvoesspps, animais e outros (alto de baixo, curto
de comprido, finos de grosso, largo de estreiteiashde vazio, etc.).
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( X) Estabelecer diferencas e semelhancas (figurastoshj@essoas, etc.) em situacbes
diversas.

Descreva as atividades: Utilizar brinquedos comuggera na percepgdo de quem é mais leve
ou mais pesado, etc. fazer comparacdes de pesspainguém é igual a outro.

( X) Identificar e comparar figuras geométricas simp(gsadrado, triangulo, circulo e
retangulo).

Descreva as atividades: Trabalhar com jogos coandgygeométricas, confeccionar brinquedos
com material de sucata como: formar bonecos utiliaatodas estas figuras, identificam em
objetos expostos em sala de aula, fazem o recanéetn de todas elas.

( X) Identificar posicdo de pessoas e/ou objetos, cotacde a um referencial (em
cima/embaixo, longe/perto, lado direito/esquerdo) et

Descreva as atividades: Trabalhar musica, dinamimdscadeiras representando diferentes
posicdes, fazer descolamentos, passando por olostdpoeus, cadeira, corda, bambolés, etc.).

( X)) Identificar formas geomeétricas nos diversos ambirgm que se encontram (pisos,
janelas, obras de arte, e outras formas encontredasgtureza).

Descreva as atividades: participar de brincadet@®o: caca ao tesouro, em que serdo
oferecidos pistas, por meio de guias, na floresta.

(X)) Localizar-se e orientar-se no espago proximo eeptes relatando deslocamentos e
registrando por meio de desenhos.

Descreva as atividades: Brincar de pular amardinblaservando numeros, formas e o espago
onde deve pisar, para terem nogéo de espaco @imepte.



