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I/ Colocacgao do Problema

A escola € um ambiente de aprendizagem amplo,sbade conteudos pre-
estabelecidos, mas, também, de socializacdo eetso@s com sentimentos, atitudes e
valores diferentes.

No entanto, a escola muitas vezes nao esta preppead receber alunos que
estdo fora dos padrdes determinados. Essa fajpeegaro pode se reverter a situacdes
nao desejadas em sala de aula, como o excessuideztie indisciplina. A timidez, por
vezes, passa despercebida durante as aulas, safdada a dificuldade do educando
apenas apos o resultado das provas ou em situaifpesis. Ja a indisciplina, pode ser
percebida em diferentes situacbfes como atravéssdoda linguagem impropria,
desrespeito e desobediéncia pelas normas deteasiead sala, presentes nas escolas.
Essas séo algumas questdes que afetam muito egoofdurante as aulas, porém sem
dar a devida importancia aos motivos.

Muitas sdo as causas para 0 comportamento indisuiiol em sala de aula, tal
como desagrado em relagdo aos conteudos abordado®ona como séo trabalhados;
bastante facilidade, o que resulta na resolucas rapida das atividades em relacdo aos
demais colegas; bastante dificuldade, o que podeadem desinteresse; caracteristicas
de personalidade e/ou situacdes adversas familgaresresultam na necessidade de
chamar atencao para si; entre muitos outras. Imdigpée da causa, percebe-se que ha a
dificuldade em administrar aulas com alunos quesgntam necessidades especiais
diversas, tanto fisicas quanto intelectuais. Mas st@ os alunos com dificuldades de
aprendizagem apresentam-se como problemas emesaldaj mas, também, os que se
deparam com grande facilidade.

O desenvolvimento de pessoas com altas habilidaddaperdotados é
comprometido pela dindmica padrédo das escolas. dded@ com Damon (1995),
McGuffog (1985) e Winner (1998), citados por Alened-leith (2007), “alguns estudos
apresentam a existéncia de efeitos negativos colrazasso, desequilibrio emocional e
negacéao do talento por parte do superdotado”. Xp.19

Diante do explicitado, o presente trabalho tem colyjetivo realizar um estudo
de caso sobre uma crianca com queixa de indisaiplénforma, a partir da avaliacéo e

intervencao psicopedagogicas, contribuir para erslinento desse comportamento na



escola e possiveis repercussbes para o seu deserarib. A revisdo de literatura
apresenta conceitos sobre indisciplina, definic@oallas habilidades e aspectos do
acompanhamento educacional de individuos com ditdslidades, bem como a

legislacao pertinente e dificuldades de diagnostico



Il FUNDAMENTACAO TEORICA

2. 1 —Indisciplina na escola

A indisciplina refere-se ao ndo cumprimento dagra® estabelecidas, que
orientam as atividades dentro e fora de sala d&g aldm do ndo reconhecimento dos
valores que corroboram para a relacdo social (€&ebelgado, 2005).

Como explicitado antes, a indisciplina pode tetagorigens, entre elas: falta de
interesse na teméatica abordada ou metodologia adplictipos de personalidade,
necessidade de chamar a atencao do professor, maquexclui a grande influéncia da
natureza social e familiar. N&o se discute a cerigpade do processo ensino-
aprendizagem uma vez que “... a visdo completandme deve conferir relevo tanto a
fatores externos como a fatores internos a aukgaedo a sua estreita ligacao”
(Amado, 2001, p. 42).

Com isso, é possivel entender que a indisciplmacentexto educativo sugere
pensar em uma multiplicidade de aspectos, que wmvaluno, professor, escola,
sistema educacional, familia e sociedade.

De acordo com Caeiro e Delgado (2005), muitos s participam do
processo de colaboracdo, “quer por falta de diggatade ou por insuficiente
preparagao para lidar com a especificidade comperital do seu educando, exigindo
ao professor e a escola responsabilidades na ésudagseu filho” (p. 39).

Perante a indisciplina € necessario consideray tudodos os envolvidos na
educacao, direta ou indiretamente, entretanto, seghgenciar as possibilidades de
necessidades especiais sujeitas aos alunos.

Diante das diferencas interindividuais a serensiciamadas no contexto escola,

Kirk e Gallaguer (1991) destacam:

Uma das principais raz6es do surgimento da educesy@ecial foi a grande
diversidade de capacidade e desempenho escolalwuss de uma faixa
etaria e nivel escolar semelhantes. Embora se eesper os professores
comuns de escola priméria “individualizem” o setriculo e as licbes para
satisfazer as necessidades de cada aluno, os mpesblénerentes ao
desenvolvimento de um programa de ensino individadb sdo raramente
reconhecidos (p. 38).



Alunos com altas habilidades carecem de atenc@esiass assim como alunos
com dificuldade de aprendizagem, pois também apt@seuma necessidade especial.
As atividades devem ser proporcionadas aos alue@cardo com a especificidade de
cada um, potencializando as facilidades, aprimarantttodos e desenvolvendo
aspectos mais complexos, pois nem todas as criapgasadem e se desenvolvem no
mesmo ritmo.

Em revisao recente da literatura, Ourofino, FleitBoncalves (2011) destacam a
necessidade de distincdo entre o aluno regular, rifiee atingiu seus objetivos
académicos por fatores associados as dificulddel@eprendizagem, de comportamento
e as limitagdes cognitivas diante do curriculo sc@ aquele aluno superdotado, que

demonstra produtividade académica incompativel seumpotencial.

2.2 — Definigao de altas habilidades

A pessoa com altas habilidades pode também seract@ade superdotada, o que
gera uma variedade de conceitos e mitos a respEt@cordo com Alencar (2001) o
termo altas habilidades sugere maior enfoque aentf@snho do que as caracteristicas
da pessoa, ja o termo superdotado implica hab#glaktremas. No presente trabalho
esses dois termos serdo usados de forma sinénima.

Na literatura existe a consideracdo de que comitmsntonceitos e definicoes
diversas, as dificuldades aumentam para os eswidpdendimentos mais adequados.
No entanto, apesar das dificuldades, as pesqpsasaan para alguns consensos.

Alencar e Fleith (2001) ressaltam que o0s superdstaddo integram a
homogeneidade, fazendo com que a busca para unaitmaspecifico seja complexa e
multifacetada. E necesséario observar fatores iosemn externos que influenciam o
desenvolvimento do talento, considerando a divadadociocultural e pessoal.

Desta forma, mesmo dentro de um estereotipo definid diferenciacdes
quanto ao desenvolvimento intelectual, emocionidieo. Com isto, é imprescindivel
considerar a individualidade de cada um para gas secessidades sejam trabalhadas e
superadas.

Séao referéncia aos estudos de altas habilidadesuRen Reis (1997), citados
por Alencar e Fleith (2007), com o modelo dos TA&®eis. Eles enfatizam as altas

habilidades como a interacédo de trés fatores: ilatg acima da média, envolvimento



com a tarefa e criatividade, presentes em “ceeasqgas, em certos lugares e sob certas
circunstancias” (p. 16). A partir do modelo prapo®lencar e Fleith (2007) definem

seus componentes da seguinte maneira:

« Habilidade acima da médieefere-se aos comportamentos observados, relatados
ou demonstrados que confirmariam a expressao gestreonsistentemente
superiores em qualquer campo do saber ou do fagssim, tais tracos
apareceriam com frequéncia e duracdo no repedérioma pessoa, de tal forma
que seriam percebidos em repetidas situacbes edosu@o longo de periodos
de tempo;

« Criatividade: sdo os comportamentos visiveis pterinedio da demonstracao
de tracos criativos no fazer e no pensar, expressodiferentes linguagens, tais
como: falada, gestual, plastica, teatral, matematiousical, filosoficas ou
outras;

« Envolvimento com a tarefa: relaciona-se aos compwehtos observaveis por
meio de expressivo nivel de interesse, motivag@mgenho pessoal nas tarefas

gue realiza.

Um dos aspectos que Renzulli (1997) da énfase esncemcepcdo € o
motivacional. Esse aspecto inclui uma série deof;acomo: perseveranca, dedicacao,
esfor¢co, autoconfianca e uma crenca na sua proatididade de desenvolver um
trabalho importante.

Nem todos os alunos com altas habilidades/supelo®taou talentosos
apresentam as mesmas caracteristicas e habilidededpdos tém o mesmo potencial,
nem todos materializam plenamente seu potenciala @a tem um perfil préprio e
uma trajetoria singular de realizacéo, necessitaedatendimento especial.

2.3 - Implicacbes das altas habilidades/superdotagdpara o desenvolvimento

educacional e social

Criancas com altas habilidades, segundo Silverr2802), citado por Fleith
(2007), podem apresentar assincronia entre o delsemento cognitivo e a maturidade

fisica ou emocional. Essa assincronia pode getaassee para a crianca e familia, sendo



recomendavel um aconselhamento psicolégico comanbaamento importante para
prevencdo de problemas emocionais ou comportarseqtes essas criangas possam
apresentar. Piechowski (1991), citado por Flei0@3, refere-se a resposta intensa dos
individuos superdotados a estimulacdo do ambiemi®o csuperexcitabilidade. Para o
autor, essa ocorre de cinco maneiras:
1. Psicomotora — ser energético, com fala rapida, isipdade, presséo
para acao;
2. Sensorial — prazer advindo dos sentidos;
3. Intelectual — compulséo pela leitura, pensamenaitaro;
4. Imaginativa — facilidade em inventar e fantasiagndéncia a
dramatizacdo, mistura de fato com ficcéo;
5. Emocional — intensidade de emocdes, ansiedadeesidm, sentimento

de inadequacéo ou inferioridade.

De acordo com Carita e Fernandes (2002) é preeissilslidade para perceber
as dificuldades e facilidades das criancas durasteatividades, para que sejam
proporcionadas atividades adequadas, quanto amteegxecucdo e complexidade,
para o desenvolvimento da aprendizagem de forrténssa e continuada.

Percebe-se que propiciar condi¢cdes favoraveis pamesenvolvimento de
criancas com altas habilidades implica ndo somemscola, mas submerge a familia e
demais envolvidos no desenvolvimento dessa criamcastarem atentos as suas
necessidades afetivas e intelectuais. Dessa fadmacordo com Colangelo (1997),
citado por Fleith (2007), o ideal € que a famibacola e sociedade trabalhem em
parceria para aprimorar os recursos oferecidossesesdividuos, com necessidades
educativas especiais, considerando como um desafioultivo da capacidade
diferenciada de desempenho. Para Silverman (1888%, habilidades é uma qualidade
da familia, e ndo apenas uma qualidade que difieramerianca de todo o resto

A escola é a area da vida onde o superdotado pgmdseatar o bom ou ruim
desenvolvimento. Tanto sua capacidade superior pmddar-lne nos estudos e
contribuir para um desempenho excepcionalmente lmmmo a mesma capacidade
pode levar ao tédio, aborrecimento ou rebeldia z=gpale provocar desempenho
insatisfatorio. Diante disto, Neihamt al, 2002, conforme citado por Alencar e Fleith

(2007) destacam que:



Torna-se, portanto, de especial importancia complereque a falha em
identificar corretamente e atender as necessidsspeiais dessa populacéo
pode colocar o0 aluno em risco de fracasso escaamprometer seriamente
tanto o seu desenvolvimento cognitivo quanto enmagjoimpedindo-o de
realizar plenamente o seu potencial (p. 26).

De acordo com Ferreira e Souza (2001) quando uraacer muito habilidosa
ndo é estimulada de forma adequada intelectualimessga pode demonstrar alteracdes
de comportamento como resposta a frustracao, tdors@ comum que esses alunos se
tornem entediados e retraidos diante da rotindasdeterminada pela média da turma.
Portanto, € necessaria a constante adequacawidades que proporcionem interesse e
estimulacdo apropriada ao nivel de desenvolvimgataprendizagem de cada aluno.

Dentro deste contexto, a escola deve trabalhartaaesnente para uma
educacao para as novas competéncias demandadaisiadedr Perrenoud (1999, p. 44)

como.

Uma competéncia se apresenta, primeiramente, coma exceléncia
virtual, em outras palavras, como a capacidadetitenteriorizada, de fazer
certas coisas consideradas dificeis: tocar flalattlografar, ler ou falar uma
lingua estrangeira, redigir uma carta, construir tidngulo retangulo. A
competéncia ndo é o que o torna possivel, masaisga ndo nos diz nada
de sua exata natureza!

Para auxiliar o desenvolvimento de pessoas cons &lébilidades, Marker
(1982) apresenta cinco aspectos pedagogicos fumdais@ara facilitar o processo de
educacado, aspectos estes que, sem duvida, favor@cemtivacido, o interesse e a
aprendizagem livres de tensdo. Séo eles:

* A aprendizagem deve estar centrada no aluno empomfessor;

» Deve ser encorajada a independéncia, e nao a dapzad

* Deve ser encorajada uma atmosfera de "aberturaathent sala de aula;
» Deve ser enfatizada a aceitacdo de idéias e néio jolgamento;

» Deve ser permitida e encorajada a alta mobilidadaluho dentro da sala.

De um modo geral, trata-se de principios que daweser aplicados em toda e

qualquer sala de aula, esteja ela repleta de almmosdificuldade de aprendizagem,
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facilidade de aprendizagem ou com alunos em na@igm de desenvolvimento. O fato
€ que a auséncia desses preceitos é prejudicialuao com altas habilidades, assim

como, também, pode ser prejudicial aos outros astad.

2. 4 — Legislacao

Muitas familias que possuem individuos com necedsisl diferenciadas,
perante o desenvolvimento padréo da sociedadeaeso@do conhecem seus direitos
para requerer tratamento diferenciado. No entguacg proporcionar uma educacao
democratica, onde todos possuem direitos iguaia gprender, mas com respeito as
diferencas no desenvolvimento individual, ha patéwselegais em diferentes niveis
gue asseguram os direitos desses individuos, Emt@sferas internacionais quanto
nacionais.

O dispositivo internacional mais importante é a |Begdo Universal dos

Direitos do Homem (1948) que estabelece que

[...] todo ser humano € elemento valioso qualquersgje a idade, sexo, idade
mental, condicbes emocionais e antecedentes dsltquee possui, ou grupo
étnico, nivel social e credo a que pertenca. Skr gainerente a natureza do
homem e as potencialidades que traz em si e qoestrchumano, em todas as
suas dimensdes, é o centro e o foco de qualquanmmanto para sua promocao.
Principio esse que exige uma acdo integrada deorrsabilidade e de
realizacdes pluridimensionais. Todo ser humano timito de reivindicar
condicdes apropriadas de vida, aprendizagem e agéo,desfrutar de
convivéncia condigna e de aproveitar as experiéngige lhe sdo oferecidas
para desempenhar-se como pessoa e como membradmomnidade.

Além desse, a Declaracdo de Salamanca (NacOetad)n1994) trouxe uma
contribuicéo significativa ao incluir criancas caleficiéncia ou superdotados, criancas
de rua ou criangas que trabalham, criancas de agjes remotas ou némades, criangas
de minorias linglisticas, étnicas ou culturais éangas de &reas ou grupos
desfavorecidos ou marginais, ressaltando de fornads rnexplicita os diferentes
estudantes alvos de intervencao.

Na esfera nacional encontramos dispositivos feslerastabelecidos na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 8198a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB (1996) e no Plano Nacional de Ecix#2001).
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A constituicdo brasileira aborda o tema em dife@gntmomentos,
principalmente:

Artigo 1° - a Republica Federativa do Brasil, fodagela Unido indissoltuvel
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, comis§é em Estado democratico de
direito e tem como fundamento:

Inciso Ill — a dignidade da pessoa humana.

Artigo 205 — a educacao, direito de todos e deweEstado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da saded visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@reta cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho.

Artigo 208 — O dever do Estado com a educacédo eketivado mediante a
garantia de:

Inciso V — acesso aos niveis mais elevados do @ndmpesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um.

Artigo 227 — E dever da familia, da sociedade €stado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o digitoda, a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cuyltaralignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltasi-a salvo de toda a forma de
negligéncia.

Embora a LDB faca referéncia ao tema, os Paramé&uoriculares Nacionais,
Adaptacdes Curriculares, Estratégias para a EdocdedAlunos com Necessidades
Educacionais Especiais (1998) aborda questdes especificas como a superdotacao.
De acordo com esse documento, a expressdo neckssielducacionais especiais pode
ser utilizada para referéncia a criancas e jovenasscnecessidades decorrem de sua
elevada capacidade ou de suas dificuldades paesmd®r [...] Tem o propésito de
deslocar o foco do aluno e direciona-lo para apostas educacionais que eles
requerem [...] e indica como estratégias para aluom® superdotacdo: evitar
sentimentos de superioridade, rejeicdo dos denadegas, sentimentos de isolamento
etc.; pesquisa de persisténcia na tarefa e o engaja em atividades cooperativas;
materiais, equipamentos e mobiliarios que facilitess trabalhos educativos;
ambientes favoraveis de aprendizagem como: atkliyratérios, bibliotecas etc.;

materiais escritos de modo que estimule a crigded Laminas, posteres, murais;
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inclusdo de figuras, graficos, imagens etc.; e enentos que despertam novas
possibilidades. A andlise das sugestdes chamangéatsobre o papel do educador e da
escola no atendimento das necessidades dos alunos.

No Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172 de @91Q1h& diretrizes para a
educacao superior de pessoas com altas habilidades, incentivo para que as
instituicbes de ensino superior identifiquem, nacagdo basica, estudantes com altas
habilidades intelectuais, nos estratos de renda baaka, com vistas a oferecer bolsas
de estudo e apoio ao prosseguimento dos estud®$ar®, na secao 8, contempla a
Educacao Especial, com seus objetivos e metasessq® nos incisos 2, 4, 5, 16, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, disponiveis no sitditastério da Educagéo e Cultura.

Apesar dos avancos, a Resolucdo CNE/CEB n°2, die 5ktembro de 2001 do
Conselho Federal de Educacao ( Diretrizes naciquettis Educacdo Especial Béasica)
estabelece nos artigos 8 e 20 que [...] determinashmgnentos da comunidade
permanecem igualmente discriminados e & margenistirg educacional, como é o
caso dos superdotados, portadores de altas halediddbrilhantes” e talentosos,
deixando de receber o0s servicos de que necessitamo por exemplo o
enriguecimento e aprofundamento curricular e exdadéi necessidade de organizar 0s
procedimentos de avaliacdo pedagodgica e psicologioaprir a legislacdo no que se
refere: ao atendimento suplementar; a aceleragiuogay permitindo, inclusive, a
conclusdo da Educacédo Basica em menor tempo; &troedo procedimento adotado
em ata da escola e no dossié do aluno; incluihisidrico escolar, as especificacdes

cabiveis.

2. 6 — Dificuldades de diagnostico

Para que a escola alcance uma educacdo demo@atexessario identificar as
diferencas individuais e, deste modo, proporciomportunidades de aprendizagem
segundo as habilidades, interesses, caracteristecaprendizagem e potencialidades
dos alunos. Como ja exposto, criangas com altasdideates possuem o direito a ter
acesso a praticas educacionais que déem suposigaasnecessidades, possibilitando

um melhor desenvolvimento de suas habilidades.
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A escola e familia devem buscar profissionais dtgdas e eficientes para que
os auxiliem com as criangcas que nao sao enquadraddesenvolvimento padrao de
aprendizagem.

O psicopedagogo é um profissional que podera auxdi crianca, familia e
escola, quanto as necessidades para o desenvdieimaraprendizagem, através de
diagnosticos e intervencgdes.

Diagnosticar uma crianca apés sessbes de avaligiéopedagdgica é uma
tarefa complexa. E necessario levar em consideragésirutura familiar e escolar do
meio em que o individuo vive e, principalmente,ue @ste diagndstico proporcionara
como auxilio para a familia e crianca. De acordm &¥eiss (2008), € preciso que 0

psicopedagogo compreenda o individuo que estdintr, verificando

“... qual € o modelo de aprendizagem, 0 que janalet¢ 0 que pode
aprender, o que interfere no aprender do ponto iska ognitivo e
afetivo-social, que recursos possui, se os mobdizando, que direcédo
tomam seus interesses e motivagoes na busca dectm@mto (p. 145).”

De acordo com Kirk E Gallaguer (1991), o diagn@stiode auxiliar muito o
trabalho do educador e interferéncia da familieap@m a crianca, sendo possivel
facilitar aprovacao de legislacdo que assegurers dieeitos. No entanto, por vezes é
perigoso, pois pode proporcionar rotulos as crigngao podendo ser mensurado quais
serdo os efeitos potenciais sobre a pessoa. Oat&o rpara a cautela quanto ao
diagnostico e rotulos € a possibilidade de quencas sejam postas em categorias
erradas.

Contudo, verifica-se 0 quao complexo é o processodidgnostico para o
profissional psicopedagogo, educador, familia éviddo. E necessario ter cautela e
conhecimento vasto sobre o tema a ser abordadeamotulando ou impondo quais
serdo os limites e chances que o individuo teli§,ipim ndo € uma ciéncia exata, e cada
um possui uma subjetividade no processo de desemasito.

Essa dificuldade é ainda maior quando se assumeagseperdotacdo esti
relacionada a um alto desempenho. Gongalves en Kit11) ao compararem alunos
superdotados e nédo-superdotados em relacdo avidadie e a inteligéncia, nao
encontraram diferencas em relacdo a inteligéncpara criatividade, os resultados

apontaram diferencas significativas na originaledadrbal e figurativa, o que corrobora
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a necessidade de se considerar a diversidade aldarésticas presentes nos individuos
superdotados.

O diagndstico € apenas uma etapa do processo dgacbamento da pessoa
com altas habilidades. Martins e Alencar (2011)wda a atencdo para o fato de que
para atuar na area de altas habilidades/superdoéagécesséario que o professor tenha
formacao especifica. Para as autoras, “é desajéeelnesta formacao, sejam incluidas
teorias sobre o tema, informacdes sobre comportasépicos de alunos superdotados
e, se possivel, estagios para observacdo e regénctiastituicoes que oferecem

atendimento especial de boa qualidade a estessdl(mal3).
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I/ METODO DE INTERVENCAO

3.1/ Suijeito:

M., 10 anos, filho Unico, aluno do 4° ano de un@lesparticular do Distrito
Federal, mora com os pais. Apresenta dificuldadentd#acao social, preferindo, em
muitos momentos, o isolamento a interacdo com sudrancas. Na escola, passa 0
recreio na biblioteca alegando n&o gostar das dmlgicas dos colegas. Pai € servidor
publico e mée trabalha em uma escola de paisagiBmaote de questionamentos da
escola, quanto ao comportamento da crianca, a ol@#as avaliacdo para auxiliar o
filho quanto as dificuldades encontradas na esediemais areas de convivio social.

3.2/ Procedimento(s) Adotado(s):

Foram realizadas quatro sessbes de avaliacdo pdmg@gica e 11 de
intervencdo psicopedagodgica. As sessdes acontecenaanvez por semana, com
duracdo aproximada de 50 minutos, no saldo desfdsthloco onde a crianca reside, de
forma a garantir a privacidade necessaria paralaagéo das atividades propostas.

Visita escolar, analise do material escolar, ergta e orientacdo com os pais e
observacédo da criangca em situacao de interagcaal soonplementaram o planejamento

do acompanhamento.
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IV/ A intervencdo psicopedagdgica: da avaliacdo psipedagodgica a discussédo de

cada sesséo de intervengao.

4.1/ Avaliacéo Psicopedagodgica

- Sessao de avaliacao psicopedagogica 1 (25/08/2011

-Objetivo: identificar o motivo de solicitacdo de avaliac&sicppedagodgica

-Procedimento e material utilizado realizacdo de uma entrevista semi-
estruturada com a mae da crianga, a partir do isieguateiro:

Quais os relatos da escola diante do desenvolvongentrianga?

Quais os questionamentos da familia diante do silebemento da crianca e
relato da escola?

Qual o desempenho da criancga relacionado as natascdla?

- Resultados obtidos e discussao:

A maée relata que nunca houve reclamacfes da esooleelacdo a crianca
guanto as notas obtidas, e sim, sempre, quantorapartamento junto aos colegas de
classe durante as atividades em sala, e atividasiess, como educacdo fisica, natagdo
e judo.

A crianca foi expulsa do Judd este ano. Na natagdmais dos colegas também
queriam a expulsdo do aluno, mas a professoraneépel interveio e, de acordo com o
relato da mée, tenta trabalhar com seu filho dedomais produtiva para que ele néao
atrapalhe (sic) os demais colegas.

Na escola a crianca é levada para a coordenacdormda regular, pois néao
atende as solicitacdes da professora, respondé\éim éstou nem ai”, o que se repete
diante da coordenagao.

No entanto, mesmo com tais dificuldades de inferapcial e comportamento, o
aluno sempre apresentou excelentes notas, fa@ligadnto as atividades dirigidas em
sala e com o dever de casa, realizando-as comemmdjosto pela leitura e atividades
individuais.

O material escolar foi analisado. M. apresentatandésorganizacao perante as

atividades da escola. Os cadernos sédo desorgasiga@mto aos espacos utilizados e
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caligrafia. E necessario que seja trabalhado antragéo e dedicacéo para os afazeres
da escola. A méae afirma que quando M. é cobradoletaas mais legiveis e é mais
organizado, porém ele ndo tem paciéncia para fsivetodo o tempo.

Chama a atencéo o fato de que o estudante nactogaelo pela escola quanto
ao aprendizado e notas, mas somente quanto ao dampato mediante atividades
com os colegas em sala. E necessario verificartivonpara a dificuldade de interagéo

social para que ndo venha a prejudicar o desemvehtp da crianca.

- Sessao de avaliacao psicopedagogica 2 (29/08/2011

-Objetivo: Apresentar a proposta do acompanhamento psicopgidag a
crianca, identificar desempenho durante a realzada atividades de leitura,
matematica e légica.

-Procedimento e material utilizado: O contato foi estabelecido por meio de
perguntas sobre a escola, tais como: se gostadi@gese os colegas sao legais; se gosta
da professora; como sdo as atividades; se as ategsdsado faceis; se realiza as
atividades com rapidez; se a professora passalad®s extras enquanto 0s outros
colegas terminam o exercicio; se auxilia os colegasatividades em sala.

Depois de estabelecido rapport, foram iniciadasre® atividades planejadas:

Atividade 1

* Nome: Labirinto inteligente

* Objetivo: Trabalhar o raciocinio através de combina¢fessaptadas. Este
jogo foi utilizado para aproximar a profissionah €rianca para o contato a
ser estabelecido.

* Material utilizado: Tabuleiro em madeira e 20 combinacfes possivess par
a movimentacao dos pinos.

* Descricdo da atividade: Através de um tabuleiro, combinacbes foram
sugeridas para que a crianga montasse. No entantaiocinio l6gico é
utilizado para que consiga a combinacao estipulagia, as movimentagoes

dos pinos nao séao feitas de modo aleatorio.
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Atividade 2

Atividade 3

Atividade 4

Nome: Sigoga de Tusco

Obetivo: Através do jogo, que envolve raciocinio logico,abstecer
interacdo entre a profissional psicopedagoga eianga, de forma
descontraida e direcionada.

Material utilizado: Tabuleiro e seis pecas (trés pecas por jogador)
Descricdo da atividade:Colocam-se as pecas em linha; cada jogador
escolhe um tipo de peca diferente; alternadameada gpgador move
uma de suas pegas para uma casa vazia (adjacemt@oyyjuganha o
jogador que conseguir colocar trés pecas em limusma posicao

diferente da inicial.

Nome: Identificando e organizando figuras

Objetivo: Verificar a capacidade de inferéncia, de consdeanéo
semantica e sintatica.

Material utilizado: Figuras avulsas que juntas compdem uma historia.
Descricdo da atividade: A terceira atividade envolve uma historia
contada através de figuras. No entanto, essasafigestavam fora de
ordem. A intervencdo tem como proposito oportuniaaacesso as
imagens; verificar a capacidade de inferéncia, desaentizacao
semantica e sintatica. Por meio do diadlogo, esimu sujeito a
estabelecer relagbes entre os elementos da imagemensagem que
intenta transmitir; Construir inferéncias sobrenzagem; Registrar as

hipoteses e inferéncias.

Nome: Identificando e organizando fragmentos de texto
Objetivo: Verificar a consciéncia semantica e pragmaticaridaca.
Material utilizado: Conto “A formiga e a cigarra” apresentado em

fragmentos
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» Descricdo da atividada:A penultima atividade é apresentada com um
texto fragmentado, tem como objetivo suscitar,vasalo dialogo, que a
crianga estabeleca relacbes entre as partes do {ernsciéncia
semantica), possibilitando inferéncias para a caigdo da histéria e

inferéncias quanto ao cotidiano e socio-culturagc@ncia pragmatica).

Atividade 5

* Nome: Girando a roleta e contando fracdes de canudinhos

* Objetivos: O objetivo desta atividade é trabalhar conceitofrdedo com a
utilizacdo do material concreto, usando a baseAdgrupar e desagrupar 0s
pedacos (vai um).

* Conceitos:Agrupar (“vai um”); unidade; dezena,; fracéo

e Material utilizado: canudinhos, abaco de papel para cada participante
(psicopedagoga e aluno) e uma roleta com fracobaske4

» Descricdo da atividade: A psicopedagoga entrega um abaco de papel e
canudinhos inteiros e outros cortados em 4 pedaa@so aluno, depois separa

0 proprio material, igual ao do aluno, para quespogarticipar da atividade

também.

No inicio definem-se as regras do jogo, tudo emwuoracordo com a crianga.
Ora a roleta gira para um participante, ora gira paoutro.

A proposta é que cada participante consiga comptetmtal de 10 canudos
inteiros. Como os valores serédo dados pela ralatéfério € sorte e ndo mais ou menos
conhecimento.

A atividade propde uma forma interativa e dinanpesia a visualizacdo do
conceito de fracdo e soma de fracdo, trabalhamdgsandes dificuldades, sempre com
o auxilio do material concreto para que fique clamxercicio realizado e pensamento
obtido.

- Resultados obtidos e discusséo:
M. alega gostar da escola e dos colegas, tendmaspgma menina que ele
intitula como “chata”, pois reclama tudo para afggeora. A professora foi descrita

como chata em alguns momentos e legal em outroginikas matérias que relata ndo
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gostar sao histdria e geografia. Durante as pralega que 0s colegas solicitam com
insisténcia a “cola” das questbes, fazendo comelgigerca a paciéncia e forneca a
prova por inteiro. No entanto, foi surpreendidoapptofessora e acabou perdendo a
prova juntamente com os colegas. Afirma ndo argtemesom a professora sobre as
insisténcias do colega, pois ndo quer ser o “degi@’d que conta tudo para a
professora. Em casa relatou que gosta muito da ptie ela é boa com ele e da
dinheiro para o lanche quando lhe € solicitadacaha o pai, relata ndo gostar quando
ele se irrita por nada.

Todas as atividades foram feitas pela crianca @pidez, o que evidencia uma
facilidade no uso da leitura, do raciocinio l6gécoonceitos matematicos. Parece que o
mesmo acontece em relacéo as atividades propodzismela escola. As duas primeiras
atividades foram utilizadas com o objetivo de prearpde forma ludica, a interacao
entre a profissional, psicopedagoga, e a crianca.

Observa-se que o fato de ao término de cada adieifh haver outra planejada,
fez com que M. ndo apresentasse ansiedade ouayitagixas freqientes na escola.

E importante destacar o fato de a crian¢ca menciomgis de uma vez, durante a
realizagdo das atividades, que se sente sozinhoestala e em casa. Esse
questionamento ressaltou a necessidade de realif@céma reunido na escola para
verificar o desenvolvimento de M. junto aos dencaiggas de classe.

M. mostra-se uma crianca carente de atencao dereiar aspectos de solidao,
ansiedade pelo momento do atendimento psicopedago@ tentativas de
prolongamento do contato com a profissional.

Os seguintes combinados foram feitos: explicacdores@ms objetivos dos
atendimentos e necessidade de pontualidade comandimarcado para 0s encontros e

realizacdo das atividades da escola sem atraso.

- Sesséo de avaliacdo psicopedagogica 3 (05/09/2012)

-Objetivo: Verificar habilidades na area de matematica

-Procedimento e material utilizado: O contato foi estabelecido através de
perguntas sobre o desenvolvimento na escola nansegu@ passou; sobre as atividades
de fim de semana; e provas realizadas na escola.

Apos estabelecido o rapport duas atividades forabathadas com a crianca:
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Atividade 1

* Nome:Dara

* Objetivo: iniciar o contato do dia de forma ludica, com @iasicdo de
jogo de raciocinio légico

* Material utilizado: Um tabuleiro e 24 pecas, 12 por jogador

» Descricdo da atividade:Comeca-se com o tabuleiro vazio; um a um,
cada jogador pde uma de suas pecas em um espagmuatabuleiro;
guando todas as pecas estiverem colocadas no itabwi@da jogador,
alternadamente, move uma peca para uma posicaa weaacente;
guando um jogador consegue organizar trés pecdskea) retira uma
peca do adversério; ndo se conta se houver mdrésipecas em linha;
ganha aquele que deixar o adversario com apenagedugas.

Atividade 2

* Nome:Base, agrupamentos e trocas

* Objetivo: Verificar o conhecimento da crianga quanto ao msiate
matematico de agrupamento e trocas, envolvendadabu

* Material utilizado: papel com de duas cores diferentes (abaco de papel)
e papel para registros.

» Descricdo da atividade:Através da utilizacdo do abaco de papel, foi
solicitado que a crianca fizesse a representacaaludeeros com 0s
papéis. Cada papel rosa sempre representava utanten ser trocado
e cada papel branco representava uma unidade. SRafaedes foram
solicitadas como: Registro de 28 pontos com troea8 em 3; registro

de 82 pontos de 9 em 9.

- Resultados obtidos e discusséo

A realizacdo de um jogo sempre ao inicio de cadardro facilita a interacao
entre a psicopedagoga e a crianca, deixando o atehieais leve e descontraido. M.
sempre alega que a semana foi boa, que os colégategais e que a escola foi
tranquila, sem relatar dificuldades de interacda os colegas. Em todas as sessdes M.
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fornece a mesma resposta, sem detalhar como farativalades da semana, mesmo se
perguntas forem feitas.

Durante a realizacdo da atividade matematica gtap crian¢ca nhao apresentou
dificuldade, fazendo a maior parte dos calculostaierente. Em apenas um exercicio
M. apresentou um resultado errado, pois tentou fazgto rapido e realizou todas as
contas mentalmente. No entanto, ao refazer aceoimuacilidade.

Por realizar muitos exercicios apenas mentalm&htacaba por esquecer como
é estabelecido o0 passo a passo no registro. Eségitesessaltar que a crianca apresenta
facilidade quanto a disciplina matematica, apres®ttd erros apenas em momentos que
tenta realizar os exercicios com muita rapidez enap mentalmente. Sera preciso
trabalhar com M. a importancia de seguir o passmasso em cada atividade para

minimizar os erros, sempre com o apoio do registro.

Sesséo de avaliacdo psicopedagdégica 4 (13/09/2012)

- Objetivo: Verificar a capacidade de interpretacdo e contaenmaicas da
crianca

- procedimento e material utilizado: A sesséo foi iniciada com um contato
através de perguntas sobre o desenvolvimento dansegue passou. Como em todas as
sessoes, M. respondeu sem muitos detalhes, alegprdas que foi uma semana boa e
tranquila.

Iniciamos com um jogo e depois a sessao foi digidim mais duas atividades:

Atividade 1

* Nome:Dara

* Objetivo: iniciar o contato do dia de forma ludica, com #izatcédo de
jogo de raciocinio légico

* Material utilizado: Um tabuleiro e 24 pecas, 12 por jogador

» Descricdo da atividade:Comeca-se com o tabuleiro vazio; um a um,
cada jogador pde uma de suas pegas em um espagmuatabuleiro;
guando todas as pecas estiverem colocadas no itabwiada jogador,
alternadamente, move uma peca para uma posicaa eaacente;

guando um jogador consegue organizar trés pecdskea retira uma
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Atividade 2

Atividade 3

peca do adversério; ndo se conta se houver mdrésipecas em linha;
ganha aquele que deixar o adversario com apenagedugas.

Nome: Interpretando o texto

Objetivo: Verificar a interpretacdo de texto quanto a comsi#E
semantica.

Material utilizado: Texto “O gigante Cabeca de Pedra”

Descricao da atividade:M. foi suscitado a ler o texto e explicar com
suas palavras o que compreendera. Esta atividadeaa velocidade

de leitura, diccéo, e compreenséo textual.

Nome: Multiplicacdo por um e por dois algarismos no nmlitador
Objetivo: Verificar em que passo M. se perde no desenvoliondo
calculo.

Material utilizado: Ficha com célculos diversos de multiplicacdo e
lapis.

Descrigdo da atividade:Uma ficha com varias contas de multiplicagéo
foi proporcionada a M.. A profissional deve acontmancada passo da
realizacdo das contas, sempre indagando a M. cooio of

desenvolvimento do raciocinio.

- Resultados obtidos e discussao

Verifica-se que M. ndo apresenta dificuldade derpretacdo de texto, lendo e

compreendendo o texto com facilidade. No entanto, reatematica, mesmo com

facilidade para realizar contas, M. apresenta uldamde para obter os resultados

corretos devido sempre realizar o exercicio mergate) sem a utilizagdo do registro

para estabelecer o passo a passo de cada contali&ar contas de multiplicacdo com

um algarismo no multiplicador M, consegue acertan slificuldades, ja ao realizar

contas de multiplicacdo com dois algarismos noiplidador M. erra por tentar realizar

mentalmente.
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Destaca-se o fato de todas as contas M. ndo qusaero registro, realizando
tudo mentalmente. Quando solicitado a usar o regidemonstra ndo dominar como é
a estrutura de uma conta armada e alega que ornasoensina a utilizar o registro,
solicitando contas mentais. Desta forma, foi s@ldow a M. que levasse para o proximo
encontro o livro e caderno de matematica paraivariios o método abordado. Sera
necessario trabalhar constantemente com M. a neadesda utilizacdo de registros
para estabelecer o passo a passo das contasgewitaos e ansiedade.

Outro ponto a ser ressaltado € o de que M. serspta prolongar as sessoes
com conversas ap6s o fim do atendimento, acompdonhanpsicopedagoga até a
portaria para deixar a chave do saldo e, por fifhaasaida do bloco. A partir destes

dados, resta claro a necessidade de atencao adiriMa
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4.2/ As Sessoes de Intervencao

Sessdo de intervencao psicopedagogica 1 (19/09/2011

-Objetivo: Trabalhar a estrutura de contas de multiplicac#o dois algarismos
no multiplicador e a importancia do uso de registro

-Procedimento e material utilizado: O contato foi estabelecido através de
perguntas de como foi a semana da crian¢a, comuo 6@ a semana na escola; como
foi o fim de semana; o que aconteceu de interesshogo apds, como o combinado na
sessdo anterior, M. levou o livro e caderno de matiea. A sessdo obteve como
objetivo principal a realizacdo de atividade de tiplitacdo com dois algarismos no
multiplicador, sempre trabalhando a importanciaudo de registros para o passo a
passo de cada conta, estabelecendo a localizac&adaenumero ao desenvolver a
operacao.

Uma ficha foi proporcionada a M. com varias cortasmultiplicacdo. A cada
conta realizada a crianca foi solicitada a explicdesenvolvimento do raciocinio.

A sesséo foi finalizada com o jogo Dara. Comeceese o tabuleiro vazio; um a
um, cada jogador pbe uma de suas pecas em um espaQono tabuleiro; quando
todas as pecas estiverem colocadas no tabulena, jogador, alternadamente, move
uma peca para uma posicao vazia adjacente; quamglmgador consegue organizar trés
pecas em linha, retira uma peca do adverséarios@&onta se houver mais de trés pecas
em linha; ganha aquele que deixar o adversarioagenas duas pecas.

- Resultados obtidos e discusséao:

M. nunca faz muitos detalhamentos de como foi aasanou fim de semana.
Sempre sua resposta é simples, com apenas um éoimae que foi tranquilo.

Durante a realizacao da ficha com as operac¢desuttpinacéo, M. apresentou
alguns erros por nao estruturar corretamente acbiat entanto, ao orienta-lo quanto a
organizacao das contas M. conseguiu realizar coitidfade.

Demonstracéo e explicagcédo foram proporcionadas @ak4 que ele verificasse a
necessidade do registro e o motivo de cada esf@eigmp nimeros, COmMo 0 espaco para
as unidades, dezenas e centenas. Desta formafieitasoperacdes e ao final M. ja ndo

errava mais a estrutura e, consequentemente, réd@ enais os resultados.

26



E importante destacar que nenhum familiar de M.lexga-lo ou busca-lo na
sessdo. Desta forma a profissional, psicopedag@gapbtém nenhuma informacgéo do
desenvolvimento da crianca além do que é relatatbogropria. Quanto aos contetdos
e dificuldades de aprendizagem M. é detalhisteemanto, quanto ao desenvolvimento
geral da semana em relacdo a socializacdo com igpsm familiares ele é bastante
sucinto, ndo fornecendo nenhum detalhe e sempgarale tranquilidade e nenhum
problema.

Através de ligacao, a profissional, psicopedageghgitou uma reunido com a
mae de M. para obter maiores informacdes sobrsengelvimento da crianga em casa
e na escola. Reunido agendada para dia 21/0980adve horas. Uma reunido com a
escola também foi agendada para o dia 23/09/20dm, & presenca da professora

regente de M. e a orientadora pedagdgica.

Sessédo de intervencao psicopedagodgica 2 (21/09/2011

-Objetivo: identificar junto aos pais de M. questdes sobvedssenvolvimento,
comportamentos na escola e em casa, expectativaglagiio ao acompanhamento
psicopedagdgico.

-Procedimento e material utilizado Entrevista semi-estruturada com perguntas
como: qual a autonomia de M. quanto aos devereaskee atividades da escola; se ele
relata acontecimentos da escola; se ja acontesms ¢k bullying na escola; qual o
procedimento da familia diante de acontecimentosesferados; qual o procedimento
da familia mediante o bom desempenho de M., sendidaquer que a psicopedagoga
aborde algo na reunido com a escola.

- Resultados obtidos e discusséao:

A reunido foi iniciada apenas com a mée de M.s oipai ainda estava a
caminho. A mé&e descreve que M. ndo tem autonome fpaer quase nada em casa,
tanto relacionado com a escola, como afazerestiu@.r&le solicita a atencao do pai ou
da mae para fazer coisas simples como tomar bapkadurar uma camisa no cabide.
A mae relata que a forma de lidar com o filho é pl@tamente diferente da do pai, pois
este é bastante rigoroso. Ela afirma que prefarearsar de forma pacifica com o filho,
sem se exaltar ou ser rude. Com isto, todos aa reédmcompreendem a maneira que

ela age e acabam confundindo com ser permissieglegante. M. ndo descreve para a
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mae como foi o seu dia na escola, mesmo se elaigarg Em alguns momentos
chegou a falar para a mae que nao relataria meoigas, pois ela ficaria preocupada
demais. A mae cobra de M. que fale os acontecimerttidianos para ela, pois toda
mae se preocupa com o filho e quer ajudar da métinora, mas M. n&o responde a
esse argumento. No entanto, a mde percebe queoap@balho psicopedagdgico
iniciado M. comecgou a falar mais, e esta mais wdogEm uma conversa relatou para
a mae que se sentia sozinho em casa e que nadgoaggestima.

O pai chegou a reunido e complementou com infobegcEle alega que deve
ser sempre rigido com M. ou ele ndo faz as coigaglgqve fazer. Afirma que M. gosta
de provocar os pais, pois quando o proibem de fazgregar algo ele fica rodeando,
mostrando que esta quase fazendo, mas que na@gepais narram que M. € um
menino que nao consegue ficar parado muito temppda ser para ler. Durante
atividades como fazer o dever de casa da escolavisinta-se muitas vezes para fazer
coisas aleatérias como beber agua, ir ao banhségar algo que esta faltando, entre
outras coisas usadas para ndo permanecer na déviGantudo, o pai afirma que M.
cumpre combinados estipulados com o tempo. Quateladesce para brincar na
pracinha perto do prédio, o pai coloca o reldgidrago de M. e ele sempre cumpre o
horario definido para retorno.

Os pais trouxeram o fato de que M. foi expulssaa nesta mesma semana e
alegou que foi por ter deixado a borracha cairhi@ocO pai recebeu a ligacdo da escola
com a queixa de que M. néo respeita os combinagitss fem sala e ndo atende aos
chamados da professora, por isso acabou por gadeetle sala. Os pais informam que
M. sempre relata estes episédios como algo em odaeve culpa e que ndo fez nada
demais, como derrubar uma borracha no chéo, petifio que a professora que é
nervosa. Mas a mée desta vez afirmou que convera@icom M., dando exemplos de
eventos ocorridos em casa, em que ele também Beuaplios acontecimentos e com
iIsso M. admitiu que nao foi apenas a borracha.

Diante das colocacdes da méae e do pai, a psicopgdaelatou suas percepcdes
a respeito de M.. Resta claro que a crianca terass@ade de atencdo extra, ou seja,
atencdo que criangas na idade dele ndo necess##cam tanta frequéncia. Durante
as sessfes M. tenta prolongar o encontro, acompdolsgmpre a psicopedagoga até o

porteiro para entregar a chave e quase a levandarem para ir embora. M. ja relatou
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se sentir sozinho em casa e algumas vezes, tamm@@escola. Assim como com 0s
pais, ele ndo revela com detalhes os acontecimeatescola. A psicopedagoga exp6s
que talvez M. estivesse com a percepcao equivabadge é receber atencao dos pais.
Com o dia-a-dia de trabalho e rotina de obrigag®epais podem acabar por valorizar
comportamentos ndo desejados visto que a intei@y@oM., na maioria das vezes, &
estabelecida apenas em momentos em que a criandamalgo que lhe é esperado.
Observa-se que quando faz o correto acaba porengecebido. Desta forma, M. pode
querer prolongar situacdes simples, como fazerverd#ge casa, pendurar a camisa no
cabide, tomar banho, para obter a atencdo quesprd@riamente. Foram propostas
algumas estratégias para minimizar esta dependéacgsianca para com o0s pais. M.
precisa perceber que pode ter a atencdo dos paim@mentos mais positivos e
prazerosos. Os pais foram orientados a valorizemdp M. realizar algo da forma que
lhe é esperado. Esta valorizagédo deve ser senifaeden elogios e sem a relagdo com
dias que ele ndo faz. O intuito € fazer com quetevite sempre dar o melhor, pois
percebera mais claramente a aprovacao dos paas. d@ividades realizadas sem éxito,
nao devem ser muito exaltadas, mas somente retat@asra capacidade que M. tem de
fazer melhor.

Quanto a organizagdo, como M. cumpre combinadgaueslos com tempo, um
cronograma de atividades diarias foi sugerido mpra os pais realizem com ele,
determinando o tempo e hora para fazer cada afiwideoi destacado que os adultos
possuem esta organizacdo, sempre prevendo o hgudeialevem sair de casa, por
exemplo, para chegar a tempo no trabalho. Est&pefio deve ser trabalhada com M..
Como a mée ressaltou que M. sé faz quando o panardoi sugerido que sentassem 0s
trés na mesa para que juntos fizessem um cronogtaratividades diarias, dividindo e
assumindo responsabilidades. Desta forma M. iréeper que pai e mée juntos estédo
trabalhando para a organizacéo dele.

Foi discutido ainda a possibilidade de o pai am&e ir buscar M. na sessao,
para que, juntamente com a psicopedagoga, ressaidmas realizacdes da crianca no
dia e na semana. A mée se prontificou e afirmousgpgepoderia ser iniciado a partir da

préoxima segunda-feira.
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Os pais reconheceram que talvez M. estivesse evoepcdes equivocadas de
quando tera a atencdo. Concordaram com as esastpgipostas e afirmaram que

deixariam a psicopedagoga mais informada sobrerpartamentos e atitudes de M.

IMPRESSAOQ: E perceptivel a inseguranca da méaeljpiacom as dificuldades que o
filho apresenta. A mée verbaliza ndo saber o qeer fa se sentir paralisada. Ja o pai,
simplifica as atitudes do filho como se fossemabite crianca para provocar os pais.

A entrevista foi produtiva, de forma que os pascpberam que M. necessita
desta atencédo extra por um tempo para depois israu@nomia e conseguir realizar as

atividades com mais seguranca.

CONDUTA: verificar se o cronograma foi elaborade, s pais conversaram com a

crianca e se a méae ira busca-lo.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 3 (23/09/2011

-Objetivo: buscar informacgdes sobre a crianca com a orierdguedagodgica e
professora regente na escola

-Procedimento e material utilizado: Entrevista semiestruturada com perguntas
como: Como é o desenvolvimento de M. quanto aosteadns; como é o
relacionamento dele com os colegas; o que faz tucarecreios; se ja sofreu bullying;
se ja conversaram com os pais dele sobre o deseneato comportamental na escola;
quais as estratégias ja utilizadas e quais foramiupivas.

-Resultados obtidos e discusséao:

A entrevista iniciou com a professora de M. reldtaacontecimentos que ela
avaliou como relevantes. A professora descreveuaadwho um aluno muito inteligente,
que apresenta facilidade com as matérias trabalhaa sala, principalmente
matematica. M. ndo teve casos de sofrimento dgibglha escola, pois € identificado
pelos amigos como 0 menino que sabe muito matesmatic

Quanto ao desenvolvimento nas matérias e notagapresenta dificuldades,
€ apenas muito desorganizado com as atividadesdzss® materiais escolares. A
professora e orientadora relataram que M. tem aseds raiva em alguns momentos,

que elas denominaram como crise. No entanto, M.de&oonta sua raiva nos colegas,
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mas sim, em si mesmo. Ele se agride com socosae tepcabeca. Em um episédio em
gue M. forneceu cola na prova para seu colega baesm@a por parar na sala da
orientadora, esta perguntou para os dois meninakaggolucdo que eles dariam para
resolver o problema. M. respondeu que a Unica &8olseria socar a cabeca e baté-la na
parede. A orientadora relatou que conversou conexyllicando que esta atitude nao
resolveria o problema, que poderiam achar outracdol M. argumentou que sempre
resolve seus problemas assim e que nao seriarddaraquele momento. Neste mesmo
episodio M. foi parar na sala do coordenador para conversa, mas ele solicitou uma
tesoura, pois somente “se matando iria resolveoblgma” (sic).

Tanto a orientadora como a professora alegam querMuma relagéao delicada
com o corpo, pois tudo quer resolver punindo-o.ndram a atencéo da necessidade de
um acompanhamento psicologico especifico, além rdbalho psicopedagogico, e
informaram que ja solicitaram isso a familia. Fogerido pelos profissionais que a
psicopedagoga também conversasse com o0s pais sobrglicacdo de auxilio
psicolégico, pois a familia demonstrou confiancatnabalho que esta sendo realizado
juntamente a psicopedagoga.

Estratégias j& foram usadas pela escola paralltembaom as reacdes e
dificuldades de M., como: estabelecer combinadoa eoturma; fazer combinados
diretamente com M.; conversar com toda a turmaesabmecessidades de combinados
para conseguirem realizar as atividades estipuladesersas apenas com M. Apesar
de todas as tentativas, ele sempre acaba nao culo@s combinados.

Diante dos relatos da orientadora e professgpajcapedagoga apresentou suas
percepcdes diante das sessbes realizadas até ontnorAenecessidade de atencgdo
demonstrada por M. foi ressaltada, juntamente cgonoposta feita aos pais sobre a
valorizacdo do que é feito de positivo. Esta prtandambém foi solicitada para a
escola. Como M. foi orientado pela psicopedagoga pé&erecer auxilio a professora
guando terminar suas atividades antes dos demaigasy a professora devera valorizar
sua iniciativa e concretizacdo da atividade comdegpe eficacia. A professora e
orientadora alegaram que tentariam trabalhar céapesposta de valorizacao do aluno
e de coloca-lo como ajudante, mas fariam com nustdela para ndo gerar ciames e

outros problemas com os demais colegas.
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A professora relatou que M. ndo passa 0s recnaidsblioteca e, sim, jogando
futebol e correndo com outros colegas. Apenas el sgmana em que a umidade de
Brasilia estava muito baixa, todas as criancasrfgenibidas de correr e jogar futebol.
Desta forma, muitas foram para a biblioteca.

Destaca-se a informacdo de que M. ndo se envoiverigas fisicas com o0s
colegas. No entanto, um episddio no ano passadaueniM. se exaltou a ponto de
agredir varios colegas e sair correndo pela essata controle, € lembrado por ele
sempre. Todas as vezes que M. quer algo e ndoguentez referéncia a este dia para a
professora, afirmando que ela sabe o que acogteedo ele fica muito nervoso. A
professora relata que nédo pode ceder diante dpste, gois sabe que desta forma o

aluno ird manipula-la para fazer o que quer.

IMPRESSAQ: A entrevista trouxe informacées impakansobre a reacéo de M. a
frustracdes e em momentos de raiva, o que ndo balaelatado pela familia ou pela
crianca. A escola aceitou a estratégia de valdzalg atividades positivas realizadas
por M. durante os dias de aula e de trabalhar comaawho ajudante de turma por ter

mais facilidade com as matérias.

CONDUTA: Ficou combinado que a escola chamariavdlia de M. para uma reunido
até a semana seguinte e que a psicopedagoga tadaltpossibilidade de atendimento
psicolégico para a crianga com o0s pais, além dbaln@a com a organizacdo e

cumprimento dos combinados.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 4 (26/09/2011

-Objetivo: Trabalhar com o0 passo a passo nas contas de nealggd com dois
algarismos no multiplicador.

-Procedimento e material utilizado:

A sessdao foi iniciada com perguntas de como fa@masa na escola e em casa.
Logo apds, a psicopedagoga forneceu um ficha ceersdis contas de multiplicacéo
com dois algarismos no multiplicador.

Para finalizar a sessao, o jogo Dara foi proposto.
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-Resultados obtidos e discusséo:

M., como em todas as sessOes, ndao descreveu cathedetomo havia sido a
semana em casa ou na escola. A crianca aprese@awar pouco insegura e mais
fechada nesta sessdo, mas a psicopedagoga nalovessta percepcao durante o
atendimento.

A ficha com as operacgdes de multiplicacdo foi pstp, mas M. ndo mostrava-se
com muito interesse em resolvé-la. Algumas opesmfdmam realizadas, mas sem a
devida atencao, o que ocasionou alguns erros. B@sta a psicopedagoga sugeriu que
parassem com as operac¢fes para que formulasseomag@ma de atividades diarias
dele.

M. afirmou que os pais ndo conversaram com elesmbeunido que tiveram com
a psicopedagoga e que nao foi realizado nenhunograma de atividades. A partir
destes dados, a psicopedagoga informou a necessilleste cronograma para a
organizacdo de M. quanto ao tempo para os estudosaadeiras. Foi trabalhado com
ele que todos, sendo adultos ou criangas, tem omograma de atividades diarias,
mesmo que nao esteja escrito. Isto possibilitaexigio do horario necessario para
tomar banho, por exemplo, antes de sair para dagssem que falte tempo e haja
atrasos. Porém, no inicio de cada periodo do amtead € que este cronograma seja
escrito para a melhor organizacdo possivel e coempo ele sabera todos os horérios
automaticamente. Diante da explicacdo M. aceit@erfaim cronograma. Todas as
atividades foram lembradas, dia a dia da semamas Adi colocada a orientacdo de que
ele conversasse com 0s pais para verificar se al@tividade estava sendo esquecida e
se eles teriam alguma sugestao para ser incorporada

Apoés a finalizacdo do cronograma, o jogo Daraimitiado. Durante o jogo
perguntas foram feitas a M., como: se ele fica caira com freqiiéncia; como reage a
este sentimento. M., como € muito esperto, loggyrgou o que a professora da escola
havia dito para a psicopedagoga, pois ele estardecda reunido. Foi relatado que a
professora da escola informou que ele se agrediaapas no corpo quando estava com
raiva, mas que nem tudo foi conversado na reuroédéatia de tempo, e por este motivo
a psicopedagoga estava fazendo estas perguntas,epsnder melhor. Diante do
exposto M. mostrou-se com vergonha, mas informeung bate no corpo, mas apenas

na cabeca, com socos e tapas, além de bater e pare

33



Durante a sesséao, M. alegou que em muitos momeetoe o controle quando
estd com raiva. O episddio da tesoura com o coadienfoi exposto pela
psicopedagoga, de forma tranquila e sem presséaéoiMelatando aos poucos alguns
momentos que foram descritos como de muita rail@.afrma que sempre que tem
raiva se bate ou se machuca de alguma forma. Feom&eves foram mostrados para
psicopedagoga, como cortes pequenos e arranhdes, rielacionados a momentos de
raiva em que ele mesmo se machuca. Ao ser quedtiosabre o motivo de se
machucar desta forma e quantas vezes ja aconteddramlata que a dor alivia a raiva
e que sempre que perde o controle por estar nititeedp comeca a se machucar com o
qgue estiver por perto, como: ponta de caneta, pdatkpis, tesoura; imprensando o
braco entre duas carteiras da escola; faca deh@nzigxpde que um dia quase deu uma
de maluco, pois foi até a cozinha e comecou a reamtaar com a faca, mas acabou
percebendo que “estava maluco demais, mas que ma@buéo” (sic) e guardou a faca.
M. assume que muitas vezes se machuca até sgngeaé a dor que alivia a raiva que
esta sentindo no momento. Apoés relatar algumaddmsade raiva implora para que a
psicopedagoga ndo comente nada com a mée, poisgadkr vergonha e sua méae se
preocupar demais.

Durante a reunido na escola o relato da soliotdgéesoura por M. tinha a opcao
de ser um jeito de a crianga chamar a atencéo afaspora e dos pais. No entanto,
durante a sessdo com a psicopedagoga, ele retagfm detalhe com extrema
dificuldade, falando baixo, olhando para o cha@&ri@mdo a mao, nunca olhando nos
olhos da profissional. Apenas no momento de sati@gara ndo contar para a mae, M.
olha a psicopedagoga nos olhos, com um olhar asgustarregalado.

A psicopedagoga conversa com M. sobre a possitididle ele mesmo contar
sobre essas reacdes para a mae, pois ela estaoéataia ajuda-lo no que for preciso.
Ainda afirma que a mae fica triste em saber quen@te confia nela o suficiente para
contar tudo, mas que acha gue ele ja esta maimnt;fpois conversou sobre se sentir
s6 em casa e nao ter autoestima.

M. reluta, afirma que ndo pode contar e ndo qoatac para sua mae, pois ela
ficara muito preocupada e ele ficara com vergorndavamente implora que a

psicopedagoga néo fale nada para sua mae.
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Diante do que foi exposto, a psicopedagoga gargumeesta trabalhando para
ajuda-lo, e que estavam conversando somente osduois isso ndo ha motivo para

preocupacao.

IMPRESSAO: Durante a sess&o ficou claro que M. sgianachucava para chamar
atencdo, mas para tentar controlar a raiva. Elatsaplicado que a psicopedagoga nao
relatasse nada com os familiares, principalmentende. No entanto, ndo ha

possibilidade de a mée ndo saber sobre estesstetivido a gravidade e possiveis

chances de acontecer novamente e, talvez, de foaisagrave.

CONDUTA: Mediante telefonema a psicopedagoga agenuna reunido com a méae

para o dia 29/09/2011, as nove horas da manha.

Sessdo de intervencdo psicopedagogica 5 (29/09/2011

-Objetivo: Conversar com a mée de M. sobre as reacdes defeoenentos de
raiva

- Procedimento e material utilizado:

O contato foi estabelecido sem perguntas pré-detatias, mas apenas com o
intuito de saber se a mée tinha a consciénciacdgdes de M. e 0 que pretendia fazer
diante disto. Através da exposicdo de relatos déegsora e orientadora da escola
durante a reunido com a psicopedagoga, a profasioitiou a reunido com a mae,
abordando, também, sobre a conversa da Ultimacsess@&M.

- Resultados obtidos e discusséo:

A sessao foi iniciada com a explanacdo da reunéita fna escola pela
psicopedagoga. Foram apresentados fatos relataglas gscola de momentos de
descontrole de M., em que este se agrediu de ds/éosmas, como bater a cabeca na
parede, dar socos na cabeca e solicitar a tesoura.

Durante a explanacéo da reunido da escola, a enfile dolocou alguns episédios
de ataques de M. Ela afirma que ja presenciou mmaesm que ele se agride com
tapas e socos, além de bater com a cabeca na pReddtwu um episddio de M. com a
faca na cozinha de casa. No entanto, todos ososefaram feitos como apenas
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momentos em que M. quer chamar a atencgéo, e ndmuakentos em que ele realmente
se machuca.

Diante do exposto pela mée, a psicopedagoga uesatore a Ultima sessdo que
teve com M. A conversa sobre os cortes e machucatiys dos motivos, foi detalhada
para a mae. A psicopedagoga afirmou, através dos felatados, que M. ndo se
machuca para chamar a atencdo dos pais ou prasssomo a mae afirma, mas parece
fazer para controlar e amenizar a raiva sentidaomento.

A mae de M. deixou claro que ndo sabia que elémesde se cortava de
propésito, para se controlar. M. mostra os cortesa pnde e declara que foram
brincando na escola ou se arranhando durante ggdatebol. Entretanto, a mée se
lembra de um dia em que ela foi ao banheiro e quaoliou ele tinha cortado a ponta
do dedo com um canivete. Ele afirmou que néo fogoerer, que estava cortando outra
coisa. Diante do revelado pela psicopedagoga soboaversa com M. na Ultima sessao
e a reuniao na escola, a méae de M. aceita que@stecom o canivete pode ter sido de
propésito.

A partir das revelacbes a mae de M. afirma quepodiera mais deixa-lo sozinho
em casa e tera que esconder as facas e tesounatafio, a psicopedagoga informou
gue ele ndo se machuca apenas com objetos cortanéesle usa o que esta por perto,
como ponta de lapis, caneta, ponta da mesa, eugualgisa que possa lhe oferecer dor.
O episodio do canivete também foi relembrado, poméae foi apenas ao banheiro e
quando voltou ele estava cortado. Ou seja, namiadiecar com ele o dia inteiro e
esconder 0s objetos mais cortantes, € necessaaihtar esta dificuldade de lidar com
0s sentimentos com a crianca.

Ao expor as necessidades e fatos, a psicoped@gogantou o que a mae pensa
em fazer diante do apresentado. A mée afirmou r@derse solicitou ajuda. A
psicopedagoga afirmou a necessidade de um acommpantm psicolégico para
trabalhar com M. Foi evidenciado que apoio psidgald@ bom tanto como um apoio de
pediatra, pois ninguém sabe como proceder em tmslosomentos e dificuldades, e que
0s profissionais existem para nos auxiliar da nrdinona possivel.

Foi ressaltada a importancia de que a mée naalads® com M. sobre a sessao

em que ele assumiu se machucar para a psicopedagegale pode perder a confianga
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na profissional, dificultando trabalhos futuros,pede ficar descontrolado, com a
sensacao de ter sido traido, o que pode resultaneacesso de raiva.
Telefones de duas psicologas da area infantihfaralicados para a méae de M..

Ela se comprometeu a levar M. a uma psicologa atquantes.

IMPRESSAOQ: Ficou clara a preocupacdo da mae diogdatos, pois foram relatados

de forma a néo ter possibilidades de inferénciadraoas a da realidade em si. Nao
houve possibilidade de negar a necessidade a pprdaa crianca, e 0 perigo em se
adiar a procura de um profissional de apoio psgioth Chama a atencédo o fato de que
0S comportamentos de auto-agresséo em casa ocuegTas na presenca da mée.

CONDUTA: Verificar, na proxima sessao, se M. jadoalgum psicoélogo depois desta

reunido com a mae.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 6 (03/10/2011

-Objetivo: Trabalhar a tabuada do sete, oito e nove.

-Procedimento e material utilizado:

A sesséao foi iniciada, como de costume, com peaguié como havia sido o fim
de semana e a semana passadas. Mas M. nao detaibecanento, falando apenas que
foi tranquilo.

Duas atividades foram propostas para trabalharatabuada.

Atividade 1
« Nome:Pega- pega tabuada
* Objetivo: Verificar e potencializar o dominio com a tabuada.
* Procedimento e material utilizado:

Com uma roleta com numeros de 1 a 9, duas bolali@has com os resultados
de multiplicacdes da tabuada, dois nimeros sdeagtws. A crianca deve multiplicar os
nameros encontrados e tentar ser a primeira a #acan ficha com o resultado na
mesa. Se o resultado ja tiver sido achado por qogau as bolinhas, esta ficha devera

ser devolvida a mesa, se estiver com o adversgsio,permanece com a ficha. Quanto
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mais rapido souber o resultado da conta, mais ehi@né de pegar a ficha primeiro. O
primeiro que totalizar 10 fichas ganha a partida.

-Resultados obtidos e discusséo:

A psicopedagoga e M. jogaram trés partidas do.jMjoapenas demorava um
pouco mais para calcular os resultados da tabuadatd e do oito, mas néo apresentou
dificuldade.

IMPRESSAO: M. s6 perde um pouco de tempo para achasultado das contas de
tabuada de sete e oito por falta de estudo. Comaapen pouco mais de estudo ele ira

dominar toda a tabuada.

Atividade 2
* Nome:Roleta Pega-pega tabuada para multiplicacbes casraliarismos
no multiplicador
* Objetivo: Trabalhar o passo-a-passo da operacdo de mugabccom
dois algarismos no multiplicador.
* Procedimento e material utilizado:
Com uma roleta com numeros de 1 a 9 e trés balinbiaco niumeros séo
sorteados. Os trés primeiros nimeros sorteadosy@éem de jogada, formam o niumero
a ser multiplicado, os dois outros numeros formamimero multiplicador. Contas

devem ser armadas para que a crianca realize agaper

-Resultados obtidos e discusséao:

Algumas contas foram armadas para que M. resoluessaado 0 passo-a-passo.
Ele errou apenas uma operacao por falta de ateRe&mebe-se que ele ndo gosta muito
de repetir atividades. Mais de duas vezes a mesividade ele ja fica um pouco
ansioso. E necessario sempre inovar nas atividealesque o nivel de concentracio

seja mantido.

IMPRESSAQ: O trabalho com o passo-a-passo paras@uggio das operacdes de

multiplicacdo com dois numeros no multiplicador fealizado com sucesso. M. ndo
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apresenta dificuldades e a ansiosidade foi comtaol&le apenas perde o interesse e
atencdo quando as atividades séo repetitivas.

CONDUTA: A partir da proxima sessao sera traballedacrita de M., pois seus textos
sdo bastante simplistas, sem detalhes ou demaisrighes necessarias para

entendermos o que foi escrito.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 7 (15/10/2011

-Objetivo: Verificar desenvolvimento de M. em atividades enmpgt

-Procedimento e material utilizado:Observacéo durante atividade em grupo em
uma festa de aniversario.

- Resultados obtidos e discusséo:

Era um dia de aniversario em casa de festa de ugoaio prédio em que M.
mora. Ele iria para a festa juntamente com o asareante e outros meninos. O
encontro para a saida foi feito na casa do aninarga. M. apresentava-se bem calado,
sem muita conversa com as demais criangas.

Ao chegar na festa de aniversario M. foi correpdoa os brinquedos, bastante
animado. No decorrer da festa, ele mostrava-se reerspzinho. Embora estive
aproveitando os brinquedos, néo foi observada mealmincadeira compartilhada.

Entre um brinquedo e outro M. buscava as difeseripcdes do cardapio
oferecido, comendo durante toda a festa. PercelpgtieseM. era o Unico menino que
estava sempre comendo, enquanto 0s outros pretissaalembrados de comer pelo
menos um pouco.

Em muitos brinquedos, M. sempre chamava pela psdagoga para que ela
fosse brincar com ele, para que ela experimentabs@quedo, para que ela percebesse
0 qudao divertido era o que ele estava fazendaarela quantas vezes ja havia ido no
brinquedo.

M. realmente se divertiu, mas apenas sozinho emcdateiras na tirolesa,
principalmente. Nota-se que muitos meninos ndoemdarincar com ele, por alegarem

que ele € muito “criangéo”.
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Ao término da festa, ele retornou para casa, teambém o aniversariante, mas o
pai ndo se encontrava em casa e a mae estavadaa@om iSso a crianga precisou

ficar na casa de algum vizinho enquanto seu pachégava.

IMPRESSAQ: Percebe-se a necessidade que M. temhemmac atencio e obter
posi¢des afirmativas de que o que esta fazendone $oa dificuldade de entrosamento
com as demais criancas de sua idade parece estaniaa® a uma dependéncia dos
adultos para se defender (Vou contar para a mind),ninquietacdo psicomotora e

comentarios inadequados, o que sugere imaturiciadeapfaixa etaria.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 8 (19/10/2011

-Objetivo: Obter informacdes sobre o desenvolvimento de Martes as duas
semanas anteriores junto aos pais, sobre o ayslimnlégico solicitado e sobre a
reunido dos pais na escola.

- Procedimento e material utilizado: O contato foi estabelecido por meio de
ligacdo telefbnica, sem perguntas pré-estabeleaidas o intuito de obter informacdes
sobre o contato feito pela escola para com osegpaidesenvolvimento de M. durante as
duas semanas sem atendimento, com a apresentagi@vcdpcdes obtidas durante a
festa de aniverséario do amigo.

- Resultados obtidos e discusséo:

O contato iniciou com breve pergunta de como foeenduas semanas que se
passaram com M. A mae referiu que estava viajamds, que ele estava tranquilo com
o pai. Toda via, hoje, durante a manh&, M. teveanesso de raiva: bateu com a cabeca
na parede, pegou a faca e ameacou se cortar,gaébgueria se machucar aos poucos,
pois assim seria melhor, que queria morrer, quéeaa gordo, que nao tinha jeito, que
estava sempre sozinho e ndo tinha ninguém, alégride muito com a mae. Esse
acesso de raiva iniciou quando ela solicitou que a&frumasse seu material,
desamassando as fichas da escola, que estava aimibap de papel na mochila,
apagando e refazendo algumas tarefas que estagineis.

A mée descreveu que nédo valorizou o ataque de dlieendo cedeu, continuou
com a posicao sobre o que ele deveria fazer quentoaterial escolar. A reagéo dele

durou umas duas horas, depois a mae conversoudeuajle a se tranquilizar,
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afirmando que o ajudaria a se controlar. Com isspédiu desculpas sobre o que tinha
falado, pois néo era certo.

Durante a ligacao, ela afirma que esta tentandmenos permissiva, pois sempre
cedia ao que M. queria antes que ele reagisseroha fagressiva, e estava percebendo
gue de certa forma isto era manipulado para qudiveese sempre 0 que quisesse.
Como o pai é bastante rigido quanto a educacacspmoneabilidades, ela tentaria
equilibrar ndo sendo tao permissiva, para que M ficasse confuso.

A psicopedagoga relatou sobre o aniversario dg@nmo qual fez a observacao.
Foi exposto que M. estava bem calado antes derar feata, e que depois, durante a
festa, ele estava sempre sozinho, porém sempre &tivlevantada a percepgdo de que
M. seja um pouco mais imaturo, ingénuo, do quesasaik criancas de sua idade. Como
se ele fosse uma crianca pequena que esta chamatelogcdo, mas que conhece outros
recursos para tal. A mée concordou de prontidamn&a que esse foi sempre o ponto
que chamou a sua atencdo. “M. sé tem tamanho, nmasité mais menino que 0s
outros colegas”. (sic)

Durante um momento em casa, a mae afirmou queieguiu se vestir sozinho
para ir a escola e o pai o parabenizou. Entretavitoperguntou por que estava
parabenizando-o, que ndo havia entendido. O pail fgle havia parabenizado, pois
tinha fica satisfeito em ver que o filho consegeguarrumar sozinho e que isso era bom
para o proprio M.

A reunido na escola, com os pais, foi descrita pgle. Os pontos mais abordados
foram os “ataques de raiva” da crianca. Em um madmele raiva na escola foi
necessario trés pessoas para segurarem M., pdiatelecom a cabec¢a na parede e dava
socos na cabeca de forma descontrolada. A oriamtadieclarou para a mae sua
preocupacdo com o aluno quanto a relagdo com oripr@orpo, afirmando a
necessidade de um profissional, psicologo, pardiozeressas reacdes de M. A mae
deixou claro que gostou muito da postura da orikmtg pois € muito atenciosa e
educada.

Foi reforcada a importancia de um acompanhamesitmlpgico e a mae falou
gue ligaria ainda esta semana. Nao ligou antes,gsbava resolvendo problemas para a
viagem que fez a trabalho. Com isto, solicitouesenca da psicopedagoga no primeiro

dia com a psicologa. A psicopedagoga se colocaspmsicdo, mas que era necessario

41



verificar com a psicologa, pois € esperado quearprebnversar primeiro apenas com 0s
pais, depois ligaria para escola e psicopedagoga perificar como é o

desenvolvimento de M.

IMPRESSAO: Foi evidenciado que M. ndo reconhecalorvde um elogio, ainda, pois
nao esta acostumado a ser percebido em pequendsstiliarias, como se vestir para ir
para escola. Todavia, 0s pais estdo seguindo oisadthde valorizar quando a crianca
faz o que é esperado. Quanto aos ataques de kaidemonstra ndao saber lidar com
frustracdo, vivenciando cada momento bom ou ruinfodea muito intensa e n&o
conseguindo se controlar. A mde mostra-se dispostaudar o que for preciso para

ajudar o filho a se controlar e melhorar seu desdgimaento emocional.

CONDUTA: Ficou acordado que ela agendaria com usiedfpga ainda durante a

semana e que deixaria a psicopedagoga ciente oe dsdacontecimentos.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 9 (24/10/2011

-Objetivo: Aprimorar o desenvolvimento da escrita.

A sesséo foi iniciada através de uma breve coawdssomo foi o fim de semana.
M. estava bastante animado, pois no domingo antpedicipou de uma corrida de
crianca e ganhou uma medalha. Levou a medalha pasassdo para mostrar a
psicopedagoga. Contou que encontrou uma colegaadaedurante a corrida e que
gostou muito, pois ndo conhecia ninguém. M. esérito em mais uma corrida, de 2
km, para o préximo fim de semana. Os treinos pamoaidas acontecem todos os dias
de noite com o pai de M.

M. solicitou que a psicopedagoga subisse comtéle apartamento para mostrar
a medalha que o pai ganhou em uma corrida que tarabénteceu no fim de semana.

Ele apresentava-se entusiasmado e orgulhoso pdkimelo pai.

IMPRESSAO: Nota-se que os pais de M. estdo propoacido momentos de
descontracdo para o filho juntamente com a fanfllia.seja, o contato de M. com 0s
pais ndo se restringe mais somente a realizac@ievres de casa e acgfes cotidianas

como tomar banho. Isso podera favorecer M. a ad@ptda rotina, com a realizacéo de
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atividades simples, como dever de casa, tomar hg@molurar camisa no cabide, sem
muitas dificuldades.
ApoOs a conversa sobre o fim de semana e sobreridagoa primeira, das duas

atividades planejadas para o dia, foi iniciada.

Atividade 1

 Nome: Escrevendo com figuras

* Objetivo: Verificar a capacidade de inferéncia, de consdagfo

semantica e sintatica.
* Procedimento e material utilizado:
Utilizando figuras diversas contidas em uma sa¢blguras do jogo Lince) a

crianca deve:
a) Retirar uma figura da sacola e elaborar unsefra
b) Retirar 2 figuras e elaborar frases que envolgarmbjetos e personagens.
c) Nas atividades seguintes deve-se explorar eadatide mais figuras (até 5) e

solicitar sempre histérias mais complexas.

-Resultados obtidos:

M. retirou o total de 5 figuras, sempre interligarpara formar uma histéria. No
entanto, ele ndo desenvolve um texto, escreve weafalireta, sem desenvolver a
sequéncia de acontecimento com detalhes.

As figuras sorteadas foram: Maquina fotografitarel, banco, peteca e copo de
agua. O texto produzido foi:

“Eu gosto de tirar fotos com a maquina fotograftea tiro foto das flores. Eu tiro
foto das flores perto do banco. Perto das floregoga peteca. Eu volto para casa e

tomo um copo de agua.”

Atividade 2
* Nome: Aprimorando textos
» Objetivo: Desenvolver a consciéncia semantica e sintatica

* Procedimento e material utilizado:
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Empregando o texto desenvolvido na atividade ltajuente com as figuras
utilizadas, a crianca deve reescrever o textomrapendo detalhes e corrigindo a escrita

que for necessaria.

- Resultados obtidos e discussao:

M. ndo apresenta erros de ortografia, sendo neaesapenas trabalhar o
desenvolvimento de textos mais complexos, desgsite/coesos.

Com o auxilio da psicopedagoga, M. conseguiu debezr uma historia mais
detalhada, com mais descricbes dos acontecimedtoentanto, foi necessario que a
psicopedagoga escrevesse para que ele desenvaleabalho, pois M. tem um pouco
de rejeicdo a escrita.

M. alega ndo gostar de escrever, pois nao tenivadde. (sic) Prefere ler
sempre, pois é mais divertido. Em suas escritasaftentar procurar algum episodio
do livro que leu para reproduzir.

IMPRESSAO: M. desenvolve uma histéria com sequéaciaeréncia, mas ndo escreve
muitos detalhes, ndo desenvolve a habilidade dateesg possivel que a falta de
detalhes seja por “preguica” de escrever, poisea@stimulado consegue desenvolver
um excelente raciocinio com detalhes para historias

CONDUTA: Trabalhar a habilidade da escrita de Mgstrando a possibilidade de

diversao, também, com a imaginacao.

Ao terminar as duas atividades, o0 jogo detetivgpfoposto pela psicopedagoga

para terminar a sessao de forma descontraida.

Sessédo de intervencao psicopedagodgica 10 (31/101201

O inicio da sesséo se deu pela descri¢cao do fisem@na por M. Ele participou
de mais uma corrida e estava satisfeito com istmhGu uma medalha, também. Além
da corrida, outro momento também foi ressaltadovbolO pai 0 presenteou com uma
mini bolinha de futebol para apertar, bolinhas asgghra exercitar as maos. O presente
foi proposto para que M. o utilizasse quando ess@enervoso, apertando-a até que

conseguisse adquirir novamente a calma.
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ApoOs a descricdo dos acontecimentos do fim de rs®rde M., a atividade
planejada foi proposta.

- Objetivo: Desenvolver a habilidade da escrita

- Procedimento e material utilizado:

Com o livro O diario de um Banana |, foi desenvibdvia atividade. A proposta
era que M. lesse alguns trechos do livro e tentdseserever de forma bem direta e
simples. Depois discutiriamos qual texto ficou ma#so, se o do livro ou o que foi
simplificado.

- Resultados obtidos e discusséo:

M. simplificou o texto com tranquilidade e eficAckpos trés partes do livro
terem sido trabalhadas para a simplificacdo, aopsitagoga sugeriu que M. lesse o
texto original e o simplificado e verificasse gdalxava mais claro o episddio ocorrido.
M. afirmou que talvez o livro estivesse escrito imel mas o texto simplificado dava
para entender tudo também.

A partir das observacbes de M., a psicopedagogdoweouma historia, bem
simplificada, de como tinha sido o fim de semana p#a. Exemplo: “ Fui ao aeroporto
e ao clube, depois passei o0 domingo em casa. 8aasmo fim da tarde para comprar
um lanche.” Apés relatada a histéria, M. foi quaséido se havia entendido toda a
histéria. Ele assegurou que havia entendido tudo. eXtanto, a psicopedagoga
perguntou se ele sabia que a mée dela teria viadoBrasilia passar o fim de semana,
e que passou 0 domingo em casa para assistir idmate dos relatos e mais detalhes
descritos, M. percebeu que uma histdria pode séomais divertida quando tem mais
detalhes sobre os acontecimentos. Isso a tornaemeésitadora para o leitor.

Ao final da sesséo, a psicopedagoga salientowelpseteriam apenas mais uma
sessdo de intervencdo. Que o auxilio prestado tega o0 suficiente para que ele
conseguisse seguir com responsabilidade e dedicagaestudos, pois ndo havia
dificuldade alguma como o0s conteldos abordados swlee M. rapidamente
interrompeu a psicopedagoga alegando que queriigan as sessdes, pois ja havia
afirmado para a mae que tinha gostado e combinadosgguiria com as sessoes. A
profissional deixou M. tranquilo, falando que eBorprecisaria se preocupar, pois ela

conversaria com a mée dele e ndo haveria problemas.
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A mae de M. foi busca-lo no fim da sessdo, comtoito de conversar com a
psicopedagoga. Novamente a profissional expbs @slaercepcdes sobre o M. durante
as sessoOes realizadas. Foi enfatizado que ele ev@ondtra dificuldade alguma. A
pequena falta de atencdo em operacfes matemawicdazer os calculos de cabeca, ja
foi resolvida e trabalhada com M. O trabalho quawes sendo realizado agora era a
habilidade para a escrita, pois M. tem capacidads, ainda ndo percebe que pode ser
divertir escrevendo, tanto quanto lendo. Apds edrelato do desenvolvimento de M,
a psicopedagoga informou que o atenderia apenasasuma sessao, e reforcou que
seria produtivo um auxilio psicolégico para M., niage esta area deveria ser tratada
diretamente com um profissional da area de psi@lo§ mae perguntou se a
psicopedagoga ja tinha algum local para atendereecgnversaria novamente sobre os
atendimentos na préxima sessao, pois M. havia dostaiito dos encontros e gostaria
de continuar. Depois ela alegou que nao ligou pardhum psicélogo, pois sabe que
todos solicitardo que ela fique e faca terapiaue gao ela quer. A psicopedagoga
assegurou que adiar néo resolveria o problema,upoidia eles teriam que enfrentar e
resolver esta questao juntos. M. € uma criancealenente ndo tem como fazer terapia
sem que o psicoélogo fale diretamente com 0s regpeisspara que possam auxilia-lo
no trabalho em casa. Enquanto ele fosse menatade iseria responsabilidade dela, e
por ele deveria responder em muitos momentos abelsta forma, nada melhor do que
encarar o problema, para que possam viver com nrainequilidade educando M. de
forma que se torne o homem com autonomia e sequrdngnde de M. assumiu seu
medo de ir a psicélogos, mas deixou claro que tientdio adiar mais o agendamento

com alguma psicologa.

Sessdo de intervencao psicopedagogica 11 (14/111301

- Objetivo: Desenvolver consciéncia sintatica e seméantica

- Procedimento e material utilizado:

Ao inicio da sesséo, a psicopedagoga informou gud.esta seria a Ultima sessao
de intervencao, pois ele ndo apresenta dificuldid@aprendizagem que necessite de
auxilio especializado.

Para finalizar as sessdes, foi sugerido um jogoatkevras cruzadas para trabalhar

a consciéncia semantica e sintatica, habilidadesogauxiliara na escrita de textos. O
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jogo consiste na formacéo de palavras cruzadas swhrtabuleiro, sendo usadas pecas
gue variam os valores de acordo com as letras ssase O jogador podera colocar
palavras inteiras ou acrescentar letras em palg&raseridas no tabuleiro para formar
palavras novas. Ao final das letras o jogador queuar mais ganha.

- Resultados obtidos e discussao:

M. alegou que gostaria de continuar com as sesgiEs,ap0s a explicacdo da
psicopedagoga nao prolongou muito o assunto.

Durante o jogo, M. mostrou-se bastante empolgado,conseguindo nem ficar
sentado no momento que era a vez de jogar. O jhgo de forma divertida e
proveitosa, onde M. aprendeu novas palavras eamawitextos com facilidade. A
atividade auxiliou M. a perceber sua capacidadatelecédo, criatividade e persisténcia,
0 que o auxiliara na producéao de textos.

Como M. chegou atrasado a sessdo, nao houve teanpooutra atividade além
do jogo. Os atendimentos foram encerrado, como t@db. A psicopedagoga deixou
M. a vontade para lhe mandar e-mails ou solicitaxiles quando necessario,

explicando que a mée dele possui todos os dadasparunicacdo com a profissional.
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V/ Discussao geral dos resultados da intervencéaoipspedagodgica

O atendimento de M. foi iniciado a partir da pn@cda mae com queixa de que
a escola alega indisciplina excessiva do alunoloAgo das sessfes foi observado que
M. é uma crianca bastante desorganizada e agpad&n aprende tudo muito rapido,
nao apresentando, desta forma, paciéncia paralades repetitivas. Em avaliagao
especifica, a psicopedagoga utilizou um jogo gabathava a tabuada, e transcorrida
duas partidas do jogo M. j4 estava desinteressseogdo necessaria a mudanca
constante de atividade durante as sessdes. Ddoaomm Carita e Fernandes (2002) é
preciso sensibilidade para perceber as dificuldadesilidades das criangas durante as
atividades, para que sejam proporcionadas ativiladequadas, quanto ao tempo de
execucao e complexidade, para o desenvolvimenapiandizagem de forma sistémica
e continuada.

De acordo com Ferreira e Souza (2001) quando wraaca muito habilidosa
ndo é estimulada de forma adequada intelectualimesda pode demonstrar alteracdes
de comportamento como resposta a frustracao, torse& comum que esses alunos se
tornem entediados e retraidos diante da rotindasdeterminada pela média da turma.
Desta forma, percebe-se que € necessario o cangipistamento de atividades que
proporcionem interesse e estimulacdo adequada s dé desenvolvimento de
aprendizagem de cada aluno.

Além da facilidade para o aprendizado, durantesessdes ficou clara a
necessidade de apoio psicologico para M. Ele api@sgande descontrole quando é
deparado com um episodio de frustracdo. Quandcee g e ndo encontra, quando
quer fazer algo e a professora ou pais ndo permegedemais situacoes, M. reage de
forma agressiva com o proprio corpo, fazendo pesgienrtes, batendo na cabeca com
as maos, batendo a cabeca na parede, entre aurassfque encontra para sentir dor.
Ao assumir esses episddios para a psicopedagogdeddreve que a dor alivia a raiva
gue estd sentindo no momento. Percebe-se que h#&rasm entre o nivel de
desenvolvimento intelectual e emocional da crianggndo necessario um
acompanhamento psicoldgico para que a criancagasiperar as barreiras que essa
assincronia pode proporcionar. Para Silverman (R06i2ado por Fleith (2007) é

necessario o acompanhamento psicolégico para g@essincronia seja trabalhada, de
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forma a combater e prevenir problemas emocionammortamentais que as criangas
possam desenvolver

O acompanhamento psicolégico foi sugerido paranglia diversas vezes pela
psicopedagoga, de forma que a profissional exptodes as percepcdes advindas das
sessOes de intervencéo para o pai e mée de M. Aabwdidou que sua principal queixa
seria a de que M. possui um desenvolvimento aquénesperado para a idade e,
principalmente, se comparado a facilidade quantdesenvolvimento da aprendizagem
escolar.

Conforme € explicitado por Landau (1990), muitasnifias apresentam
dificuldades para lidar com a discrepancia entrelesenvolvimento emocional e
intelectual da crianca com altas habilidades o ppae repercutir na necessidade de
orientacdes mais especificas.

Certamente a crianca se beneficiaria do acompaeritanpor professores que
tivessem participado de programas de educacaoncant sobre superdotagcdo, como
proposto por Martins e Alencar (2011).
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VI/ CONSIDERACAO FINAIS

Embora haja, ainda, muitas dificuldades para aepeédn das necessidades dos
individuos com altas habilidades, alguns pontasjao claros e sdo essenciais, como: a
importancia da familia para o acompanhamento dangai e a importancia do
psicopedagogo como apoio para a definicdo de aadmpzento que contemple as reais
necessidades da crianga, numa perspectiva de dégarento integral.

De acordo com Silverman (1993), altas habilidadeame qualidade da familia,
e ndo apenas uma qualidade que diferencia a cr@g¢ado o resto. Desta forma, a
familia faz parte do processo de identificacdo difisuldades e aprimoramento das
habilidades do superdotado, de forma direta.

Como auxilio a familia, o apoio de profissionai® quossam colaborar para o
melhor desenvolvimento da crianca com altas halnled se faz necessario. O
psicopedagogo, como um desses profissionais, pomstéuir a familia para a
contemplagdo das necessidades do superdotado, dwisan perspectiva de
desenvolvimento integral.

Como para todos, a educacdo advinda da escola iafateve sustentar e
acolher as criancas mediantes suas necessidadesigmenvolvimento. No entanto,
cabe destacar que superioridade para o desenvolangtelectual de pessoas com
altas habilidades, ndo garante capacidade paréveedem os problemas pessoais e
sociais que a vida proporciona. Para isto as famitlevem buscar profissionais
capacitados que o auxiliem quanto as necessidatiesdas das criancas para um
desenvolvimento saudavel do cidadéo.

O estagio desenvolvido ressalta a necessidade deoqgestudo deve ser
constante. Cada individuo e cada sessdo sao umendp necessario embasamento
tedrico e flexibilizagcdo para o melhor alcancespas. A intervencdo ndo € centrada
apenas no individuo como ser isolado, mas na famdimo um todo, uma vez que ela
pode fazer a diferenca em atividades diarias eiauem novas rotinas. Além disso,
compartilhar com a crianca o planejamento estrdtuga essencial para conquista da
confianca, reconhecimento de metas e desenvolvarenpliado de competéncias nao

s6 para a escolarizacdo, mas para uma real pagimpem sociedade.
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