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RESUMO

Esta monografia traz reflexbes sobre a educacgéao especial, a formacao escolar de
alunos com surdez, o seu desenvolvimento na comunicagdo e o atendimento
educacional especializado nos trés momentos didatico-pedagdgicos. A existéncia
de uma concepgao pés-moderna marca mais um momento histérico, onde a pessoa
com surdez é vista como ser humano descentrado, biopsicosocial, cognitivo,
linglistico emocional e cultural, ndo mais sendo reduzida a visdo do chamado
‘mundo surdo”, como se a surdez fosse uma enfermidade a ser curada. Neste
contexto, a Educacado Especial, na perspectiva inclusiva, com o0 servico
complementar do Atendimento Educacional Especializado na escola/classe comum,
oferece novas possibilidades para as pessoas com surdez, em que a Libras e a
Lingua Portuguesa escrita sao linguas de comunicagao e instrucdo, a sala de aula e
a sala de recursos multifuncionais sao locais que promovem a interacdo e o

desenvolvimento académico do aluno.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva - Pessoa com Surdez - Atendimento
Educacional Especializado para Pessoas com Surdez
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APRESENTAGAO

Educacéo Inclusiva diz respeito a capacidade das escolas de atenderem a
todas as criancas, sem qualquer tipo de exclusdo. Inclusdo significa criar escolas
que acolham a todos os alunos, independentemente de suas condicdes pessoais,
sociais ou culturais. E um desafio no sentido de tornar a escola mais compreensiva e
acolhedora, que qualifique todas as criancas e, ao mesmo tempo, reconhe¢a as
diferengas individuais como um valor a ser levado em conta no desenvolvimento e

na materializagdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Uma escola inclusiva precisa adaptar-se a diversidade de caracteristicas,
capacidades e motivagdes de seus alunos, a fim de responder as necessidades
educacionais de cada crianca, para que todas progridam em sua aprendizagem e
participem desse processo em igualdade de condigdes.

A Rede Municipal de Ensino de Anapolis desenvolve a Educacgao Inclusiva de
forma progressiva, para que as escolas criem uma série de condicdes que
potencializem a resposta a diversidade, caracterizando-se como escolas que tenham
atitudes de aceitagdo e valorizacdo da diversidade, desenvolvam um projeto
institucional que contemple a atencao a diversidade, com um curriculo mais amplo,
equilibrado e diversificado.

Na tentativa de oportunizar aos alunos com deficiéncia a acessibilidade e
permanéncia na escola regular é organizado em algumas escolas municipais um dos
servicos da Educacédo Especial denominado Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que tem como objetivo assegurar meios para o acesso ao curriculo,
proporcionando a independéncia para a realizacdo das tarefas e a construgdo da
autonomia. Constitui oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino e deve ser realizado
preferencialmente no turno inverso ao da classe comum, em horarios estabelecidos
de acordo com critérios de planejamento do professor especializado, na sala de
recursos multifuncional da prépria escola onde o aluno esta matriculado.

Diante das diversas metodologias aplicadas para garantir uma educacao de
qualidade para as pessoas com surdez, faz-se necessario investigar como tem sido
a escolarizacdo destes alunos mediante a uma proposta estabelecida pelo
MEC/SEESP, que busca garantir apoio ao professor de sala comum e subsidios



pedagdgicos, garantindo acessibilidade ao curriculo e autonomia escolar do aluno. A
sala de aula comum é um espaco que agrega todas as diferencas humanas. E nela
que se torna possivel vislumbrarmos o confronto das capacidades e potencialidades
das pessoas, favorecendo trocas vitais para o pleno desenvolvimento biopsicosocial,
cognitivo cultural. Na visdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, o objetivo principal deste trabalho e pesquisar
como tem sido organizado o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas
com Surdez nas escolas municipais de Anapolis, nos trés momentos didaticos
pedagdgicos: AEE em Libras, AEE de Libras, AEE para o ensino da Lingua
Portuguesa.

O trabalho ainda tem como objetivo conceituar teoricamente o que € surdez,
pesquisar como sao as praticas pedagodgicas para as pessoas com surdez, de
acordo com as tendéncias: Oralismo, Comunicagédo Total e Bilinguismo. Pesquisar
ainda a diferenga entre os trés momentos, AEE em Libras, AEE de Libras, AEE para
o0 ensino da Lingua Portuguesa no processo de aprendizagem dos alunos com

surdez.

Este trabalho se apoiara nas resolucdes, decretos, tedricos, experiéncias e
praticas pedagogicas ja realizadas nas escolas regulares do municipio de Anapolis,
verificando a quantidade de alunos surdos que estdo matriculados nas escolas, e
quais dentre estas, oferecem o Atendimento Educacional Especializado para alunos
surdos com os trés momentos didaticos pedagdgicos. Este trabalho teve a
participacao dos professores de AEE para pessoa com surdez nos trés momentos:
AEE em Libras, AEE de Libras e AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, mais a
professora da sala comum. O instrumento usado foi questinarios abertos sobre como
se da cada momento didatico para essas pessoas e as contribuicées a sala de aula
comum. Participaram 1 professoras de sala comum, 1 professoras de AEE em
Libras, 1 professora de AEE de Libras e 1 professoras de AEE em Lingua
Portuguesa.

O aluno é um ser complexo e unico e na educacao atual ndo deve ser vista
como objeto pronto e acabado, nem como um individuo sem direitos e deveres, para

tanto se faz necessario o conhecimento sobre a Educacdo Especial onde a
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abordagem desta tematica se da no primeiro capitulo do estudo monogréfico, como
suporte tedrico docente na Educagdo Regular o segundo capitulo abordara a
perspectiva inclusiva na escola de hoje, no terceiro capitulo € abordada a questao do
o Atendimento Educacional Especializado — AEE para surdez, e as diferencas
existentes em cada momento realizado na Sala de Recursos Multifuncionais nas
escolas regulares como contribuicdo para um trabalho de parceria na escola frente

as etapas do desenvolvimento educacional.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

Capitulo | - EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
INCLUSIVA

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma acao politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo. A
educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqlidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola definido pelo (MEC/SEESP 2007).

A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas. Nesta perspectiva, o Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que acompanha os
avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacéao de qualidade para todos os alunos.

A educacgado especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criagao de instituicoes
especializadas, escolas especiais e classes especiais.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império, com a criagdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto
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Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a
ser fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a

educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, nao
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as

classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a
€gide integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotagdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva uma
politica publica de acesso universal a educacado, permanecendo a concepcao de
“politicas especiais” para tratar da educacao de alunos com deficiéncia. No que se
refere aos alunos com superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é
organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades de
aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art.32, inciso V). Define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
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trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo
55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de
Educacado para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam a
influenciar a formulagao das politicas publicas da educacgao inclusiva.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n®. 9.394/96,
no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracado de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacado da
educacgao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n®. 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacao especial como uma modalidade transversal a todos
0s niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da

educacgao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, Resolugcdo CNE/CEB n®. 2/2001, no artigo

29, determinam que:
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“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educando com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigcdes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, nao
potencializam a adocdo de uma politica de educacgao inclusiva na rede publica de

ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n®. 10.172/2001, destaca que
“0 grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construcao de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formacao docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°.
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na educacéao, exigindo uma
reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacéo,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagdo. Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°.
1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino superior
devem prever, em sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos

alunos com necessidades educacionais especiais.
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A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores
e de fonoaudiologia.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva:
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacgao
de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacao, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem

deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

O Decreto n®. 5.626/05, que regulamenta a Lei n°. 10.436/2002, visando
ao acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a organizacdo da educacao bilinglie no ensino regular. Em
2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sao
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacao para
o atendimento educacional especializado, para a orientacao as familias e a formacgéao
continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacao
inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de

ensino.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006 e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Partes
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devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participagao e inclusdo, adotando medidas para garantir as
pessoas com deficiéncia o acesso e permanéncia ao ensino regular como define o
(Art.24).

Contrariando a concepcao sistémica da transversalidade da educacao
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao nao se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional que
prevé a igualdade de condicbes para o acesso € permanéncia na escola e a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino (2007, p. 09).

A inclusdao rompe com o0s paradigmas que sustentam o conservadorismo
das escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
questiona a fixacdo de modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de
alunos e a selecado dos eleitos para frequentar as escolas, produzindo, com isso,
identidades e diferengas, insercéo e/ou excluséo.

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposicao — alunos
normais e alunos especiais — sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
educacao, pois ndo sb criaram espacos educacionais distintos para seus alunos, a
partir de uma identidade especifica, como também esses espacos estao organizados
pedagogicamente para manter tal separagdo, definindo as atribuicbes de seus
professores, curriculos, programas, avaliagcdes e promogoes dos que fazem parte de
cada um desses espacos. Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em
uma concepc¢ao de identidade e diferencas, em que as relacdes entre ambas nao se
ordenam em torno de oposicdbes binarias (normal/especial, branco/negro,
masculino/feminino, pobre/rico). Neles ndo se elege uma identidade como norma

privilegiada em relagdo as demais.

Na perspectiva da inclusdo escolar, as identidades sdo transitérias,
instaveis, inacabadas e, portanto, os alunos nao sao categorizaveis, nao podem ser

reunidos e fixados em categorias, grupos, conjuntos, que se definem por certas
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caracteristicas arbitrariamente escolhidas. E incorreto, portanto, atribuir a certos
alunos identidades que os mantém nos grupos excluidos, ou seja, nos grupos dos
alunos especiais, com necessidades educacionais especiais, portadores de
deficiéncias, com problemas de aprendizagem e outros tais. E incabivel fixar no
outro uma identidade normal, que ndo so justifica a exclusdo dos demais, como

igualmente determina alguns privilegiados.

A educacéo inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e
entende as diferencas como resultantes da multiplicidade, e ndo da diversidade,
como comumente se proclama. Trata-se de uma educacao que garante o direito a
diferenca e nao a diversidade, pois assegurar o direito a diversidade é continuar na
mesma, ou seja, € seguir reafirmando o idéntico.

[...] a diferenga (vem) do mdltiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo € sempre um processo, uma operagao, uma agao. A
diversidade é estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é
fluxo, é produtiva. A multiplicidade uma maquina de produzir diferencas —
diferengas que sao irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao
existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. A
diversidade é um dado — da natureza ou da cultura. A multiplicidade € um
movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a

diferenga que se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-
101).

De fato, a diversidade na escola de hoje comporta a criagdo de grupos de
idénticos, formados por alunos que tém uma mesma caracteristica, selecionada para
reuni-los e separa-los. Ao referir a uma escola inclusiva como aberta a diversidade,
ratifica-se o querer extinguir com a inclusao escolar, ou seja, eliminar a possibilidade
de agrupar alunos e de identifica-los por uma de suas caracteristicas (por exemplo, a
deficiéncia), valorizando alguns em detrimento de outros e mantendo escolas

comuns e especiais.

A educacao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
idéias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem
como cidaddos, nas suas diferengas. Nas escolas inclusivas, ninguém se
conforma a padrdes, que identificam os alunos como especiais € normais, comuns.

Todos se igualam pelas suas diferencas! A inclusao escolar impde uma escola em
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que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer condi¢ces pelas quais possam
ser limitados em seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo
suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciacao que os excluira das suas turmas.

Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de mudar, e a
tarefa de mudar a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abracar
esse trabalho, terd de encontrar solugdes préprias para os seus problemas. As
mudancas necessarias nao acontecem por acaso € nem por decreto, mas fazem
parte da vontade politicas do coletivo da escola explicitadas no seu Projeto Politico
Pedagdgico — PPP e vividas a partir de uma gestao escolar democratica.

A organizacao de uma sala de aula é atravessada por decisées da escola
que afetam os processos de ensino e de aprendizagem. Os horarios e rotinas
escolares ndo dependem apenas de uma unica sala de aula; o uso dos espacos da
escola para atividades a serem realizadas fora da classe precisa ser combinado e
sistematizado para o bom aproveitamento de todos; as horas de estudo dos
professores devem coincidir para que a formagdo continuada seja uma
aprendizagem colaborativa; a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE ndo pode ser um mero apéndice na vida escolar ou da
competéncia do professor que nele atua como bem afirma DAMAZIO (2007).

A escola cria um espaco de realizacdo pessoal e profissional que confere
a equipe escolar a possibilidade de definir o seu horario escolar, organizar projetos,
méddulos de estudo e outros, conforme decisdo colegiada. Assim, confere autonomia
a toda equipes escolares, acreditando no poder criativo e inovador dos que fazem e

pensam a educacéo.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

A educacéo do surdo no Brasil, data do século XIX, na década de 50, sob
a Lei n% 839 de 26 de janeiro, assinada por D. Pedro | quando aconteceu a
fundacédo do Imperial Instituto dos Surdos. A fundagédo deste instituto deve-se ao
surdo chamado Ernesto Huet, francés, professor e diretor do Instituto. Quando
chegou ao nosso pais, foi apresentado ao imperador, que facilitou a fundacao do
Instituto Santa Terezinha em 15 de abril de 1829, oferecendo atendimento sécio-
pedagdgico de acordo com LIMA (2006)

Posteriormente no governo do Presidente Emilio Garrastazu Médici,
priorizou-se a melhoria do atendimento ao deficiente. Foi criado o (CENESP) Centro
Nacional de Educacao Especial, extinguindo-se a Campanha Nacional da Educacao
dos Surdos. E claro que precisamos estar atentos a todas as mudancas, pois 0s
momentos politicos, também demarcam muitas mudangas. Houve uma
reestruturacdo dos Ministérios e, como conseqliéncia, se reestruturou a (SEESP)
Secretaria de Educacao Especial como érgao especifico do Ministério da Educacao
e do Desporto.

Ao se tratar de educacdo de pessoas com surdez comungamos com a
teoria sécio-interacionista Vygotsky (1998), quando se reporta que o aprendizado é
propicio através de uma interacdo de acgbes culturais em que o aluno constroi
aquisicbes de conhecimentos a partir de mediacbes educativas advindas
principalmente da escola, da familia e de sua visdo particular de mundo.
Independendo da sua perda auditiva o aluno surdo € capaz de realizar acdes
inteligentes desde que lhes propicie um contexto interativo partindo de situacdes
significativas. Buscando e efetuando através de suas proprias experiéncias, é que o
aluno surdo efetivara o seu real aprendizado.

Percebe-se hoje que os signos e simbolos sao referéncias cognitivas para
se interpretar e se comunicar com o outro em relacdo ao meio em que se vive,
porém no inicio ndo foi bem essa conclusdo, pois a falta de profissionais capacitados

inicialmente ndo permitia que os instrutores lembrassem uma estreita ligacéo entre o
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aluno surdo e a cultura que o rodeia. Esta percepcao viria significar que os alunos
deveriam aprender os cddigos culturais. A cultura transforma nestas condicoes
acima mencionadas, que irdo marcar a relacdo de ensino aprendizagem com o0s

surdos brasileiros.

Para Kelman (2002). “[...] O ser se relaciona com o ambiente através de
cédigos culturais, maturacao e ambiente, individuo e sociedade interagem um com o
outro mediado pela cultura, que exerce papel fundamental no desenvolvimento
[cultura] [...]. E um conjunto de sistema ou codigos conceituais, instituicées sociais e
uma miriade de formas de comportamento que acontece nas interagcdes e emergem

de contextos sociais onde a pessoa participa ativamente [...]"(p.189).

Cabe sim exaltar que o Brasil, ja tem toda uma preocupacao educacional
com uma parcela da populacdo que carece de uma educacéao diferenciada, e esta
preocupacao € bastante curiosa se considerarmos que neste momento historico,
tem-se uma sociedade suficiente hierarquizada vivendo e se formando em funcao

dessa hierarquia.

2.1 — ORALISMO, COMUNICAGAO TOTAL E BILINGUISMO

As tendéncias de educacao escolar para pessoas com surdez centram-
se ora na insercao desses alunos na escola comum e/ou em suas classes especiais,
ora na escola especial de surdos. Existem trés tendéncias educacionais: a oralista, a
comunicacao total e a abordagem por meio do bilinglismo.

As escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo, visam a
capacitacao da pessoa com surdez para que possa utilizar a lingua da comunidade
ouvinte na modalidade oral, como Unica possibilidade linglistica, de modo que seja
possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto na vida social, como na escola. O
oralismo, ndo conseguiu atingir resultados satisfatérios, porque, de acordo com Séa
(1999), ocasiona déficits cognitivos, legitima a manutengdo do fracasso escolar,
provoca dificuldades no relacionamento familiar, ndo aceita o uso da Lingua de
Sinais, discrimina a cultura surda e nega a diferenca entre surdos e ouvintes.
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A comunicacéo total considera as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todo e qualquer recurso possivel para a comunicacdo, a fim de
potencializar as interagdes sociais, considerando as areas cognitivas, lingtisticas e
afetivas dos alunos. Os resultados obtidos com a comunicacdo total sao
qguestionaveis quando observamos as pessoas com surdez frente aos desafios da
vida cotidiana. A linguagem gestual visual, os textos orais, os textos escritos e as
interacdes sociais que caracterizam a comunicacao total parecem nao possibilitar
um desenvolvimento satisfatério e esses alunos continuam segregados,
permanecendo agrupados pela deficiéncia, marginalizados, excluidos do contexto
maior da sociedade. Esta proposta, segundo Sa (1999), ndo da o devido valor a

Lingua de Sinais, portanto, pode-se dizer que é uma outra feicdo do oralismo.

Os dois enfoques, oralista e da comunicacgao total, negam a lingua natural
das pessoas com surdez e provocam perdas consideraveis nos aspectos cognitivos,
sécio-afetivos, lingUisticos, politicos culturais e na aprendizagem desses alunos.

A abordagem educacional por meio do bilingliismo visa capacitar a pessoa
com surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social,
quais sejam: a Lingua de Sinais e a lingua da comunidade ouvinte. As experiéncias
escolares, de acordo com essa abordagem, no Brasil, sdo muito recentes e as
propostas pedagdgicas nessa linha ainda nao estao sistematizadas. Acrescenta-se a
essa situacdo, a existéncia de trabalhos equivocados, ou seja, baseados em
principios da comunicacéao total, mas que sao divulgados como trabalhos baseados

na abordagem por meio do bilinglismo.

As propostas educacionais dessa natureza comecam a estruturar-se a
partir do Decreto 5.626/05 que regulamentou a lei de Libras. Esse Decreto prevé a
organizagdo de turmas bilingles, constituidas por alunos surdos e ouvintes,
oferecendo o Portugués na modalidade escrita, além de orientar para a formacgéao
inicial e continuada de professores e formacédo de intérpretes para a traducao e

interpretacéo da Libras e da Lingua Portuguesa.

Deflagram-se atualmente, debates sobre a comunidade surda, sua cultura
e sua identidade. Essas questdes sao polémicas e, quando analisadas pelos

22



antropélogos, sociblogos, filosofos e professores, levam a interpretacdes
conceituais, provocando divergéncias relacionadas a indicacdo de procedimentos
escolares. Grande parte dos pesquisadores e estudiosos da cultura surda tem se
apropriado da concepc¢ao de diferenca cultural, defendendo uma cultura surda e uma
cultura ouvinte o que fortalece a dicotomia surdo/ouvinte (Bueno, 1999). O desafio
frente a aprendizagem da Lingua Portuguesa é uma questdo escolar importante. A
Lingua Portuguesa é dificil de ser assimilada pelo aluno com surdez. Segundo Perlin
(1998:p.56), os adquirir a oralidade e a escrita, porém, dizer que nao sao capazes de
aprendé-la reduz totalmente a pessoa ao seu déficit e ndo considera a precariedade
das praticas de ensino disponiveis para esse aprendizado. Ha, pois, urgéncia de
acOes educacionais escolares que favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem

escolar das pessoas com surdez.

2.2 - AQUISIGAO DAS LINGUAS PARA PESSOAS COM SURDEZ

A aquisicao de uma lingua oral por surdos remete a questao complexa,
tanto quanto de vista cognitiva da representacao mental do conhecimento lingiistico,
quanto do ponto de vista cultural, social e afetivo. De fato, as caracteristicas e os
estagios da aquisicdo da lingua de sinais (Libras) por surdos, podem ser
comparados aos da aquisi¢cdo da lingua oral por ouvintes, o que aponta para 0s
resultados semelhantes na representacdo mental do conhecimento lingiistico, com
implicacbes idénticas para o periodo critico entre outros aspectos relativos ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas. Desse modo € desejavel que o surdo
adquira a lingua oral do seu contexto social, 0 que remete a constatacdo de que a
lingua oral sera adquirida como sua segunda lingua, a exemplo de uma Professora
de Lingua Portuguesa que ajuda a memorizar a estrutura do idioma para trabalhar
nos textos escritos. O letramento pode ser, portanto uma condicdo e ponto de
partida na aquisicdo da lingua oral pelo surdo. Como define Berent, (1996, p.501-2).

“O sucesso na aquisicao da lingua oral por surdos, depende de que sejam
consideradas essas variaveis, por um lado, e as diferengas cruciais nas modalidades
oral-auditiva e viso-espacial, por outro”.
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E nesse sentido que se faz necessario discutir a educacéo bilinglie como
uma tendéncia viavel, manifestando-se de forma a ser introduzido o processo na
aquisicao da lingua oral. Acreditamos que é a partir do ensino bilinglie que o surdo
podera aprender a educacao bilinguista. Pois a lingua, espago-visual, proporciona a

comunicacéo e favorece a organizacdo do pensamento.

A surdez afeta o principal meio de comunicacdo entre as pessoas,
inviabilizando o acesso a lingua oral-auditiva, logo, a linguagem do surdo
tem-se estruturado através da lingua de sinais, que é natural e que possui
estruturas préprias diferentes das linguas oralizaveis (FERNANDES, 1998,

p.13).

Sabe-se que a lingua de sinais é o canal que os surdos dispdem para
receber a heranca cultural, e a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS é utilizada pela
comunidade surda brasileira que se torna diferente das linguas orais, pois, utiliza o
canal visual-espacial. E adquirida como lingua materna pelas criancas surdas e o
simples contato com a comunidade de surdos adultos propicia a sua aquisicao
naturalmente (BRITO, 1993). Uma concepcao inadequada e muito comum é que a
lingua de sinais seria universal. Na verdade, os surdos de diferentes paises usam
linguas de sinais muito diferentes, além disso, a lingua de sinais ndo é simplesmente
uma versdo manual da lingua oral usada pela comunidade ao redor. Tanto a
LIBRAS, quanto a Lingua Americana de Sinais (ASL) e a Lingua de Sinais Britanica,
por exemplo, sdo mutuamente incompreensiveis. (HICKOK, 2001. p. 50 — 57). E é
diante desta situacdo que, muitos acreditam na educacéao bilinguista por estar mais
préximo a universalidade. Foi imposto, em 1880, no Il Congresso Internacional de
Educacédo de Surdos, em Mildo, que a comunicacao do surdo acontecesse somente
na lingua oral de seu pais, atribuindo a lingua de sinais um estatuto de lingua
inferior, incapaz de expressar conceitos abstratos, sendo superficial e com contetdo
limitado. (SACKS, 1998).

A LIBRAS possibilita uma maior mobilidade nas formacgdes discursivas e
segundo ORLANDI (1999, p. 32), “o interdiscurso € todo o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas palavras

tenham sentido é preciso que elas ja facam sentidos”.
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O acesso a LIBRAS é primordial na construcado da identidade da pessoa
surda em todos os seus aspectos, a saber, linglisticos, cognitivos e social. Exposto
a LIBRAS o mais precoce possivel, o sujeito surdo teria assim garantido seu direito a
uma lingua de fato. No entanto ndo devemos excluir nenhum método que tenha a
intencao de incluir essas pessoas que ja estdo discriminadas pela sociedade na qual
se dizem esta inserida. Por acreditar que a questdo mais importante se refere ao uso

dos sinais, considerados por alguns como prejudiciais ao desenvolvimento da fala.

Hoje se considera que a Lingua de Sinais € um fator decisivo para o
desenvolvimento da identidade de criancas e adolescentes surdos, é fundamental
para a pessoa surda conhecer o mundo, e nado prejudica a capacidade de
desenvolver a fala, dentro das possibilidades de cada um. Utilizando o Bilinguismo
para o trabalho desenvolvido com criancas e adolescentes surdos a crianca €
exposta simultaneamente a duas modalidades de estimulo: Lingua portuguesa e
Lingua Brasileira de Sinais.

A Libras é a modalidade escrita da lingua portuguesa deve ser oferecida
sem ser impostas nem automatizadas, principalmente durante a educacao infantil.
Ambas, entretanto, devem ser oferecidas paralelamente a lingua de sinais,
configurando uma educacao bilingiie. Nao podemos nos esquecer também de que a
lingua portuguesa sera, para o aluno surdo, uma segunda lingua, como o é para um
estrangeiro que venha para o Brasil, apresentando para ele as dificuldades que séo

comuns na aquisicao de uma nova lingua.

Consideramos que a Lingua de Sinais é o canal principal de comunicacao
entre as pessoas com surdez. Acreditamos que o maior problema ndao se encontra
na surdez e nas pessoas que tém surdez, mas sim nas praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos profissionais da educacéo escolar. Torna-se urgente, do nosso
ponto de vista, repensar esses estudos para que os alunos com surdez, nao
acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas
dos limites que a surdez Ihes impde, mas principalmente pela nossa incapacidade
pedagdgica de ensina-los a aprender a aprender.
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E preciso ter o uso da lingua de sinais como ponto de partida para
qualquer trabalho com essas pessoas, € preciso respeitar essa questdo, ja
pesquisada. Os segmentos educacionais que se respaldam em posicdes contrarias
argumentam, em geral, a partir do senso comum, e, portanto, ndo podem apresentar
questbes como, por exemplo: dizer que o uso da Lingua de Sinais dificulta o ensino

da Lingua Portuguesa.

Porém, ao pensar as abordagens bilinglies para a educacgéao linguistica da
pessoa com surdez, deslocam o lugar especificamente linglistico e a tratamos com
outros contornos: a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, em suas variantes de uso
padrao, ensinadas no ambito escolar, devem ser tomadas em seus componentes
histérico-cultural, textual, interacional e pragmatico, além de seus aspectos formais,

envolvendo a fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico e semantico.

Para que isso ocorra, sob a forgca da ressignificacdo da pessoa com
surdez, da tendéncia bilingle e da educacdo, como propde o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, ndo discutimos o bilinglismo com olhar fronteiri¢co
ou territorializado, segundo o que a literatura (principalmente a estrangeira) tem
produzido. Para nés, a pessoa com surdez ndo € estrangeira em seu proprio pais,
mas usudria de um sistema linglistico com caracteristicas e status proprios, no qual
cognitivamente se organiza e estrutura o pensamento e a linguagem nos processos
de mediacdo simbdlica, na relacdao da linguagem/pensamento/realidade e praxis

social.

A educacéo bilingle é uma filosofia de ensino que recomenda 0 acesso a
duas linguas no contexto escolar, sendo a Lingua de Sinais considerada como
lingua natural e por meio dela sera realizado o ensino da lingua escrita. Essa
filosofia resgata o direito da pessoa surda de ser ensinada na Lingua de Sinais,

respeitando-se seus aspectos sociais e culturais (BRASIL, 2004).

A Lingua de Sinais é a forma viso-espacial de apreensao e de construcao

de conceitos, e tem:

[...] um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formacao da
comunidade surda, e o que gera uma cultura diferente: a cultura surda. O
reconhecimento da diferenga passa pela capacidade de apreensdo das
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potencialidades dos surdos, no que diz respeito ao seu desempenho na
aquisicdo de uma lingua cujo canal de comunicagdo é o viso-gestual e
também a sua habilidade linglistica que se manifesta na criagdo, uso e
desenvolvimento dessa lingua (DORZIAT, 2004, p.79).

Diante do exposto, legitimamos a abordagem bilinglle e aplicamos a
obrigatoriedade dos dispositivos legais do Decreto 5.626 de 5 de dezembro de 2005,
que determina o direito de uma educacdo que garanta a formacao da pessoa com
surdez, em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na sua modalidade escrita, constituam linguas de instrucao, e que
0 acesso as duas linguas ocorra de forma simultdnea no ambiente escolar,
colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo. A filosofia
bilingle, segundo analises de Dias (2006, p. 42), “ndo privilegia uma lingua,
mas quer dar direito e condicbes ao individuo surdo de poder utilizar duas
linguas; portanto, ndo se trata de negacdo, mas de respeito; o individuo
escolherd a lingua que ira utilizar em cada situagcao linglistica em que se
encontrar”, pois ela considera as caracteristicas e opinides dos préprios surdos, de
acordo com o seu processo educacional.

No entanto, no Brasil, segundo Guarinello, Massi, Berberian (2007, p.48),

“a proposta bilingle, ainda é bastante recente, ou seja, ja existem alguns projetos

em fase de implantacdo, porém seus resultados ainda ndao sdo conhecidos”. A

este respeito Quadros (1997, p.40) confirma em seus estudos que algumas

conquistas ja foram realizadas para que essa proposta seja colocada em pratica, tais
como:

[..] o reconhecimento da pessoa surda enquanto cidadd integrante da

comunidade surda com o direito de ter assegurada a aquisicao da lingua de

sinais como primeira lingua; o uso de sinais na escola para garantir o

desenvolvimento cognitivo e o ensino de conhecimentos gerais; o ensino

da lingua oral-auditiva com estratégias de ensino de segunda lingua e a
inclusdo de pessoas surdas nos quadros funcionais das escolas.

De acordo com a mesma autora, se a maneira do mundo interagir
com o surdo for transformada, entende-se que também modificara os modos como

o surdo se relaciona com o mundo, tanto nas apropriacées quanto nas leituras que
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fard da realidade ao seu redor. Enfim estad posto, que o Bilinglismo entre os
surdos ndao depende de nossa vontade (ouvinte), conforme Souza (1998, p.44)

afirma que ele “esta ai e esta para ficar”.
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CAPITULO Il - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
PESSOAS COM SURDEZ

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDBEN — (art.
58 e seguintes), “o Atendimento Educacional Especializado sera feito em classes,
escolas, ou servicos especializados, sempre que, em fungdo das condicoes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns do

ensino regular” (art. 59, § 282).

Interpretacédo errbnea que admite a possibilidade de substituicdo do
ensino regular pelo especial esta em confronto com o que dispde a propria LDBEN
em seu artigo 42, inciso 122 e em seu artigo 62 e com a Constituicao Federal, que
também determina que o acesso ao Ensino Fundamental obrigatério (art. 208, inc. I).
A Constituicao define o que é educacao, ndo admitindo o oferecimento de Ensino
Fundamental em local que ndo seja escola (art. 206, inc. |I) e também prevé

requisitos basicos que essa escola deve observar (art. 205 e seguintes).

Outra situacado da LDBEN que merece atencao é o fato de nao se referir,
nos artigos 58 e seguintes, a Atendimento Educacional Especializado, mas a
Educagdo Especial. Esses termos, Atendimento Educacional Especializado e
Educacdo Especial, para a Constituicdo Federal ndo sdo sinbnimos. “Se nosso
legislador constituinte quisesse referir-se a Educacédo Especial, ou seja, ao mesmo
tipo de atendimento que vinha sendo prestado as pessoas com deficiéncia antes de
1988, teria repetido essa expressao que constava na Emenda Constitucional n2 1, de
1969, no Capitulo “Do Direito a Ordem Econdémica e Social”.

Portanto, o direito ao Atendimento Educacional Especializado previsto nos
artigos 58, 59 e 60 da LDBEN (Lei n2. 9394/96) e também na Constituicdo Federal,
nao substitui o direito a educacao (escolarizagao) oferecida em turmas de escolas

comuns da rede regular de ensino.

De acordo com DAMAZIO (2007) o AEE para alunos com surdez, na
perspectiva inclusiva, estabelece como ponto de partida a compreensdo e o
reconhecimento do potencial e das capacidades dessas pessoas, vislumbrando o

seu pleno desenvolvimento e aprendizagem. O atendimento as necessidades
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educacionais especificas desses alunos é reconhecido e assegurado por
dispositivos legais, que determinam o direito a uma educacéao bilingue, em todo o
processo educativo. Define ainda que a proposta deve ser vista como uma
construgcdo e reconstrucdo de experiéncias e vivéncias conceituais, em que a
organizacdo do conteudo curricular ndo deve estar pautada numa visado linear,
hierarquizada e fragmentada do conhecimento. O conhecimento precisa ser
compreendido como uma teia de relagdes, na qual as informacdes se processam
como instrumento de interlocugédo e de dialogo. As praticas de sala de aula comum
e do AEE devem ser articuladas por metodologias de ensino que estimulem
vivéncias e que levem o aluno a aprender a aprender, propiciando condicdes

essenciais da aprendizagem dos alunos com surdez na abordagem bilingue.

Para construir um ambiente de aprendizagem favoravel a esses e aos
demais alunos, que potencialize a capacidade de pensar de cada um, de questionar
e entrar em conflito com novas idéias, MANTOAN (1997) acredita que o professor da
sala de aula comum devera buscar recursos e materiais diversificados. Por meio de
uma metodologia vivencial de aprendizagem, os alunos ampliam sua formagéao, indo
ao encontro de respostas aos seus questionamentos, no processo investigativo. Ao
agir dessa maneira o aluno aprende a aprender, desenvolvendo a linguagem e a
lingua, o pensamento, as aptidoes, as habilidades e os talentos. Ainda de acordo
com a autora o AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao conhecimento
escolar em duas linguas: em Libras e em Lingua Portuguesa, a participagao ativa
nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo, social e
linguistico, com os demais colegas da escola comum. A pratica pedagogica do AEE
parte dos contextos de aprendizagem definidos pelo professor da sala comum, que
realizando pesquisas sobre 0 assunto a ser estudado e elabora um plano de trabalho

envolvendo os contelidos curriculares.

Assim sendo, a organizacao didatica do AEE - PS (Atendimento
Educacional Especializado) € idealizada mediante a formag¢do do professor e do
diagnéstico inicial do aluno com surdez. Em seguida, o professor elabora o plano
AEE PS, envolvendo trés momentos didatico-pedagdgicos: Atendimento Educacional

Especializado em Libras; Atendimento Educacional Especializado para o ensino da
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Lingua Portuguesa escrita; e o atendimento educacional especializado para o ensino
de Libras. Este plano de AEE PS deve respeitar o ambiente comunicacional das
duas linguas e a participacao ativa e interativa dos alunos com surdez, assegurando

uma aprendizagem efetiva.

Para assegurarmos a aprendizagem significativa em prol das pessoas
com surdez na escola comum, precisamos romper com 0s varios empecilhos, que,
segundo Damazio (2005), impede o desenvolvimento e provocam a repeténcia e a
evasdo, ocasionando o fracasso escolar. Esses empecilhos envolvem as praticas da

filosofia integracionista com roupagem de inclusiva, tais como:

e Exigéncia do aprendizado da Lingua Portuguesa pelo aluno com surdez no
mesmo tempo e ritmo que os ouvintes;

e Conteudos ministrados em lingua oral ou s6 por meio da interpretacdo de
Libras em sala de aula comum, o que ndo garante o efetivo desenvolvimento
e aprendizagem;

e Intérprete de Libras fixo na classe comum, estabelecendo total dependéncia
do aluno com surdez;

e Sala de recurso no contra turno com a finalidade de reforco e apoio;

e Sala de recurso com trabalho substitutivo ao da sala de aula comum;

e Aprender Libras para ensinar Lingua Portuguesa;

e Nao estabelecimento de ambientes linglisticos adequados ao aprendizado
das duas linguas;

e Intérprete de Libras assumindo o papel do professor do AEE PS e da sala de
aula comum;

e Sala de aula comum com a presenca do instrutor de Libras, como se este
profissional fosse professor de conteludo curricular, sendo que ele néao
habilitado para tal funcéo;

e O professor da sala de aula comum, ao desenvolver os conteudos, sinaliza os
varios textos, e informa que usa e sabe Libras, provocando problemas sérios
na aprendizagem das duas linguas pela pessoa com surdez, quando legitima

o bimodalismo e/ou portugués sinalizado;
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¢ Professor da classe comum sendo exigido a cumprir 0 papel do professor do
AEE PS, provocando revolta entre os professores e a negacao do acesso e
permanéncia desses alunos no ambiente educacional da escola e da sala de
aula comum;

¢ Professor do AEE PS, sem qualificacdo para atuar no ensino das duas
linguas;

e Sala de aula somente de alunos com surdez na escola comum, com a
presenca fixa do intérprete, do instrutor e do professor regente, causando um
caos pedagdgico e no desenvolvimento desses alunos;

¢ Uso exclusivo da Libras no cotidiano do trabalho escolar, negando o direito de
aprender o portugués escrito.

Assim, para rompermos com essa confusdo nas praticas pedagogicas e
nas acdes e funcdes dos profissionais que atuam em prol da educacdo desses
alunos, apresentamos de forma didatica o trabalho do AEE PS, segundo Damazio
(2005, p. 69-123), envolvendo os trés momentos didatico-pedagdgicos, que sao:

e Atendimento Educacional Especializado EM LIBRAS;
e Atendimento Educacional Especializado para o ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

e Atendimento Educacional Especializado para o ensino DE LIBRAS;

AEE em seus trés momentos visa oferece a esses alunos a oportunidade

de demonstrarem se beneficiar de ambientes inclusivos de aprendizagem.

3.1 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM LIBRAS

Esse atendimento do AEE em Libras ocorre diariamente, em horario
contrario ao da sala de aula comum. Nesse atendimento, o professor acompanha o
plano de conteudo oficial da escola de acordo com a série ou ciclo que o aluno esta
cursando. A organizacao didatica do espaco de ensino é rica em imagens visuais e
de todos os tipos de referéncias que possam colaborar com o aprendizado dos

conteudos curriculares. Os professores utilizam imagens visuais e, quando o
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conceito € muito abstrato, recorrem a outros recursos, como o teatro, por exemplo.
Os materiais e os recursos para esse fim precisam estar sempre presentes e
expostos no ambiente da sala. Os conteudos curriculares em Libras devem ser
ministrados antecipadamente ao trabalhado da sala de aula comum, garantindo uma
melhor associacdo dos conceitos nas duas linguas como afirma DAMAZIO(2005)

O AEE em Libras fornece a base conceitual dos conteudos
curriculares desenvolvidos na sala de aula. Esse atendimento contribui para que os
alunos com surdez participem das aulas, compreendendo o que é tratado pelo
professor e interagindo com seus colegas. O AEE trabalha com os conteldos
curriculares que estdo sendo estudado no ensino comum em Libras, articuladamente
com o professor de sala de aula. Trata-se de um trabalho complementar ao que esta
sendo estudado na sala de aula, de uma exploragdo do conteudo, em Libras; em
que o professor de AEE retoma as idéias essenciais, avaliando durante o processo o
plano de atendimento do aluno com surdez.

DAMAZIO (2005) explica que a proposta pedagégica deve possibilitar a
ampliagdo da relagdo dos alunos com o conhecimento, levando-os a formular suas
idéias, a partir do questionamento de pontos de vista e da liberdade de expressao.
Para que os construam conhecimentos, as aulas devem ser planejadas pelos
professores das diferentes areas.

O planejamento do AEE em Libras é atribuigdo do professor deste

atendimento, conforme as seguintes etapas essenciais:

- Acolhimento de todos os alunos, que precisam ser valorizados, mantendo uma
relacao de respeito e confianga com o professor.

- A identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos

alunos contemplando a avaliag&o inicial dos conhecimentos dos alunos.

— Parceria com os professores da sala de aula comum para a discussdo dos
conteudos curriculares, objetivando a coeréncia entre o planejamento das aulas e o
do AEE.
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— Estudo dos termos cientificos proprios das areas especificas em Libras. Neste
momento ha uma ampliacdo do vocabulario técnico da Libras, a necessidade de

criagao de novos sinais e o aprofundamento dos conhecimentos nessa lingua.

- ldentificagdo, organizagdo e producdo de recursos didaticos acessiveis a serem
utilizados para ilustrar as aulas na sala de aula comum e no AEE, além de
estratégias de dramatizacdo, pantomima e outras que contribuem com construgcéao
de diferentes conceitos. Os recursos visuais sdo essenciais, uma vez que a lingua
de instrucdo do AEE é Libras. Portanto, as salas de recursos multifuncionais devem
ter muitos materiais visuais dispostos em murais, livros, painéis, fotos sobre os
conteudos e outros. A producao desses recursos, pelos professores e alunos, é
primordial para a compreensao dos conteudos curriculares em Libras, enriquecendo

a aula e tornando-a mais atraente e representativa.

- Avaliacao da aprendizagem por meio da Libras é importante para que se verifique a
compreensao e a evolucao conceitual dos alunos com surdez no AEE. Considerando
que a educacao escolar dos alunos com surdez tem como lingua de instrucao a
Libras e a Lingua Portuguesa, o aluno realizara suas avaliacbes em sala de aula
comum em Lingua Portuguesa e em Libras, de acordo com os objetivos propostos.

3.2 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE LIBRAS

As linguas de sinais sdo linguas naturais e complexas que utilizam o
canal visual-espacial, articulacdo das maos, expressdes faciais e do corpo, para
estabelecer sua estrutura. Todas as linguas sdo independentes umas das outras e
as linguas de sinais possuem estruturas gramaticais proprias, compostas de
aspectos linguisticos: fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico - pragmatico. As
linguas de sinais, assim como as linguas orais, possibilitam aos seus usuarios
discutir, avaliar e relacionar temas relativos a qualquer ramo da ciéncia ou contexto

cientifico.

A lingua de sinais nao é universal e cada pais possui sua prépria lingua
de sinais com variagdes regionais. No Brasil, a Libras, reconhecida pela Lei

10.436/2002, é entendida como a forma de comunicacdo e expressdo em que 0
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sistema lingUistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de

comunidades de pessoas surdas do Brasil.

E direito das pessoas surdas 0 acesso ao aprendizado da Libras desde
a educacao infantil para sua apropriacao de maneira natural e ao longo das demais
etapas da educacdo basica, com a presenca de um profissional habilitado,
preferencialmente surdo. Essa habilitacdo para o ensino da Libras pode ser obtida
por meio do exame Prolibras promovido pelo BRASIL (1994), ou por meio do curso

de licenciatura Letras/Libras .

3.2.1 - Libras: Parametros que a Estruturam

Como lingua a Libras tem suas normas, padrdes e regras proprias.
Seus sinais sdo formados pelo movimento e pelas combinacdes das maos com o
espaco em frente ao corpo. Segundo Brito (1995), a estrutura da Libras é constituida
de parametros primarios e secundarios: configuracdo das méo, ponto de articulagéo,
movimento e disposicdo das maos, orientacdo da palma das maos, regidao de
contato e expressodes faciais. Os parametros definem as articulacées das maos com
0os componentes do corpo e conferem a Libras uma organizacdo dos movimentos

gestuais e das expressdes por ela transmitida.

Configuracdo de méo € definida pelas diversas formas das méaos para a
realizacdo de um sinal. De acordo com estudos apresentados pelo Instituto Nacional
de Educacao dos Surdos - INES sao 63 posicdes diferentes, dos dedos e da méo.
Ponto de articulagdo e regido de contato define como ponto de articulagdo é o
espaco em frente ao corpo ou uma regidao do proprio corpo, onde 0s sinais se
articulam. Orientacao/direcdo é a forma que a palma da mao assume durante o
sinal; e orientacdo das maos é a regidao de contato (parte da mao que entra em

contato com o corpo).

Para se realizar o AEE de Libras é necessario que o professor realize
estudos e pesquisas dos termos técnico-cientificos das diferentes areas do

conhecimento. Sua sistematizacdo visa ampliar o Iéxico da Libras e geralmente é
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realizado na interacao entre alunos, professores e tradutores/intérpretes da Libras.
A criacao e organizagao desses termos em Libras sao fundamentais para subsidiar o
tradutor/intérprete e o professor bilinglle a trabalhar em Libras em seus varios
contextos cientificos além de desenvolver referencial teérico que possibilite a
apreensdao de termos inerentes aos conhecimentos cientificos, ajuda construir
conceitos em sala de aula e possibilitar ampliacdo das competéncias linglisticas da
pessoa com surdez em Libras e em Lingua Portuguesa, e possibilita gerar novas
convencoes em glossarios e dicionarios da Libras.

3.2.2 - Caminho Metodolégico Para o Ensino de Libras no AEE

O ensino de uma lingua requer critérios metodolégicos que favorecam a
contextualizacao significativa, considerando que nem sempre o signo linglistico é
motivado. Na organizacdo do AEE, o professor de Libras deve planejar o ensino
dessa lingua a partir dos diversos aspectos que envolvem sua aprendizagem, como:
referencias visuais, anotacdo em lingua portuguesa, dactilologia (alfabeto manual),

parametros primarios e secundarios, classificadores e sinais.

Para atuar no ensino de Libras, o professor do AEE precisa ter
conhecimento estrutura e fluéncia na Libras, desenvolver os conceitos em Libras de
forma vivencial e elaborar recursos didaticos. O AEE deve ser planejado com base
na avaliacdo do conhecimento que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de
acordo com o estagio de desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra.
Ap6s a avaliagao inicial, o professor de Libras precisa pensar na organizacao
didatica que implica o uso de imagens e de todo tipo de referéncias.

3.3 - Atendimento Educacional Especializado para o Ensino da Lingua Portuguesa

A proposta didatico-pedagdégica para se ensinar portugués escrito para os
alunos com surdez orienta-se pela concepc¢ao bilingle - Libras e Portugués escrito,
como linguas de instrucdo destes alunos. A escola constitui o l6cus da

aprendizagem formal da lingua Portuguesa na modalidade escrita, em seus varios
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niveis de desenvolvimento. Na educacao bilinglie os alunos e professores utilizam

as duas linguas em diversas situag¢des do cotidiano e das praticas discursivas.

Para o ensino de a Lingua Portuguesa escrita no AEE €& importante
considerar que os alunos com surdez e o ato de ler, além da atribuicao de
significados a imagem grafica, Martins (1982) define a leitura como a relacdo que o
leitor estabelece com a prépria experiéncia, por meio do texto. Envolve aspectos
sensoriais, emocionais e racionais. Ler ndo é dizer o ja dito, mas falar do outro
sentido é impossivel uma leitura do consenso, as diferentes interpretacées revelam a

riqueza presentes no texto.

A leitura se da por meio de um processo de interlocucao entre o leitor € o
autor mediados pelo texto, num movimento que estimula seus mecanismos
perceptivos, do todo para as partes e vice-versa, resultando nos percursos de
contextualizacdo, descontextualizacdo e recontextualizacdo. No percurso de
contextualizacdo, o aluno parte do todo textual para formar o sentido inicial da
producado de significados o percurso de descontextualizacdo ha o reconhecimento
das partes do texto, das suas estruturas em palavras e frases, silabas e grafemas.
No percurso da recontextualizacdo, o aluno realiza o processo de montagem de
outros sentidos e a producdo de novas palavras ou textos. Para os alunos com
surdez o ato de escrever o texto se torna uma tessitura de palavras, idéias e
concepcgoes articuladas de forma coerente e coesa. Ensinar aos alunos com surdez,
assim como aos demais alunos, a produzir textos em Portugués, objetiva-se torna-
los competentes em seus discursos, oferecendo-lhes oportunidades de interagir nas
praticas da lingua oficial e de transformar-se em sujeitos de saber e poder com
criatividade e arte. Para que essa aprendizagem ocorra, a educacao escolar deve
apresentar aos alunos com surdez a diversidade textual circulante em nossas
praticas sociais. Essa apropriacao dos géneros e discursos é essencial para que 0s
alunos fagam uso da lingua portuguesa.

Ao ensinar lingua portuguesa escrita, deve-se conceber que o processo
de letramento requer o desenvolvimento e aperfeicoamento da lingua em varias
praticas sociais de interagdo verbal e discursiva, principalmente da escrita. Para
Soares (2003), "o letramento, como o resultado da acao de ensinar ou de aprender a
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ler e escrever, configura um estado ou a condi¢gdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Considera que o
letramento traz consequéncias politicas, econémicas, culturais para os individuos e
grupos que se apropriam da escrita, fazendo com que esta se torne parte de suas

vidas como meio de expressao e comunicacao".

A apropriagdo da lingua portuguesa escrita demanda atividades de
reflexdo voltadas para a observacao e a analise de seu uso, para o conhecimento de
sua estrutura e sistema linguistico, funcionamento e variacbes em contextos de
pratica, tanto nos processos de leitura como na producao de texto. A reflexao sobre
a lingua permite ao aluno conhecer e usar a gramatica normativa, produzir os varios

géneros textuais e ampliar sua competéncia e desempenho linguistico.

Para a aprendizagem do Portugués, a proposta didatico-pedagdgica, em
um primeiro nivel de ensino deve iniciar-se com os processos de letramento, que
perpassam a educacado infantil e o ciclo de alfabetizacdo no decorrer do ensino
fundamental. Num segundo nivel intermediario, os textos devem apresentar
estruturas, organizacao e funcionamento de razoavel complexidade, em condicbes
de promover a leitura, interpretacdo e escrita, segundo categorias mais elaboradas
da lingua portuguesa. No terceiro nivel, os conhecimentos do Portugués escrito
devem recair sobre o uso da lingua oficial na leitura e na producao de textos mais

complexos.

3.3.1 - Organizacao do Ensino da Lingua Portuguesa no AEE

Este momento didatico-pedagdgico deve acontecer em sala de recursos
multifuncionais, em horario oposto ao da sala de aula comum envolvendo a
articulacdo dos professores de AEE da sala de aula comum. Considerando as
etapas de ensino, o ensino da lingua portuguesa devera ser desenvolvido por
professores com formagcdo em Letras, que conhegam com o0s pressupostos
lingUisticos e tedricos que norteiam esse trabalho.
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O objetivo desse atendimento € desenvolver a competéncia linguistica,
bem como textual, dos alunos com surdez, para que sejam capazes de ler e

escrever em lingua portuguesa.

Para tanto, a sala de recursos multifuncionais precisa ter um amplo
acervo textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a pluralidade dos
discursos, pelos quais possam ter oportunidade de interacdo com os mais variados
tipos de situacdo e de enunciacdo; se faz necessario a presenca de pistas escritas
pré-estabelecidas pelo professor em concordancia com os alunos, de forma que
possam ser utilizadas como canal de comunicacdo entre os alunos e o professor,
colocando em uso, a estrutura e funcionamento da lingua. No momento do AEE para
0 ensino da lingua portuguesa escrita o professor ndo utiliza a Libras, a qual ndo é
indicada como intermediaria nesse aprendizado. Entretanto, é previsivel que o aluno
utilize a interlingua na reflexdo sobre as duas linguas, cabendo ao o professor
mediar o processo de modo a conduzi-lo a diminuicdo gradativamente desse uso.

As aulas AEE para o ensino do Portugués escrito sdo preparadas segundo
o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. O professor do AEE avalia e analisa
o estagio de desenvolvimento linguistico dos alunos, em relacéo a leitura e escrita,
tendo por base suas proprias producdes e interpretacoes de textos, dialdgicos,
descritivos, narrativos e dissertativos. Como o canal de comunicacao especifico para
0 ensino e a aprendizagem é a lingua portuguesa, o aluno pode utilizar a leitura
labial (caso tenha desenvolvido habilidade) e a leitura e a escrita. Considerando que
0S recursos escritos sao vitais para a compreensao e exploracao textual e contextual
do conteudo, o AEE para o ensino de lingua portuguesa escrita deve ser diario, pois
a aquisicao de uma lingua demanda um exercicio constante. O professor deve
estimular os alunos, provocando-os a enfrentar esse desafio de aprender o

Portugués escrito.

O ensino da lingua portuguesa por escrito € de extrema importancia para
0 desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com surdez em sala de aula comum
e na vida social. A avaliacdo das aquisicoes do Portugués pelos alunos deve colocar
em evidéncia os avancos e dificuldades de cada um e servir para redefinir o

planejamento.
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A escola tem uma contribuicdo muito importante na inclusdo da pessoa
com surdez na sociedade e, nesse sentido, o aprendizado do Portugués escrito tem
a sua parte, por ser mais um instrumento que essa pessoa tera para se integrar a
sociedade. O ensino do Portugués escrito nao restringe a alfabetizacao das pessoas
com surdez, portanto, todos os niveis de letramento, desde o inicio do aprendizado
até o ensino superior precisam ser desenvolvidos e, nesse sentido, o AEE para o

ensino da lingua portuguesa escrita é indispensavel.

Il - OBJETIVOS

Objetivo Geral

Investigar o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com

Surdez em escolas municipais de Anapolis.

Objetivos Especificos

Buscando subsidios que contemplem uma melhoria na educacao das
pessoas com surdez na sala comum e na sala de recursos multifuncionais esta

monografia se propde:

- Investigar as diferentes metodologias de trabalho realizadas aos alunos com

surdez;

- Objetiva ainda analisar a Educacao Especial, estudar a surdez no Brasil e
processo de comunicacédo da pessoa com surdez;

- Pesquisar a diferenca entre o AEE em Libras, de Libras e AEE em Lingua

Portuguesa, no processo aprendizagem dos alunos com surdez.
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Il - METODOLOGIA

3.1 - FUNDAMENTACAO TEORICA DA METODOLOGIA

O trabalho teve uma abordagem qualitativa adotando questionamentos,
como suporte para adquirir informagdes por intermédio dos professores, verificando
a qualidade do atendimento aplicado as Pessoas com Surdez, incluidos no ensino
regular. A partir desta pesquisa pretendo analisar que um aluno com surdez que
recebe o AEE/PS tem condicdes de ser ensinado junto aos alunos ouvintes,
participando das aulas e desenvolvendo um aprendizado significativo. Como
embasamento ao trabalho realizado fez se necessario alguns fundamentos teoéricos,
na busca de qualificar a pesquisa ja iniciada tendo como tema: Atendimento

Educacional Especializada para Pessoa com Surdez-AEE-PS

Este trabalho teve a participacdo dos professores de AEE para pessoa
com surdez nos trés momentos didaticos pedagdgicos como explicado
anteriormente. Participaram 1 professora de sala comum, 1 professora de AEE em
Libras, 1 professora de AEE de Libras e 1 professora de AEE em Lingua

Portuguesa.

3.2 - CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado na E. M. “Maranata” (nome ficticio para preservar
a identidade da escola) em uma turma de 32 ano do ensino regular onde foram
matriculados e na Sala de Recursos de Multifuncionais no SMD (nome ficticio para
preservar a identidade das pessoas que frequientam e trabalham no local) neste
espaco também estdo matriculados alunos surdos que recebem no contra turno o

Atendimento Educacional Especializado - AEE.
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A Escola Municipal “Maranata”, localizada no Municipio de Anépolis,
mantida pelo Poder Publico Municipal e administrada pela Secretaria Municipal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia é considerada uma das pioneiras da cidade.

A Unidade Escolar mantém o Ensino Fundamental (1° a 5°) organizada
em séries anuais, em conformidade com a legislagdo em vigor.

Atualmente a escola atende em dois turnos: matutino e vespertino com
306 alunos, 22 funcionarios administrativos, 12 professores efetivos e 01 professora
de Atendimento Educacional Especializado subsidiando o trabalho dos docentes
junto aos alunos com deficiéncia e para o AEE das pessoas com surdez
O1professora de Lingua portuguesa e 01 professora de Libras para apoiar a
escolarizagdo das pessoas com surdez. Temos a sala SRM bem montada, com
varios recursos enviados pelo governo federal e também adquiridos com a verba do
PAFIE E PDDE.

A escola atende a clientela dos bairros vizinhos. Os alunos que moram
mais perto se deslocam de sua residéncia a pé, os outros vém de carro ou van.

Proxima a escola encontra-se um posto de Saude, casas comerciais e
residenciais.

A Escola em sua trajetéria parou por varios momentos e hoje, gracas ao
trabalho desempenhado pela equipe conseguiu fortalecer o nome da escola, sendo
conceituada e bastante procurada.

A clientela é formada por pais, que na grande maioria, visam a
aprendizagem, sao exigentes quanto a disciplina e esperam uma escola onde seus
filhos possam aprender e receber uma formacéao integral, muitos pais e alunos tém
deixado a desejar em alguns aspectos, problemas de aprendizagem, falta de
acompanhamento, entre outros. Com a intencdo de sanarmos esses problemas e
fortalecermos a relagdo Escola/Familia faremos um trabalho de conscientizagdo
voltado para a participacdo desses dentro e fora da escola, vamos voltar nosso
trabalho para o nosso objetivo principal que é a aprendizagem. Diante das
contribuicées e reconhecimentos da comunidade através dos trabalhos realizados
com os alunos com surdez busquei realizar esta pesquisa para investigar como se

da o atendimento educacional especializado aos alunos com surdez nos trés
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momentos pedagodgicos na Sala de Recursos Multifuncionais matriculados na escola

e as contribuicées para o desenvolvimento dos alunos na sala comum.

3.3 - PARTICIPANTES

Para verificagdo de como é realizado o AEE no ambiente escolar foi
proposto um questionario aberto para coleta de dados, que serviram de suporte para
o trabalho de pesquisa proposto e para o aprimoramento dos conhecimentos da
pesquisadora. Participaram dos estudos professores com atribuigcdes vinculadas a
uma formacéao de qualidade para os alunos com surdez.

Num primeiro momento foi realizado um questionario com a professora da
Sala Comum ela tem formagcao em Pedagogia. A professora teve a oportunidade de
se posicionar em relacdo ao trabalho realizado em sala de aula, onde tem dois
alunos surdos. Foi exposto pela professora regente como se da o desenvolvimento
do aluno apoiado pelo trabalho do AEE. Dando continuidade a pesquisa, foi
realizado um trabalho de perguntas e respostas com a professora da sala de
recursos multifuncionais afirmando que através da transcricao do conteudo em libras
realizada no contra turno, as possibilidades para a compreensdo do conteudo em
sala comum é bem mais acessivel, a professora domina a lingua de sinais e explica
o conteudo de forma clara e organizada. Ainda foi realizado o trabalho com a
professora de libras, a professora é surda e realiza um trabalho sendo apontado
como um atendimento de suma importancia para as pessoas com surdez, pois
apoiara o desenvolvimento comunicacional, social, cultural entre outros, e finalizando
o questionario foi apontado pela professora de lingua portuguesa que o ensino desta
lingua tem como foco a compreensao textual do aluno, o letramento, lembrando que
se da através da escrita, como prevé a Lei 10.436/02 e sendo ainda considerada
como uma segunda lingua relata que é uma proposta desafiadora, buscando suporte

para sala comum e sua escolarizagao.

3.4 - MATERIAIS

Para formalizar a construcao desta pesquisa, a organizacao e analise das
informacdes obtidas com a coleta de dados foram utilizados recursos humanos (4

professoras) e materiais.
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Sendo os recursos materiais: Papel A4, caneta, DVD, maquina digital,
blocos de anotacdes, MP3.

3.5 - INSTRUMENTOS DE CONSTRUGAO DE DADOS

Foi iniciado o trabalho de pesquisa que tem como objetivo colher dados
que contemple as necessidades a serem elencadas para compreendermos o

Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez.

QUESTIONARIOS

AEE de Libras

P1 — Os alunos surdos tém aula quatro vezes por semana, a professora (surda)
junto ao interprete procura ensinar sinais dos conteudos curriculares abordados
na sala de aula e aplica em Libras.

Verifiqguei que de fato o atendimento resulta em grande aprendizado,
percebi que os alunos surdos gostam deste momento. A professora é surda e fala
com propriedade sobre este trabalho. A maior dificuldade que observei é que as
familias nao tém o comprometimento de levar sempre no atendimento. O interprete
tem um papel importante neste processo, pois a professora da sala comum nao sabe
libras, para fazer a comunicacao acontecer este profissional trabalha em parceria

com professora de libras e professora da sala comum.

P1 — Na sala de recursos multifuncionais sempre busco ensinar libras, a lingua é
sinalizada em um contexto organizado para cada dia ou seqiéncia de atividades.
Sou surda e domino minha lingua (Libras), uso do portugués de forma escrita,
sou pertencente a sociedade que usa lingua portuguesa, por este motivo preciso
aprender a usa-la de forma escrita. Os alunos que ensino se desenvolve e

concebem os sinais de forma tranquila, e através do ensino do portugués os
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alunos adquirem autonomia na escrita e compreensao do que se escreve.

As propostas trabalhadas de acordo com a professora surda que ministra
o AEE de libras, tem sido de muita qualidade e indispensavel para os alunos surdos.
Aborda ainda que o uso das duas linguas, libras e portugués garantem o
desenvolvimento académicos dos alunos na sala comum e na sala de recursos

multifuncionais.

P1 — Para ensinar os sinais é necessario o uso de muito material pedagogico,
fazer os sinais relacionando sempre com a realidade do aluno e os
conhecimentos que este tem sobre o processo de comunicacdo. Faco uma
sondagem para verificar o nivel de cada aluno para elaborar o AEE. Organizo
maquetes, crio imagens, situacdes em teatro, DVD para contextualizar as aulas e
compreender o0s sinais que existem e criar novos partindo da necessidade do

aluno e da tematica abordada.

O uso dos materiais de acordo com a professora precisa serem totalmente
visuais. Através de ilustracées, figuras, imagens, entre outros a professora organiza
de forma sistematizada o processo de aquisicao da libras, fazendo ser usual e
funcional para o aluno. Contextualizar o ensino € de fato muito importante pois é
nesse ambiente acolhedor que o aluno ira construir de forma organizada seu
aprendizado e a evolugdo dos conceitos cientificos através dos sinais e seus
significados.

P1 — O professor precisa ser preferencialmente surdo, dominar os sinais e seus
conceitos. Em caso de n&o haver um profissional surdo, pode-se contar com

professor de libras ouvinte que domine e conheca de forma profunda a libras.

De acordo com o decreto 6.571/2008 afirma que o profissional precisa ser
preferencialmente surdo, pois o contato com um profissional que domine a lingua € o

canal para a aquisicao da lingua e para a compreensao dos conteldos curriculares.
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E sabido que ndo apenas o uso da libras que fara o aluno entender o contetido e sim
as propostas pedagogicas, se caso 0 uso e dominio de uma lingua fosse a Unica
ponte para construir o aprendizado ndo teriamos em nossas escolas criangas
ouvintes com dificuldades, pois elas chegam na escola dominando em grande
maioria o portugués. O que de fato norteia o aprendizado € propor uma aula com

recursos pedagdgicos que contemple a todos.

P1 — O aluno recebe de forma antecipada ou ndo os sinais ligados ao conteudo
da sala comum, quando o interprete faz a interpretacdo do tema em estudo o
aluno consegue participar e compreender melhor. Com o0 ensino dos sinais 0s
alunos surdos conseguem fazer uma relacao portugués e libras de forma concreta

em seu aprendizado.

A professora aponta que este momento é importante para contribuir com
os alunos surdos na sala comum e em todas as atividades académicas
desenvolvidas na escola. De acordo com a proposta assegurada pela Resolucao 04
aprovada em setembro de 2009 posso afirmar que de fato se faz importante o uso e
0 ensino de libras, buscando uma interacdo entre os colegas de sala, professora e
demais envolvidos. O aluno recebe as informacdes de forma antecipada e ao chegar
na sala de aula, conseguem participar e organizar seus pensamentos sobre 0s
conteudos abordados. A maior dificuldade se da em alguns momentos na
comunicacao entre aluno e professora da sala comum, a professora ndo domina a
lingua do aluno e as informacdes sempre precisam depender do interprete, percebo
que esta dificuldade limita um pouco a comunica¢ao e um maior desenvolvimento do

aluno surdo.

AEE em Libras

P1 — Sempre que concluo o planejamento do AEE para cada aluno surdo, que
tem a participacdo da professora da sala comum com os temas a serem
trabalhados diariamente, tenho em mente a avaliacdo dos resultados a serem
alcancados. No decorrer da aplicabilidade do plano procuro sempre avaliar o que
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se faz necessario rever. Os conceitos, conteudos transcritos ndo compreendidos

sao colocados em um novo olhar para organizar novamente o atendimento.

A professora do AEE em libras afirma durante sua participacdo, que o
planejamento é que norteia o trabalho para cada aluno ou grupo de alunos. O
planejamento do AEE em Libras é atribuicdo do professor deste atendimento, é de
suma que o atendimento contemple o acolhimento de todos os alunos, que precisam
ser valorizados, mantendo uma relacdo de respeito e confianca com o professor, a
identificagdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos
contemplando a avaliagdo inicial dos conhecimentos dos alunos. Parceria com os
professores da sala de aula comum para a discussdo dos conteudos curriculares,
objetivando a coeréncia entre o planejamento das aulas e o do AEE. Esse
planejamento propicia uma organizagcdo didatica bem estruturada que contribuira
para a compreensdao dos conceitos referentes aos conteudos curriculares,
possibilitando aos alunos com surdez estabelecer relagcbes e ampliar seu
conhecimento acerca dos temas desenvolvidos em Lingua Portuguesa e em Libras.

P1 — Primeiramente busco colher dados sobre o que a professora planejou para
semana, e organizo o atendimento favorecendo a compreensao dos conteudos.
Trabalho transcrevendo o conteludo através de figuras, desenhos, maquetes,

passeios, jogos, brincadeiras entre outros recursos.

A professora afirma que a parceria entre AEE e sala de aula comum, faz
com que as expectativas e objetivos sejam melhores alcancados. Nas salas de
recursos multifuncionais devem ter muitos materiais visuais dispostos em murais,
livros, painéis, fotos sobre os conteiudos e outros. A producdo desses recursos,
pelos professores e alunos, é primordial para a compreensdao dos conteudos
curriculares em Libras, enriguecendo a aula e tornando-a mais atraente e

representativa.

P1 — Oferece compreensao antecipada dos conteludos sendo realizado quatro

dias por semana, no turno contrario ao que o aluno estuda. Garante uma
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organizacao de pensamentos sobre os temas a serem abordados na sala de aula

comum e uma maior interacao dos surdos e ouvintes no ambiente escolar.

A proposta de trabalho elaborado pela professora faz com que esta
profissional se posicione afirmando que a oferta antecipada dos conteudos desperta
no aluno o desejo de maior participagcdo durante as aulas na classe comum,
garantindo uma organizacado de pensamentos construidos pelos préprios alunos. O
trabalho tem como obijetivo realizar proposta pedagdgica que possibilite a ampliacao
da relacdao dos alunos com o conhecimento, levando-os a formular suas idéias, a
partir do questionamento de pontos de vista e da liberdade de expressédo. Para que
os construam conhecimentos, as aulas devem ser planejadas pelos professores das

diferentes areas.

P1 — Em primeiro lugar realizo uma avaliacdo do aluno, buscando saber o que o
aluno conhece sobre libras e sobre portugués, avalio ainda a organizacao de
pensamentos como ler e interpretar. Ap6s a avaliagao elaboro o atendimento com
o consentimentos da familia sendo estipulados em parceria ao professor da sala
comum. O atendimento podera ser individual ou em grupo, vai depender da

necessidade de cada aluno e suas particularidades.

A elaboracdo do AEE para os alunos é um dos momentos mais
importantes. Apds os dados recolhidos pela professora ela organizara o
atendimento. Se faz necessario uma sondagem para verificacdo de nivel de
conhecimento em libras assim como afirma a professora questionada. O AEE tem
como objetivo principal complementar e/ou suplementar a formagédo dos alunos com

vistas autonomia e independéncia na escola e fora dela.

P1 — Como o AEE ¢é elaborado em parceria da professora da sala e as vezes com
a ajuda do interprete, procuro como professora de AEE em Libras fazer com que
o0 momento seja organizado para os alunos, sendo que este ambiente é

totalmente visual. As paredes com mensagens, figuras, desenhos, recortes de
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jornais e revistas entre outros recursos visuais e bem coloridos.

A professora afirma que este momento necessita ser organizado com
muitos recursos visuais. Alem dos recursos se faz necessario organizar o
atendimento para contemplar a todos na sala de recursos e expandindo para sala
comum. Ainda faz parte das atribuicbes do professor do AEE organizar parceria
entre os profissionais que trabalham com as criangcas surdas e planejarem uma

proposta com énfase no aluno e em seu aprendizado.

AEE em Lingua Portuguesa

P1 — O dnico recurso alternativo de que o surdo dispde para nao ter de memorizar
dezenas e milhares de formas visuais integrais das palavras é a leitura pela

analise dos morfemas que compdem as palavras.

Acredito que a proposta de ensinar portugués para as pessoas surdas
também se faz um marco importante para o aprendizado dos surdos. De acordo com
a resposta acima, o aluno ndo dispde do aprendizado de forma mecénica ou
memorizacao. Este momento é construido pelo professor para contemplar o aluno.
Consiste em ensinar palavras com contextualizacdes diarias, para que este aluno

seja capaz de construir textos com idéias e concepgcdes como os demais alunos.

P1 — Aprendendo as regras de composicao morfologia das palavras, a pessoa
com surdez pode ampliar sua capacidade de decodificacao de significado sem ter
de memorizar, uma a uma, as formas visuais globais de todas as palavras do

léxico portugués que lhe sao referidas.

Ex: verbo “amar’” am + ar
Radical desinéncia
Am o]

Am amos
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Am ou
Am arao
Am ei

Quando se aprende a decodificacao ele sabe que todas essas palavras
referem-se ao sinal “amor”. E assim por diante, sabera o significado de outras
palavras através da derivacdo e decodificacdo. (Dicionario Enciclopédico
Trilingue).

Como bem explicou e exemplificou a professora de lingua portuguesa, o
ensino desta lingua na modalidade escrita € uma construgdo realizada na sala de
recursos de forma ludica e contextualizada. E sabido que ndo se faz necessario o
professor dominar libras neste atendimento, o que o profissional precisa dominar e a
lingua portuguesa e sua estrutura. A professora da exemplos desta construgao, ela
afirma que através de um bom planejamento e confecgcbes de materiais
pedagdgicos, os alunos compreenderdo o0s objetivos desse atendimento que é
desenvolver a competéncia linglistica, bem como textual, dos alunos com surdez,

para que sejam capazes de ler e escrever em lingua portuguesa.

P1 — concordo com o Capovilla quando menciona que: “assim como ouvinte tende
a falar internamente consigo mesmo (Eysenck e Keane, 1990) surdo tende a
sinalizar internamente consigo mesmo (Klima e Bellugi, 1979), pra memorizar
materiais verbais, organizar o pensamento complexo, assim como o ouvinte faz
uso de sua fala interna, a pessoa com surdez faz uso de sua sinalizacao
interna”.Partindo desse pressuposto devemos incluir em nossas avaliacbes o
bilinguismo pleno e atualizado eles pensam, comunicam, raciocinam, e escrevem,
permitindo assim, que eles sejam capazes de responder, como acontece com 0s

ouvinte.

A Libras é uma lingua completa e tem atributos que proporcionam aos
surdos uma interacdo com os pares, a professora explica que da mesma maneira

que compreendemos e organizamos 0S pensamentos através da fala, os surdos
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podem assim fazer de forma clara e complexa. De fato os surdos sao pessoas que
participam ativamente da sociedade e tem o direito do acesso comunicacional para

melhor viver e conviver.

P1 — O profissional do AEE deve orientar a equipe pedagdgica, os professores,
como o surdo lida com o conhecimento, incluir o bilingliismo nas atividades e em

todos os ambientes escolares.

Neste relato fica clara a participagdo na proposta pedagdgica, o
bilinglismo sendo aplicado de forma correta nas atividades. Existem alguns
profissionais que ao elaborar este atendimento faz uma “mistura” de libras e
portugués. No momento do AEE para o ensino da lingua portuguesa escrita o
professor ndo utiliza a Libras, a qual ndo é indicada como intermediaria nesse
aprendizado. Entretanto, é previsivel que o aluno utilize a interlingua na reflexao
sobre as duas linguas, cabendo ao o professor mediar o processo de modo a

conduzi-lo a diminuicdo gradativamente desse uso.

P1 - O AEE em lingua portuguesa escrita é fundamental importancia para o
surdo. Deve acontecer diariamente no contra turno com uma professora formada
em Letras e que ministra aulas com metodologias de 22 lingua. Estruturando o
portugués escrito a partir de combinacdes corretas e que dao sentido: palavras
conectadas formam frases; frases formam oragdes; oracoes formam periodos até
obter o texto. Incorporam situagdes onde regras gramaticais gradativamente até
elaborar e interpretar textos.

Como afirma o professor do o AEE para o ensino de lingua portuguesa
escrita deve este atendimento devera ser diario, pois a aquisicdo de uma lingua
demanda um exercicio constante. O professor deve estimular os alunos,
provocando-os a enfrentar esse desafio de aprender o Portugués escrito. O ensino
da lingua portuguesa por escrito é de extrema importancia para o desenvolvimento e

a aprendizagem do aluno com surdez em sala de aula comum e na vida social. A
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avaliacao das aquisicdes do Portugués pelos alunos deve colocar em evidéncia os
avancos e dificuldades de cada um e servir para redefinir o planejamento.

Professor da Sala de Aula Comum

P1 — Tenho 2 alunos surdos que ainda estdo no processo de alfabetizacdo. A
dificuldade maior é a falta de um canal de comunicacao, pois eu nao conheco a
linguagem do surdo.

A professora da sala comum apresenta falta de preparo para atuar e junto
ao aluno surdo, devido a falta de comunicacdo oral do educando, no minimo,
deveriam ter conhecimento da lingua de sinais para que o aprendizado nao seja
prejudicado. E sabido que o interprete faz a ponte entre o que o professor fala e o
surdo, mas € muito importante a comunicacao entre professor e aluno para uma

construgao de amizade e interacao.

P1 — Todos somos cidaddos com direitos e deveres, portanto devemos conviver
juntos. O aluno surdo deve fazer parte do contexto social, o surdo nao deve ficar
mais isolado na classe especial. A maior dificuldade é a comunicacao.

A professora concorda com a inclusdo social do aluno surdo, dando a
oportunidade a este educando de ter uma vida mais participativa e digna, nao
impondo-lhe restricbes ao exercicio da cidadania plena de forma igualitaria e

democratica. Afirmando que existe uma barreira que a comunicacional.

P1 — Em minha classe, estou trabalhando a linguagem oral e escrita, tentando
desenvolver algumas atividades em lingua de sinais, pois tenho muita dificuldade

em repassar 0s assuntos que estao sendo dados na minha aula.

A professora afirma ndo conseguir comunicar em Libras, mas tem
realizado tentativas para mediar os conteludos de forma igualitaria, a professora

afirma ainda que as atividade trabalhadas em grande maioria € em libras. A
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dificuldade na comunicacdo nao podera virar um campo de batalha entre aluno e

professor.

P1 — Eu ainda nao sei libras, tenho dificuldades para comunicar com os alunos, o
interprete fica fazendo uma ponte entre o que eu explico na aula e o aluno. O
AEE é um dos suportes para que minha aula aconteca de forma mais prazerosa.
A professora do AEE me orienta a sempre trabalhar com figuras, imagens,
videos, fichas, sempre dando significado ao que falo. E muito dificil, mas sempre
tem me ajudado a organizar material pedagdgico para os alunos surdos, o mais

impressionante é que a sala toda acaba gostando e aprendendo também.

Ainda continua sendo a comunicacao a maior dificuldade em ser vencida.
As professoras do AEE orientam nas organizacées e adequacbes das atividades.
Professor de AEE n&o tem autonomia para adequar curriculo, o que acontece € uma
abordagem diferenciada do conteldo ja explicado pelo professor do AEE de forma
antecipada. Na sala comum estes conteudos serdo adequados as necessidades de

cada aluno.

P1 — Os alunos agem bem tranquilos. Antes que os alunos surdos chegassem a
sala, a professora do AEE ja havia feito um trabalho de conscientizacdo com as
criancas e todos da escola. Eles sempre brincam juntos, os surdos nao ficam de
fora de nenhuma atividade proposta, mesmo que ndo execute da mesma forma
que os alunos ouvintes. Em alguns momentos existe uma protegéo pelos alunos

ouvintes, principalmente na auséncia do interprete.

Apesar das diferengas, pude observar que a maioria dos alunos apresenta
um bom relacionamento com os alunos surdos, procurando colaborar com os alunos
facilitando assim a relacdo afetiva e de aprendizagem entre os pares. A protecao
exagerada em alguns momentos se d& pela dificuldade de compreender comandos

advindos da professora.

53



3.6 - Procedimentos de Construcao de Dados

Ao iniciar a pesquisa foi enviado para a escola um documento explicando
a importancia do trabalho ofertado pela escola, em seguida conversei com o gestor
da unidade solicitando a liberacdo dos profissionais para participarem dos
guestionamentos. Foram realizados os questionamentos de forma bem espontanea
na Sala de Recursos Multifuncionais por quatro professores, sendo um professor de
AEE em Libras, outro professor de AEE de Libras, um professor de AEE em Lingua
Portuguesa e para finalizar os questionamentos foram realizados com o professor da

sala comum onde os alunos estudam.
3.7 - Procedimentos de Analise de Dados

Apbés cada pergunta realizada aos profissionais envolvidos na
elaboracao deste trabalho de pesquisa, foi argumentada através de embasamento
tedrico, explicando e justificando os dados obtidos. Busquei autores que se
comprometem em fazer da educacdo um objetivo comum para todos como prevé a
Constituicao Federal de 1988. Ainda pude perceber que a Educacdo Especial
organiza o atendimento as pessoas com deficiéncia garantindo uma qualidade
educacional como bem afirma Tereza Egler Mantoan ao explicar a integragdo de
pessoas com deficiéncia e aponta as possibilidades para incluir ao invés de integrar,
propde contribuicées importantes para organizar o AEE como servigco da Educacéo
Inclusiva . MANTOAN (1997)
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Através de estudos realizados de diversos autores, com contribuicées da
ultima década do século XX e no inicio deste século, foi possivel encontrar suporte
para escrever sobre a educacao escolar de alunos com surdez na escola comum.
Embora exista diversos registros, documentos, artigos, discussées na area, esses

ainda ndo contemplam o fazer educativo escolar na verdadeira dimensao inclusiva.

Verifiquei que existem, também, estudos que se posicionam contrarios a
escola inclusiva para os surdos, e nesta perspectiva é necessario nos munirmos de
todas as legislagdes vigentes para mostrar a importancia da educagédo para o ser
humano. As atividades realizadas na escola comum sao muito ligadas e estimuladas

de forma oral, beneficiando apenas os ouvintes.

Durante a elaboracao do trabalho percebeu-se que a proposta do AEE
nos trés momentos deveria acontecer em todas as escolas, os decreto, leis
garantem este trabalho nas unidades, porem por faltar profissionais, a sala de
recursos multifuncionais elabora a proposta adequando a cada realidade. O
professor do AEE faz o momento em libras e de portugués, e os alunos para
aprender os sinais relacionados ao conteudo, sdo encaminhados para um centro

onde no horario contrario aprendem sinais com uma instrutora surda.

A construgédo de dados me fez entender mais sobre o aprendizado das
pessoas com surdez e seus universos de aprendizagem. Precisamos tomar cuidado
para que em nome da inclusdo ndo caiamos numa cilada da diferenca, como bem
afirma Pierucci (1999). Coloca se o aluno na sala e esquecem de organizar ambiente
acolhedor, visual, estimulador, para garantir plana participacao, as vezes o professor
de AEE fica a mercé do aluno, a professora alega que nado consegue explicar

atividades com ela na sala sem a presencga do intérprete.

Diante desse quadro situacional, o importante, a meu ver, é buscar nos
confrontos, nos embates promovidos pelo encontro entre as diferencas, novos
caminhos para a vida em coletividade, dentro e fora das escolas. O AEE nos trés
momento didaticos de fato € uma metodologia que contempla o surdo nas atividades
escolares realizadas, percebi ainda que garante autonomia e desenvolvimento com
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0s pares, alem de promover a socializacdo e interacdo com os ouvintes media de

forma positiva a construgéo de saberes.

A inclusdo escolar implica mudanca paradigmatica, ou seja, uma nova
concepcao de homem, de mundo, de conhecimento, de sociedade, de educagéo e
de escola, pautada na heterogeneidade, na ndo dualidade, na ndo fragmentacéo e
nas diferengas multiculturais e no que existe de original e singular nos seres
humanos, e afirmo diante destes estudos que a escola comum é a melhor escola

para as pessoas com surdez.

V - CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao do aluno surdo no ensino regular €, portanto, determinante para
0 seu desenvolvimento enquanto participe de um contexto sécio-cultural, pois valida
o comprometimento do real propésito escolar. Para tal, faz-se necesséario o
compromisso por parte da comunidade escolar em adequar-se metodologicamente
para com este aluno criando alternativas de fazé-lo ingressar e permanecer no
ambiente escolar de forma participativa, comprometido com o seu desenvolvimento
escolar sem nunca deixa-lo de perceber diferente como é cada aluno deste ambiente
diferenciado de valores que a escola retrata, enquanto fatia de uma sociedade
inclusiva a qual pretendemos formar. Sendo assim, é de vital importancia
contextualizar conhecimentos com toda a escola, seres docentes, técnicos e
profissionais que diretamente fazem dinamica do funcionamento continuamente na
evolucao de seus aprendizes, conhecimentos tais, acerca da deficiéncia auditiva,
suas implicagcdes e restricdbes para a comunicabilidade oral e escrita, suas
possibilidades e intervencdes psicopedagdgicas com propostas de curriculos viaveis
ao aprendizado das pessoas com surdez, como por exemplo, a lingua de sinais,
bilingismo, metodologias que vem contribuir em sua insercdo académica de fato, e
de efeito a perceber-se comum nas etapas ciclos de aprendizado, com direitos de ler
e escrever, expressar-se no tipo de linguagem por estes escolhidos no momento de

sua inclusao.

A inclusédo representa, portanto um grande desafio para as escolas que
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estdo sendo chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas
e necessidades dos alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no conteudo,
com énfase na aprendizagem e nao, apenas, no ensino. O principio fundamental da
escola inclusiva é de que os alunos sempre que possivel devem aprender juntos
independentemente de suas dificuldades ou diferencas. A idéia subjacente nesse
principio € a de que as escolas devem adequar-se a todos os alunos, qualquer que
seja sua condicdo fisica, social, emocional, linglistica ou de outro tipo. Nessa
perspectiva, varios paises, estdo realizando uma profunda revisdo dos paradigmas
que até entdo tem orientado a atencdo dos alunos, reconhecido um novo conceito
para as necessidades especiais, estando diretamente ligado a educacao especial. A
educacao especial nao mais pode ser olhada como um sistema paralelo a educacao
geral e sim dela faca parte como um conjunto de recursos pedagdgicos e de servico
de apoio, que facilitem a aprendizagem de todos esses alunos incluidos no ensino
regular (Nogueira, 2001)

Esta proposta inicial permanece vivida, ao final do estudo a que me
propus e que resultou neste Trabalho de Conclusdo de Curso, posto que aqui
apenas fiz uso das leituras e pesquisas em relacao a incluséo, surdez e do AEE para
as pessoas com surdez. Ressalta-se a contribuicdo do professor de sala de aula
comum que tem papel fundamental nesse processo que lida diretamente com o
aluno surdo. Além do professor da sala comum tive também como contribuinte desse
trabalho os professores do AEE, em libras, de libras e lingua portuguesa.

Para que a inclusao e o AEE acontegam de fato nas escolas municipais, é
imprescindivel que haja o esclarecimento para os profissionais envolvidos, familia e
colegas de sala. Sei ainda que o atendimento ndo acontece em todas as escolas da
rede no formato exigido. Espero que no futuro, o valor das pessoas surdas, seja
realmente reconhecido e aquilo que esta sendo ofertado, a ele no presente, seja
efetivado de forma global e irrestrita, ou melhor, que ndo seja s6 da “boca para fora”
posto que os mesmos ja perderam muito do seu tempo sendo segregados. O AEE
precisa de fato ser efetivado para mediar, apoiar, complementar e suplementar a
educacao das pessoas surdas.

Reconhego que o tema remete a uma situagao intrigante e polémica e por

isso quis tratar dele, entrar neste estudo para compreender as reais necessidades
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das pessoas com surdez e a inquietude dos profissionais que atuam na proposta e
sei que se trata de tema inquestionavelmente importante.

Para finalizar, saliento que este trabalho tentou transmitir, honestamente,
meus estudos, minhas expectativas e a proposta de melhor encaminhar o aluno
surdo a autonomia comunicacional e social nos espacgos frequentados pela
sociedade onde esta inserido por meio da oferta do atendimento educacional

especializado.
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APENDICE

QUESTIONARIO:

AEE de Libras

01 — O AEE com o uso de Libras enriquece de que forma os conteudos curriculares?

02 — Porque o ambiente bilingui é importante e indispensavel par a aprendizagem da
PS?

03 — Quais as exigéncias metodoldgicas do AEE para os alunos surdos?

04 — Qual deve ser a formacao e/ou qualificagdo do professor que ministra aulas de
libras?

05 — Quais as contribuicdes do AEE de libras para a escolarizagédo do aluno em sala
comum?

AEE em Libras

01 — Qual a importancia da avaliacao processual do aprendizado pro meio do ensino
em libras e as contribuigcdes para o aluno com surdez na escola comum?

02 — Como se da a organizacdo dos recursos pedagogicos para o AEE em Libras
para a compreensao do conteudo curriculares?

03 — O que o AEE em Libras oferece ao aluno com surdez?

04 — Como se da a organizacao dos atendimentos e o planejamento do ensino em
libras na SRM?

05 — Como O AEE em Libras fornece a base conceitual dos contetidos curriculares
desenvolvidos na sala de aula comum?

AEE em Lingua Portuguesa

01 — Como se da proposta didatico-pedagdgica para se ensinar portugués escrito
para os alunos com surdez?

02 - No percurso da recontextualizacdo, como o aluno realiza o processo de
montagem de outros sentidos e a producéo de novas palavras e textos?
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03 — Como deve acontecer a avaliagdo do desenvolvimento do aprendizado das
pessoas com surdez na aquisicao da Lingua Portuguesa?

04 — Como devem acontecer as parcerias e as atividades pedagoégicas envolvendo o
portugués na modalidade escrita?

05 — O AEE em lingua portuguesa precisa acontecer diariamente. Qual a
importancia deste atendimento para o desenvolvimento do aluno surdo na sala
comum?

Professor da Sala de Aula Comum

01 - Considerando o processo de inclusao do aluno surdo em sua sala de aula, vocé
tem dificuldade para desenvolver suas atividades? Quais?

02 - Qual a sua opiniao em relacao a inclusao dos alunos surdos no ensino regular?

03 - Como vocé vem trabalhando a linguagem oral, escrita e a de sinais na sala de
aula?

04 — Quais as contribuicdes o AEE oferece aos alunos com surdez como suporte
para a escolarizagdo e desenvolvimento na sala de aula?

05 - Como vocé percebe o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na
sala? Qual o papel do AEE junto a interacéo e participacao efetiva destes alunos no
ambiente escolar?
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o 4

Universidade de Brasilia Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP bl
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS

UNIVERS DADE

ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre “ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA PESSOAS COM SURDEZ” . Este estudo podera fornecer as
instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promogdo de
condigbes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
fortalecimento do AEE nos trés momentos pedagogicos na escola comum e a plena participagéo do
alunos surdo nas atividades da sala de aula.
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Constam da pesquisa um pequeno questionario e situagbes do atendimento educacional
especializado e o convivio na sala de aula e no ambiente escolar. Para isso, solicito sua autorizagéo

para participacao no estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a
qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua
identificagdo ndo seréa divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total

sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo
telefone 37021114 ou no endereco eletrénico cleonicebrf@gmail.com,

Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail

de contato. cemapoioaodeficiente@gmail.com, fone: 39021132

Agradeco antecipadamente sua ateng&o e colaboragao.

Respeitosamente,

Cleonice Bicudo da Rocha Ferreira

Concorda em participar do estudo? (x ) Sim () Nao
Nome: Professora (AEE em Lingua portuguesa)
Professora (AEE em Libras)

Professora (AEE de Libras)

Assinatura:
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