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RESUMO

Este trabalho teve como intuito discorrer acerca da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) quanto ao componente curricular educacgao fisica, descrevendo suas
caracteristicas como area de linguagem, identificando mudangas em comparacgao a
outras legislagdes e analisando melhorias quanto a sua aplicagdo. A partir da
insercdo da BNCC do ensino médio em 2018, questionou-se, quais as conjunturas
para a construgdo da BNCC da educacéao fisica no nivel basico de educacgéo. A
partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa com estudo bibliografico e analise
documental, propbs-se que o documento na parte da educacéao fisica ndo expressa
o0 acumulo de debates na area. A partir de uma analise critica com referencial tedrico
de Coletivo de Autores e Marcos Garcia Neira, a pesquisa revela contradicdes
quanto a interpretagdo das concepgdes enfatizando o desenvolvimento de
habilidades em detrimento do foco central ser a efetivagdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. A conclusao da pesquisa mostra que a BNCC desprestigia a
educacao fisica, limitando os debates e discussbes acerca da concepgcao

critico-cultural de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacéao Fisica - Movimento Renovador - BNCC



1. INTRODUCAO

Com a finalizagdo da BNCC do ensino médio, a base torna-se completa em
suas 3 etapas, dessa forma, faz-se necessario uma reflexdo acerca da insergéo da

educacao fisica na base e o seu real papel na formacgao integral do aluno.

Além disso, a BNCC é um referencial almejado desde a Constituicdo Federal
em seu artigo 210, o qual se refere aos conteudos minimos, ainda mais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional faz varias mengdes a base, além dos
Parametros Curriculares Nacionais o qual se caracteriza por ser um documento

orientador e ndo obrigatorio.

Constata-se que a construcdo da BNCC foi realizada em um contexto
histérico da sociedade brasileira, nesse ambito, questiona-se, quais sido as

conjunturas para a construgdo da BNCC da educacéo fisica para o nivel basico.

Visto que, a educacgao fisica escolar atravessou diversos contextos politicos e
sociais no qual houveram uma série de conflitos de ideias, objetivos e com diversas
concepgdes e abordagens tedricas. Com isso, o objetivo geral é averiguar até que
ponto essa Base expressa os acumulos dos debates referentes as abordagens

pedagogicas da educacao fisica.

Em decorréncia do objetivo geral supracitado, estabelece-se os seguintes
objetivos especificos: Descrever as caracteristicas da educacgao fisica escolar,
identificar nas legislagdes os conteudos e propostas da educacgao fisica escolar e

analisar a BNCC da educacao fisica.

Deduz-se que a educacao fisica passou por diversas mudancgas desde a sua
insercao na escola, e sua colocagao dentro dos documentos legais aparenta n&o ter
sido feita de maneira satisfatéria em virtude da falta de didlogo dos ramos

educacionais no que tange as politicas de estado e pedagdgicas.

Para tanto, realiza-se uma revisdo bibliografica e documental para a
elaboracdo deste trabalho com uma pesquisa basica estratégica de maneira

descritiva e abordagem qualitativa utilizando-se do método hipotético-dedutivo.



No primeiro capitulo realiza-se uma pesquisa bibliografica acerca da origem
do termo linguagem no que tange a area do conhecimento disposto na BNCC,
coleta-se informagdes sobre como se deu essa insergéo a partir do entendimento da

cultura corporal como uma forma de expressao (linguagem corporal).

A partir disso, busca-se entender os conteudos da educacao fisica escolar a
partir de autores como Libaneo e Coletivo de Autores, além dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’S), com as seis unidades tematicas da educacéo fisica
que trazem um entendimento atual sobre o que significa esse componente curricular

no dias atuais.

Nesse contexto, utiliza-se as outras legisla¢gdes que tratam sobre a tematica
com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais, e o os PCN'’S, além de referenciar
A Reforma Couto Ferraz e a Reforma Ledncio de Carvalho, importantes documentos

que trazem inicio a educacao fisica escolar de maneira oficial.

Ainda mais, no terceiro capitulo, conceitua-se a BNCC na etapa do ensino
médio sobre como esta inserida a educagao fisica nesse importante documento
obrigatério para as escolas publicas e privadas do Brasil, além de contextualizar a

educacao fisica escolar no contexto do novo ensino médio.

Ao final conclui-se que, os objetivos foram atendidos, visto que, averiguou-se
que os debates propostos para a homologagao da BNCC nao foram atendidas de
maneira satisfatoria, e a hipétese constatada é de que falta desenvolver dialogos e
debates com professores e agentes educacionais de maneira mais efetiva para a
resolucédo de propostas e documentos visando ao desenvolvimento da educagao em

ambito nacional.

Indica-se como resposta ao problema dessa falta de dialogo a proposicao de
discussbes permanentes em prol de ajustes necessarios para uma melhor
concretizacdo da BNCC de forma que esse documento possa ser posto em pratica

da melhor forma possivel.



2. EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

2.1. EDUCAGAO FiSICA COMO AREA DE LINGUAGEM

Definir a educacéao fisica educacéao fisica escolar como area de linguagem
requer conceituar o que € linguagem, segundo Hjelmslev (2006, p. 1) “O
desenvolvimento da linguagem estd tdo inextricavelmente ligado ao da
personalidade de cada individuo, da terra, da nag¢do, da humanidade, da propria
vida, que é possivel indagar-se se ela nao passa de um simples reflexo ou se ela
nao é tudo isso: a prépria fonte do desenvolvimento dessas coisas”.

Para tal fim, € necessario que se tenha uma linguagem caracteristica e
individualizada como forma de signos que deverao ser utilizados por um grupo de
pessoas e que traduza os interesses da sociedade. Assim como em outras areas, a
educacéo fisica também possui comunicag&o propria e para que seja compreendida,
nesse sentido, a linguagem cultural correspondente, € o corpo.

“Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, a expressao corporal é
uma linguagem, um conhecimento universal, patriménio da humanidade que
igualmente precisa ser transmitido e assimilado pelos alunos na escola.”
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 29)

A partir do coletivo de autores, na década de 80, a educacao fisica pode ser
inserida no ambito das abordagens criticas com referéncia de Libaneo e Saviani
como expoentes dessa nova forma de se conceber a educacgao brasileira.

A educagéao fisica, dessa forma, busca superar conceituagdes bioldgicas e
meramente: higienistas, militaristas e tecnicistas com énfase puramente na pratica e
na recuperagcao da forca de trabalho dos individuos, com atividades padronizadas
visando a disciplina e a utilidade para tarefas.

Essa forma arcaica e tecnicista de se ver a educacgao fisica foi questionada
por pensadores na década de 80 que tinham a intencdo de aproximar a educacao

fisica escolar a uma abordagem critica

“A Educacéao Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente na
escola, do conhecimento de uma area aqui denominada de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,

particularmente corporais [...]: jogo, esporte, ginastica, danga ou



outras, que constituirdo seu conteudo. O estudo desse conhecimento
visa apreender a expressado corporal como linguagem (SOARES et
al., 1992, p. 61).”

Estes pensadores da década de 1980, defenderam uma EF comprometida
com um elemento da cultura corporal que contribuisse para um projeto pedagdgico
de carater emancipador, dessa forma, a educacao fisica pdde refletir acerca de uma
cultura propria, essa, corporal, buscando validar cada vez mais uma educacéo fisica
escolar que pudesse vir de encontro com os interesses da sociedade.

O grande mérito desse periodo foi a reinterpretacado da educacéo fisica com o
esporte, buscando cada vez mais se emancipar identitariamente, com isso, o
objetivo das aulas ndo mais seria 0 ensino do gesto técnico apenas, mas sim, ser
ensinado atitudes que refletem melhor a sua realidade buscando uma autonomia
dos estudantes com atitudes criticas.

Dessa forma, o ensino auxiliaria na transformacgao social compreendendo o
corpo além das ciéncias biolégicas, mas também como objeto do estudo histérico,

socioldgico, antropolégico, pedagdgico e artistico.

“podem ser identificadas como formas de representacédo simbdlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas.” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.
26).

Entdo, a BNCC baseada em consultas publicas, conferéncias e debates
definiu a educacgao fisica como componente curricular da area de linguagens, sendo

assim definida, de acordo com a BNCC:

[...] possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que l|hes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas
como também seus conhecimentos sobre essas linguagem, em
continuidade as experiéncias vividas na educacao infantil. (BRASIL.
BNCC, 2017, p.61



Contudo, a BNCC n&o apresenta conteudo teodrico acerca do significado de

linguagem, porém, Nunes apresenta linguagem como:

um sistema que possibilita a comunicacdo das nossas formas de
perceber as coisas do mundo, o que implica a representacédo da
realidade e por isso, produz sentido de modo limitado. Desse modo,
a linguagem é a pratica politica e cultural de producéo e negociagao
de significados. (NUNES, 2016, p.52)

Sobre a conceituagao da educacéo fisica na area de linguagem, € um reforgo

para a organizagcado da pratica pedagogica da educacéo fisica, mais precisamente

seu curriculo, como define Neira (2014):

Praticas corporais [..] sd&o os produtos da gestualidade
sistematizada com caracteristicas ludicas, isto €, as brincadeiras,
dancgas, lutas, esportes e ginasticas. Logo, fazem parte da cultura
corporal desde as regras da amarelinha até o desenho tatico do
futebol, passando pelas técnicas do bal€, a histéria do judd e os

nomes dos aparelhos da ginastica. (NEIRA, 2014, p.16)

Dessa forma, a BNCC amplia o debate do embasamento tedrico da educacéao

fisica, abarcando elementos além do desenvolvimento da aptidao fisica,

proporcionando uma maior contextualizacdo dos conteudos desenvolvidos com a

realidade social

[...] componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos, produzidos por diversos grupos sociais no decorrer da
histéria. (BRASIL. BNCC, 2017, p. 211)

Todavia, a BNCC, o qual se objetiva ampla e agregador, expde uma definicdo

inusitada quando cita o movimento corporal como elemento vital das praticas

corporais da educacgao fisica, essa conceituacdo € um ponto de debate na area
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NEIRA, 2018a, p.5) diz que: “o termo é uma heranga da psicologia

desenvolvimentista, o que desconsidera as contribuicbes dos estudos da cultura”
Logo, essa conceituacao afasta objetivos de combater obstaculos da falta de

igualdade, discriminacdo e outros problemas da sociedade quando traz de volta

aspectos do curriculo desenvolvimentista

“[...] na correspondéncia entre maturagdo bioldgica e niveis de
desempenho cognitivo, socioafetivo, e motores, a vertente dispunha
uma programacao adequada de atividades motoras como forma de
estimulo aos demais dominios do comportamento" (NEIRA, 2016 p.
237)

Essas discrepancias, em suma, evidenciam o debate tedrico da area, e nesse
sentido, a BNCC, elemento norteador das bases comuns, por se propor amplo,
acaba por expor divergéncias de pensamentos sobre como tratar do curriculo da
educacao fisica.

Nesse ambito, a base articula a educacdo fisica a area de linguagens

propondo que:

“A vivéncia da pratica € uma forma de gerar um tipo de
conhecimento muito particular e insubstituivel e, para que ela seja
significativa, & preciso problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que 0s grupos sociais
conferem as diferentes manifestacdbes da cultura corporal de
movimento. Logo, as praticas corporais sdo textos culturais
passiveis de leitura e producdo.” (BRASIL, 2017. p, 214)

Além disso, a educacdo, o qual se propde interdisciplinar, mostra-se em
desarmonia, dado a diferengca de paginas referente a lingua portuguesa (125) e a
educacao fisica (27), essa diferenca acentua a supremacia de determinadas areas

sobre as outras.
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3. CONTEUDOS

Inicialmente, & preciso trazer o conceito do termo conteudo: constituem uma
forma de organizagdo dos saberes, sistematizada e que estimule a assimilagao e a
socializagdo para que o educando possa atingir um desenvolvimento integral.
Didaticamente s&o divididos por: atitudinais, conceituais e procedimentais.

Dessa forma, o conceito de conteudo engloba as perguntas "como se deve
ser?" (dimenséo atitudinal) "o que se deve saber fazer?" (dimensdo procedimental),
e "o que se deve saber?" (dimensdo conceitual). Todas essas perguntas devem
nortear o processo de ensino aprendizagem através dos conteudos: regras,
competéncias, atitudes, valores, entre outros (BRASIL, 1998)

Para tanto, os conteudos n&o s&o temas fixos, eles estdo inseridos em
contextos dentro da necessidade de cada periodo histérico. No Brasil, a principal
influéncia no primeiro periodo histérico da educacgao fisica, € a higienista, periodo
marcado por conteudos pautados na higiene, isso por conta dos altos indices de
doenca e mortalidade que existiam na época por conta da miséria. Essa tendéncia
tinha como objetivo uma educacgéo fisica pautada por principios fisiolégicos visando
uma harmonia corpérea.

Junto a essa tendéncia, o militarismo crescia com influéncia da missao militar
francesa, que visava exaltar o nacionalismo e buscava disciplinar a populacéo, sobre
os conteudos, os métodos procedimentais eram os mais utilizados com os métodos
ginasticos para “domar o corpo” além disso, de maneira oculta, ha utilizagdo de
métodos atitudinais de obediéncia e submissao (SOARES, 2012).

Dentro de uma didatica pedagogicista ainda ha também a educacéo fisica
como elemento privilegiado do aspecto ludico, pois, com o brincar e jogar os
educandos ao mesmo tempo se desenvolvem. Nessa tendéncia predominantemente
educativa, aspectos da habilidade motora sédo enfatizados. (Tani et al., 1988, p.137)
diz que “os conhecimentos de desenvolvimento motor tém implicagdes profundas na
determinacao do conteudo a ser ensinado®.

Ha também tendéncias com énfase nas habilidades técnicas, essas podem
ser divididas em: basica ou especificas. As habilidades basicas podem ser
classificadas em habilidades motoras por exemplo: correr, saltar, andar em linha reta
ou em ziguezague), manipulativas por exemplo: chutar, langar, receber e de

estabilizacdo por exemplo: pendurar-se, flexionar, agachar). Ja as habilidades
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especificas, estas sao influenciadas pelos esportes do contexto do planejamento
pedagogico do professor, podem ser relacionados a esportes tradicionais como:
futebol, vélei, basquete e handebol e diferenciados como: a danga, atividades
ritmicas e expressivas.

Essa tendéncia de cunho exclusivista, favorece os mais habilidosos e afasta
grande parte dos estudantes da pratica da educagado fisica. Por conta do uso
excessivo dessa metodologia, as aulas de educacgédo fisica foram associadas
exclusivamente ao esporte, sendo chamadas inclusive de esporte na escola,
provocando um sentido subordinante do esporte na educacdo fisica escolar.
SOARES (2012) explica que, a educagéo fisica escolar faz parte da formagao
integral do educando, por isso n&o deve se ater a conteudos esportivos de maneira
exclusiva.

Assim como outras tematicas para as aulas como: O jogo, a danga, as lutas e
a ginastica, o esporte na sua maneira tradicional também pode ser utilizado dentro
da cultura corporal, “Se aceitarmos o esporte como fenédmeno social tema da cultura
corporal, precisamos questionar suas normas, suas condi¢des de adaptacdo a
realidade social e cultural da comunidade que o pratica, cria e recria” (SOARES,
2012, p.70). Com esse objetivo, seria necessario a interpretagdo e contextualizagédo
do ambiente de forma que pudesse incluir a todos os alunos.

No ambito da educacao fisica, a dimensao procedimental é a principal forma
de execucao de atividade de maneira tradicional e esportivista, mas ndo deve ser a
unica, é preciso estimular conteudos que visem a utilizacdo das 3 dimensodes
(atitudinal, conceitual e procedimental) em conjunto para que o educando possa
desenvolver-se na sua integralidade.

Para esse objetivo, € necessario que os docentes se apropriem das
dimensdes conceituais visando a autonomia do educando no processo de formacéo,
e esta autonomia s6 se da pelo entendimento de saberes da cultura corporal de
movimento.

BNCC, 2017, p. 213 diz que: nas aulas, as praticas corporais devem ser
abordadas como fenémeno cultural dinamico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditério.

Entende-se entdo, que a base busca explorar a autonomia e enriquecimento
da cultura corporal a partir das diversas formas de expressao e vivéncia o qual o

aluno pode apropriar-se, essas organizadas por unidades tematicas.
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As seis unidades tematicas na BNCC estdo dispostas como brincadeiras e
jogos, dangas, lutas, ginasticas, praticas corporais de aventura e esportes. A base
destaca a ludicidade como elemento presente em todas as praticas corporais, dessa
forma, os estudantes se apropriam de cédigos, habilidades e significagdes inerentes
de cada modalidade, dessa maneira ha o privilegio de oito dimensdes do
conhecimento.

As oito dimensdes sdo: a experimentagdo, o uso e apropriagao, a fruigao,
reflexdo sobre a acdo, construgcdo de valores, analise, compreensdo e o
protagonismo comunitario, cada uma com sua significagédo e abordagem prépria com

sua relevancia significativa.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das
experiéncias proprias da Educacao Fisica, é importante que cada
dimensao seja sempre abordada de modo integrado com as outras,
levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e
subjetiva. Assim, ndo é possivel operar como se as dimensbes
pudessem ser tratadas de forma isolada ou sobreposta. (BRASIL,
2017, p. 222)

Constata-se que a falta de organizagéo entre as unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades é um destaque negativo, visto que a sua
desarticulagcdo pressupdée uma educacdo fisica com viés (tilitarista e

desenvolvimentista.
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4. LEGISLAGAO

Para que a educacao fisica possa atingir seus objetivos de socializar e
transmitir os conhecimentos da cultura corporal a educagao deve ser de livre acesso
e gratuito (DARIDO e RANGEL, 2005). Mediante isso, A Reforma Couto Ferraz deu
inicio a insercdo da Educacao Fisica nas escolas brasileiras, em 1851 com a lei n°
630 que regulamentou e conferiu a obrigatoriedade da ginastica nas escolas.

Consequentemente, por meio do Projeto 224 — Reforma Ledncio de
Carvalho, Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, da Instrucéo Publica — apoiou, a
ainda ginastica nas escolas, e a equiparagao dos professores de educacao fisica
aos das outras disciplinas.

Nesse parecer foi dada a importdncia de se ter um corpo saudavel para
sustentar a atividade intelectual e através de Rui Barbosa, em 1882, houve uma
reforma que recomendou que a ginastica fosse componente curricular obrigatéria.
Porém, apenas em 1920 que os estados da Bahia, Ceara, Distrito Federal, Minas
Gerais, Pernambuco e Sao Paulo incluiram a Educagao Fisica em suas reformas
educacionais (BETTI, 1991).

No periodo subsequente, a educacado fisica passou por mudangas em
decorréncia do periodo de ditadura militar, a pedagogia aplicada foi com viés
excessivamente corpéreo através das tendéncias higienista e militarista. A Educagao
Fisica escolar, a partir da homologacéo da lei n® 9.394/96 (lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), passou a ser considerada um componente curricular
obrigatério da Educacao Basica e facultativo em alguns casos no noturno, devendo
esta ser integrada a proposta pedagdgica da escola.” (BRASIL, 1996)

Com esta alteracdo, percebe-se a mudanca quanto a visdo atrelada
historicamente a educacao fisica, antes vista como instrumento de preparagao do
trabalhador, sem nenhum comprometimento formativo educacional. Porém, estas
alteragdes nao garantiram mudangas essenciais como a presenga de profissionais
com formagéo especializada nas diferentes etapas da Educagao Basica (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio).

A inclusdo da Educacgao Fisica entre as areas do conhecimento de carater
obrigatorio (LDB 9394/96), fez com que a ideia de fazer por fazer, ou de sem

conhecimento a ser oferecido ao aluno (destituida de um saber proprio), fosse


http://www.bibvirt.futuro.usp.br/textos/humanas/educacao/pcns/fundamental/edufisica.html
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vencida diante a legislagédo, cabendo a Educagao Fisica reconhecer o seu objeto de
estudo e conhecimento, constituindo a base dela.

Apos a promulgacdo da LDBEN n° 9394/96 houve a elaboragdo dos
parametros curriculares nacionais (PCN 'S) pelo ministério da educacdo (MEC) em
1998, que tinha como objetivo a orientagdo de novos curriculos no ensino infantil,
fundamental e médio. Os grandes objetivos dos PCN’S para a educacao fisica séo o
desenvolvimento da saude, aptidao fisica e consciéncia corporal, por meio de
vivéncias que problematiza criticamente os conteudos: jogos, esportes, lutas e
ginastica, conhecimento sobre o corpo, e atividades ritmicas e expressivas.

Essa nova proposta adequa-se mais aos objetivos da educagéo fisica de
cultura corporal de movimento, que ainda buscava seu espago epistemoldgico,
essas ideias colaboraram para um novo entendimento da educacéo fisica visando o
aprimoramento do ser-humano como um ser completo e com necessidades de lazer,
de ter esportes e espacgos para atividades ludicas (BRASIL, 2001).

Mas, ainda era necessario um documento atualizado com que pudesse definir
com clareza e de maneira obrigatoria as bases nacionais comuns curriculares para o
pais. A base nacional comum curricular (BNCC) foi o documento sintetizador dos
interesses da cultura corporal de movimento na educacao fisica, aprovada em 2007
para a educacdo infantil e ensino fundamental, alicerca e norteia os fundamentos
curriculares da educacao fisica no ambito escolar.

E importante destacar que os PCN’S continuam em vigor mesmo apds a
criacdo da BNCC, elas irdo atuar de maneira integrada pois sao flexiveis e devem
ser adaptadas aos diferentes contextos e realidades educacionais em todo o Brasil

com garantia de aprendizagem e qualidade respeitando as culturas (BRASIL, 2001).
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4.1. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A base nacional comum curricular (BNCC) é um documento norteador que
traz o compromisso do Estado brasileiro com uma educag¢ao de qualidade, com
equidade, visando & reducdo das desigualdades. E um importante elemento
agregador das novas politicas educacionais principalmente no que tange o respeito
as diferencas e ao enfrentamento a discriminacéo e ao preconceito.

A BNCC foi desenvolvida preliminarmente, em 2015, como parte crucial no
processo de desenvolvimento da educagao no Brasil. A educacéo fisica faz parte de
uma das areas de conhecimento, as linguagens, junto da lingua portuguesa, arte e a
lingua inglesa. Além das linguagens, ha também: Ciéncias da Natureza (Ciéncias),
Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia), Matematica, além do
Ensino Religioso para o ensino fundamental.

Nesse sentido, a BNCC “é a base para a renovagao e o aprimoramento da
educacao basica como um todo” (BRASIL. BNCC, 2017, p. 1). Ela ndo somente
apresenta subsidios para orientar os curriculos nos estados, municipios e escolas,
mas pretende protagonizar mudangas para melhoria da educagao nacional.

Ha de se ter em conta, que alguns documentos como os PCN, de 1997 a
2000, e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), de 2009 a 2011, ja traziam
organizagdes de curriculos em ambito nacional, mas se mostraram insuficientes.
(RODRIGUES, 2016, p. 35) traz que “[...] ndo fornecem os elementos suficientes
para a gestdo e o controle da organizagdo curricular dos objetivos e conteudos
escolares [...]”

O grande diferencial em relacdo as politicas educacionais antecedentes
(Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais, referenciais
curriculares dos estados e municipios) é que a BNCC revela uma forte preocupacéo
com objetivos de aprendizagem a serem alcangados ao longo da educacgao basica.

Para tanto, essa forma especifica de mensurar os objetivos de aprendizagem
a nivel nacional € uma forma de aprimoramento do controle sobre o trabalho
pedagogico entre os estados da federagcdo por meio das ja bastante difundidas
avaliagdes de larga escala, de forma que ha de se ter “forte sentido estratégico nas
acdes de todos os educadores, bem como gestores de educagao, do Brasil’
(BRASIL. BNCC, 2017, p. 1).
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A necessidade de adequacdao de uma base nacional comum curricular &
objetivo antigo do governo brasileiro, porém, a alta rotatividade dos lideres
administrativos fez com que os alunos da escola primaria brasileira, assim como as
de ensino médio e superior sofressem as consequéncias de nao se ter uma politica
nacional.

No artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988, ja havia uma ideia de
necessidade de uma concepgdo da BNCC para o estado brasileiro. “[...] Serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagédo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”

Ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDB) de 1996,

destaca-se o artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagédo dada pela Lei n° 12.796, de
2013.)

Em documento mais recente, O Plano Nacional de Educacdo (PNE),

aprovado em 2014, refere-se a BNCC na estratégia 7.1.

Estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa [Uniao,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagodgicas para a
educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as)
alunos (as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,

respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014,
p. 61).

A BNCC, tornada publica, em 2015, de maneira preliminar, pelo Ministério da
Educacao, ndo revogou as atuais diretrizes, mas propds uma mudanga nos rumos

da formacgao continuada e dos materiais didaticos. Ela demonstra o empenho de
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investimento na educacao basica para proporcionar “formagao pessoal, profissional
e cidada” (BRASIL, 2015, p. 1).

Além disso, definiu areas de conhecimento como forma de organizagdo do
curriculo com cédigos alfanuméricos indicadores de cada habilidade especifica. “E a
base para a renovacdo e o aprimoramento da educagdo basica como um todo.”
(BRASIL, 2015, p. 1).

A educacéo infantil pra BNCC diz que é o inicio e também o fundamento do
processo educacional, é a base sélida e importante a partir do qual todo
conhecimento sera instituido, a fungdo da escola, nesse ambito, torna-se
complementar a educacgédo familiar, com foco especialmente nas aprendizagens
sobre a socializagdo, autonomia e a comunicagao, por isso, a unidao entre familia e

escola é essencial.

Propbe-se uma formatacdo de desenvolvimento abrangendo 10 (dez)
competéncias basicas visando uma formagéo integral com a construcdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

Além disso, possui como eixos estruturantes as interagdes e brincadeiras,
sendo composta por seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: participar,

explorar, conhecer-se, brincar, expressar-se e conviver. Esses eixos proporcionam:

[...] as condi¢cbes para que as criangas aprendam em situac¢des nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os
outros e o mundo social e natural. (BRASIL. BNCC, 2017, p. 37).

Atento aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o documento também
estabelece cinco campos de experiéncias: (O eu, outro e o nés; Corpo, gestos e

movimentos; tragos, sons, cores, e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo.

Ainda mais, na etapa do ensino fundamental, dividida por anos iniciais e anos

finais, é organizada por cinco areas do conhecimento: linguagens (lingua
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portuguesa, arte, educagéao fisica e lingua inglesa) matematica, ciéncias humanas

(geografia e historia) ciéncias da natureza e ensino religioso.

As areas de conhecimento favorecem a comunicagao entre os
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares,
mas permitem que os referenciais préprios de cada componente
curricular sejam preservados (BRASIL. Parecer CNE/CEB n.11/
2010, p.13).

Essa forma de sistematizacdo esta prevista na BNCC como forma de
continuidade do ensino fundamental anos iniciais, em que as experiéncias sao
articuladas de maneira ludica a partir das vivéncias dos alunos buscando uma

experiéncia de aprendizagem ativa junto da interdisciplinaridade.

Destaca-se que nos anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, os
componentes curriculares educacéo fisica e arte poderao estar a cargo do professor

de referéncia da turma.

Ainda mais, com o propésito de desenvolver as competéncias especificas,
cada componente curricular apresenta objetos de conhecimento organizados em

unidades tematicas.

Dessa forma, a BNCC avanga na ideia de acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pela crianga, ou seja, os conhecimentos prévios o qual
eles ja possuem, por isso é importante o respeito a pluralidade cultural. Entdo o
objetivo da instituicdo deve ser o de “ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancgas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens.”’ (BRASIL. BNCC, 2017, p. 36)

A Base Nacional Comum Curricular com aprendizagens previstas para a
etapa do ensino médio foi a ultima parte a ser homologada, em 2018. Para tanto,

quase quatro anos depois, algumas questdes precisam ser melhor esclarecidas.

“A definicdo das competéncias e habilidades para o ensino médio articula-se

as aprendizagens essenciais estabelecidas para o ensino fundamental, com o
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objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacéo integral dos estudantes,
atendendo as finalidades dessa etapa.” (BRASIL, 2018, p. 470)

Essa etapa consiste em continuidade ao proposto para a educacao Infantil e
o ensino fundamental, atentando-se aos principios do desenvolvimento de
competéncias e da educagao integral, além disso, possui especificidades e
caracteristicas proprias que fazem com que seus componentes curriculares devam

ser abarcados conforme as necessidades de seu publico alvo.

Na BNCC, o ensino médio esta organizado em quatro areas do conhecimento,
conforme determina a LDB: Linguagens e suas tecnologias, Matematica, Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

Desse modo, portugués e matematica continuam como disciplinas
obrigatorias, e os demais componentes do curriculo do ensino médio serao divididos

entre os conteudos comuns e os especificos.

Toda essa nova dinamica do novo ensino médio contribui para a insergao de
jovens no mercado de trabalho com maior celeridade, porém, ha criticas a esse novo
proposto, de acordo com a Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao
— CNTE,

“Com relagao ao curriculo, a reforma empobrece o ensino médico
retirando (ou ndo) as disciplinas de artes, educacao fisica, sociologia
e filosofia, conforme se anunciou na solenidade governamental e que
depois foi retratada nao se sabe exatamente porqué. Propde-se
novamente a dicotomia entre formagao geral humanistica e a
profissional, mas vai além, ao propor também a dicotomia entre a
base comum nacional e as areas de énfases do conhecimento:
linguagem, matematica, ciéncias humanas e naturais e ensino
técnico profissional.” (CNTE, 2017, p. 1)

Todas essas medidas vém em desencontro com a BNCC do ensino médio

que caracteriza a juventude como:
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condigao sécio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que
necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes com
especificidades proprias que nao estao restritas as dimensdes
bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. (BRASIL, 2018, p.
463)

Logo, as contradigdes em torno dos reais objetivos dessa faixa etaria
contribuem para a alienagao do jovem e prejudicam seu desenvolvimento critico em
torno das diversas disciplinas que compdem seu curriculo, o qual prejudica seu

desenvolvimento e evidencia o despreparo das politicas educacionais brasileiras.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio para a
educacéao fisica foi realizada com a premissa de que seria construida com base em
debates, porém, ao que tudo indica, nao foi realizado uma discussao com os atores
sociais que atuam dentro da sala de aula, logo, deve-se ampliar o debate em torno

de temas controversos.
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5. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa tedrica, de carater
bibliografico que se sustenta na analise do levantamento bibliografico e documental

acerca da Educacéo Fisica na BNCC.

Inicialmente, buscou-se constituir uma base tedrica sobre a evolugcdo da
Educacado Fisica escolar, com a realizagdo da leitura critica e de fichamentos de

obras fundamentais de autores relevantes estudiosos da tematica.

Além disso, foi realizado um levantamento documental sobre as legislacdes
vigentes e as interpretagdes institucionais, observadas no édmbito da Constituicdo
Federal, na Lei de Diretrizes e Bases, nas Diretrizes Curriculares, nos Parametros

Curriculares Nacionais e no Plano Nacional de Educacao.

Tomando o debate critico da EF escolar da década de 1980 como referéncia,
por se tratar de um debate que elevou a compreensao do papel da EF na formacao
humana sistematizada pela escola, foi feita a analise da BNCC, tanto no que se
refere a formagao em geral como também na especificidade da EF, a fim de avaliar
se este marco regulatério (a BNCC) se constitui num avango em busca de uma

formac&o humana critica.

Obviamente, ndo se tratou de um estudo que tivesse a pretenséo de esgotar a
tematica em questdo, mas de lancar luz ao debate e contribuir com o processo de
acumulo tedrico sobre a necessaria avaliagdao da BNCC e seus impactos para a E.F.

escolar.

Dessa forma, o presente trabalho visa apresentar uma contribuicdo para a
ciéncia, gerando mais conhecimento por meio da analise de uma das hipéteses que
eventualmente possa representar parte da solugdo do problema, caracterizando-se,

portanto, como uma pesquisa basica.

O objetivo fundamental da investigacao foi o de avaliar se a BNCC se constitui
num avango para o desenvolvimento de uma perspectiva critica de EF Escolar,
comprometida com uma forma humana cidada, por meio do ensino da cultura

corporal como forma de linguagem.
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Nesse sentido, a primeira parte do texto foi composta por um texto descritivo
o qual se enquadra na caracterizagdo apresentada por Duarte e Furtado (2014, p.
26), quando sustentam que “a pesquisa descritiva restringe-se a constatar o que ja
existe". Os acontecimentos sao narrados, procura-se conhecer a natureza, as

caracteristicas, a composi¢cao e os processos que constituem o fendbmeno”.

Entretanto, pelo tema ser excessivamente recente, demandou-se mais tempo
e atencao visto que ainda ndo havia muitas informagdes completas no ambito da
ciéncia sobre a analises e avaliagdes referentes a sua aplicagao pratica em sala de

aula.

Por isso, a pesquisa também tem cunho exploratério. Segundo Gil (2010, p.
27), "As pesquisas exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir

hipoteses".

Realmente, a segunda parte da pesquisa, referente a legislacdo, revela
exatamente essa intencao, ou seja, explicitar melhor o problema, apresentando as
nuances que permitissem um melhor entendimento da inser¢ao da educacao fisica
na area da linguagem e principalmente como isso recai sobre a BNCC, por

conseguinte, uma analise diante da teoria ja sistematizada na primeira parte.

Além disso, a pesquisa foi desenvolvida a partir da hipétese de que néao
haviam muitas analises referente a nova etapa inserida recentemente na BNCC,
possivelmente pelo pouco tempo desde sua insergdo, além do periodo pandémico

em que as aulas foram paralisadas em diversos estados por um ano ou mais.

Marconi e Lakatos (2011, p. 73), quando explicam o método
hipotético-dedutivo, ressaltam que "se a hipdtese ndo supera os testes, estara
falseada, refutada, e exige nova reformulagcdo do problema e da hipétese, que, se

superar os testes rigorosos, estara corroborada, confirmada provisoriamente."

Portanto, constata-se que o método utilizado foi o hipotético-dedutivo, tendo
em vista que o estudo consistiu basicamente na coleta de dados que permitissem

avaliar, ao final do trabalho, sua aplicagao.
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Ressalte-se, porém, que os dados foram colhidos sem o emprego de
instrumentos de precisdo matematica ou estatistica e foram analisados de maneira

critica, segundo o esforgo intelectual de analise do autor.

Por conseguinte, caracteriza-se por ser uma pesquisa de abordagem
qualitativa, o que é corroborado pela licdo de Marconi e Lakatos (2011, p. 269),
quando afirmam que “o método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por nao
empregar instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e andlise dos

dados.”

Para a pesquisa, utilizou-se a fonte Revista de Estudios Tedricos y
Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 6, €2118101, p. 1-38, 2021. Com 9 (nove)
teses e dissertagcdes acerca da producado de conhecimento sobre a Base Nacional

Comum Curricular na area de educacao fisica.

ALMEIDA, Deberson Ferreira de.Base Nacional Comum Curricular: concepcado do
componente Educacéao Fisica para o Ensino Fundamental.2018.Dissertacdo(Mestrado em
Educacéo: Curriculo) —Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, Sao Paulo,2018.

CAZUMBA, Elson Correia. Fundamentos teéricos metodolégicos da Educagao Fisica
presentes na BNCC do Ensino Médio. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
—Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana, 2018

DESTRO, Denise de Souza.Disputas politicas pela Educacao Fisica escolar na Base
Nacional Comum Curricular.2019. Tese (Doutorado em Educacgao) —Universidade Do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019

FONSECA, Carlos Alberto.O lazer na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): uma
analise documental.2018.Dissertacao(Mestrado em Estudos do Lazer) —Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,2019.

LIMA, Claube Camile Soares. Jogo, infancia e Educacdo Fisica: conhecimento e
especificidade.2018. Dissertacdo(Mestrado em Educacéao Fisica Escolar)-Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2018.

LUZ, Julio César Oliveira. O tema Saude na Educacdo Fisica Escolar: tecitura
histérica e proposigdes curriculares atuais. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao
Fisica) —Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.

PESSOA, Felipe de Marco.A Educacéo Fisica na construgao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): avancos, limites e implicagdes politicas e
pedagogicas.2018.Dissertacao(Mestrado em Educagao)—-Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2018

PINHEIRO, Ellen Grace.A Educacao Fisica Escolar na Base Nacional Comum Curricular:
dindmicas de um movimento em constru¢ao.2018.Dissertacao(Mestrado em Educacgéao
Fisica) —Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2018.
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TAHARA, Alexander Klein.Praticas corporais de aventura: construcéo coletiva de um
material didatico digital.2017.Tese(Doutorado em Desenvolvimento Humano e
Tecnologias).—Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Rio Claro, 2017.
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6. ANALISE DE RESULTADO E DISCUSSOES

Durante a pesquisa acerca da educacéao fisica escolar, percebeu-se a relacéo
entre a educacgao fisica escolar e a linguagem nos principais documentos legais da
educacao, essa forma de abordagem da area conceitua-se principalmente visando a
sua insercdo de maneira mais pedagogica, fugindo de tendéncias que até
recentemente vigoravam de maneira hegemoénica no ensino: higienistas, militaristas

e tecnicistas.

Com isso, teoricamente, defendeu-se que os conteudos ensinados na
educacao fisica escolar fossem modificados a fim de que a educacao fisica fizesse
parte de um projeto pedagégico comprometido com o ensino na sua integralidade,

didaticamente divididos por: atitudinais, conceituais e procedimentais.

Nessa perspectiva, a educagao fisica passou a ser compreendida como area
fundamental para uma nova forma de pensar a educacéo, pois a linguagem corporal
tem potencial articulador para reunir, nas aulas, os principais aspectos de

desenvolvimento necessarios ao educando.

E necessario destacar que elementos culturais e de contetdo
importantissimos, tais como: o esporte, os exercicios visando habilidades motora e a
técnica ndo foram descartados, apenas foram interpretados de uma forma que
pudessem ser vistos como um meio de se atingir um fim (a formagdo humana

integral).

Todo esse potencial de contribuicdo da EF para uma formagdao humana
integral, no entanto, foi limitado pelas legislagbes impostas pelas politicas
educacionais brasileiras que, de maneira desarticulada, impuseram severas
restricdes ao trabalho do professor, limitando suas agdes e impedindo a mediagao
dos conhecimentos, tanto em relagéao ao conteudo como, também, na promogao da

justica social.

Os PCN’S, principalmente, corroboraram para criagdo de curriculos

engessados que visavam, sobretudo, aos aspectos da saude, aptidao fisica e
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consciéncia corporal (por mais que o documento cite: jogos lutas e ginastica,

atividades ritmicas e expressivas, ainda assim enfatizava o corpo em primazia).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seus detalhamentos, trouxe
uma aproximagao aos objetivos criticos da educacdo e da EF. Construida pelo
debate dos especialistas/estudiosos, trouxe elementos interessantes para se pensar
as etapas da educacao infantil e do ensino fundamental, com debates e analises,
propondo um documento norteador de curriculos de maneira mais democratica e

abrangente.

Destaca-se a dificuldade em produzir um documento tdo abrangente e com
todas as suas especificidades, dado o fato de que ha uma intensa luta por politicas
diferentes, representativas de interesses distintos. Além disso, ha a limitagao trazida
pela dimensdo continental do territorio brasileiro e as desigualdades econdémicas
entre os Estados brasileiros. Sem falar das diferengas culturais das diversas regides

constituintes do Brasil.

A BNCC elaborada de maneira democratica € considerado um marco na
historia educacional brasileira visto que a democracia € bastante recente e um
documento nessa complexidade pode ser considerado como um bom sinal de

desenvolvimento das politicas educacionais.

Ao que parece, dentro da area de linguagens, o componente curricular
portugués recebe muito mais énfase que as demais linguagens: artes, lingua inglesa
e educacao fisica; constatagcdo essa que suscita questionamentos acerca do real

didlogo e consulta com especialistas da educacéo fisica.

(CAZUMBA, 2018, p. 108) defende que a educagdo fisica na BNCC
“encontra-se diluida na area de linguagem e suas tecnologias, de forma reduzida e

insuficiente no nosso entendimento.”
Porém, a BNCC para o ensino médio em seu documento, afirma que,

A abordagem integrada da cultura corporal de movimento na area de

Linguagens e suas Tecnologias aprofunda e amplia o trabalho
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realizado no Ensino Fundamental, criando oportunidades para que os
estudantes compreendam as inter-relacdes entre as representacoes
e 0s saberes vinculados as praticas corporais, em dialogo constante
com o patrim6nio cultural e as diferentes esferas/campos de
atividade humana. (BRASIL, 2018, p. 475)

Ao que tudo indica ha uma clara contradicdo no texto da BNCC o qual diz que
havera uma ampliagdo e aprofundamento nos conhecimentos do ensino
fundamental, dado o fato de que o texto do ensino médio a educacao fisica

encontra-se enxuta e pouco detalhada em torno dos seus objetivos.

Um ex conselheiro do conselho nacional de educacgéo, César Callegari, em
nota, afirmou que, “A proposta do MEC para o ensino médio ndo s6 destoa, mas
contradiz em grande medida o que foi definido na BNCC das etapas educacionais
anteriores e € radicalmente distinta do que vinha sendo cogitado nas versdes
primeiras.” (CALLEGARI, 2018, p. 2)

E necessario contelidos vivos com bases cientificas e de relevancia social
com significancia a realidade em que ele esta inserido, para isso, o professor deve
ser um mediador no processo de ensino aprendizagem e relacionar os saberes de

maneira didatica para que ele possa se apropriar dos conhecimentos.

Oliveira (2017) defende que: Diante do cenario de disputa de projetos
de educacdo, e a educacdo fisica sendo colocada como
conhecimento secundario na formagao dos individuos, urge lutarmos
para que a educacgao fisica cumpra o seu papel de, na educagao
escolar, promover o desenvolvimento psiquico através da
apropriacao da cultura corporal de forma cientifica, intencional e

superadora. (p. 71)

Para tanto, necessita-se de uma educacao fisica que além de evidenciar a
experiéncia individual do educando, possa também organizar conteudos (saberes)
historicamente acumulados e contextualizados de maneira que possa auxiliar o

educando ao pensamento critico e participante dos processos de
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ensino-aprendizagem, fugindo de tendéncias pedagodgicas que preconizam a

transferéncia de conhecimento de maneira passiva e desestimulante.

Saviani (2018) diz que “[...] para se libertar da dominagdo, os dominados
necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam". (p. 58). Por conseguinte, a
BNCC aparenta manter a hegemonia tecnicista, agora oficializando o seu viés

trabalhista e modelador conforme o modelo da sociedade.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

O documento final publicado pelo Ministério da Educagao mostra o descaso
com a educacéao fisica e o quanto ela ficou tangenciado na area de linguagens,
atualmente, a disciplina escolar, educacgao fisica, € vista como mera formalidade
dentro do desenvolvimento do educando, ndo sendo vista como algo sério e
necessario para o desenvolvimento integral dos estudantes haja vista o pouco

aprofundamento dado a ela no documento.

As avaliagdes de larga escala (ANA, Prova Brasil e ENEM) que preconizam o
portugués e a matematica de maneira exacerbada, corroboram para uma avaliagao

equivocada e banalizada que é feita dos outros componentes curriculares.

Desse modo, constata-se que apds a realizacdo da pesquisa que a relevancia
€ ainda maior, tendo em vista o real risco que sucede a sociedade a aplicagao da
BNCC junto de outros documentos educacionais, que abordam de maneira rasa a

educacao fisica dentro das disciplinas do ensino médio.

No projeto, estabeleceu-se como objetivo geral averiguar até que ponto a
Base expressa os acumulos dos debates referentes as abordagens pedagdgicas da
educacéo fisica no ensino médio e constatou-se a falta de dialogo para a proposi¢cao

dessas politicas educacionais.

A educacgao fisica escolar ja passou por diversos contextos histéricos e
desdobramentos, dessa forma, foi descrito as caracteristicas da educacéo fisica
escolar, fazendo um aparato histérico das principais abordagens e tendéncias da

disciplina ao longo do tempo.

Ainda mais, utilizou-se das principais legislagdes educacionais acerca dos
conteudos e proposigcdes acerca da educacao fisica escolar e como ela se insere em
um contexto educacional, o qual visa ao pleno desenvolvimento do educando em

sua integralidade.

Além do mais, analisou-se o documento da BNCC na parte da educagao

fisica na area de linguagens principalmente no que tange a etapa do ensino médio,
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ampliando a discussao junto de nove teses e dissertagbes acerca da produgéo de

conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular na area de educacéo fisica.

Logo, diante desses objetivos propostos, atestou-se que a educacgao fisica
escolar passou por varios contextos, e sua colocagdo dentro das bases legais
aparenta ndo esta adequada as necessidades das demandas educacionais pela

falta de didlogo nas politicas educacionais

Principalmente por causa da diferenga interna na educacéao fisica em torno
das diferentes proposicées entre o objeto de estudo e ensino. O encobrimento das
discordancias da educacao fisica escolar dentro da BNCC faz com que haja uma
falsa ideia de acordo dentro do documento, deixando um falso aspecto de ‘avango’

na area.

A pesquisa partiu da seguinte pergunta: quais sao as conjunturas para a
construcao da BNCC da educacéo fisica para o nivel basico? entao, apds a coleta
de dados e andlise das informagdes, concluiu-se que, a Base ndo faz jus a
necessidade dos educandos de se desenvolver integralmente e emancipatoria
mente para progredir no trabalho e prosseguir nos estudos, em razdo do contexto
politico para a proposicdo dessa Base Nacional ser a de favorecer o sistema
econdmico vigente nao-critico quando propde a diminuigdo do protagonismo de

algumas disciplinas, entre elas, a educacao fisica.

Dessa forma, as avaliagoes de larga escala vém para justificar a proposigao
dessas novas politicas educacionais que favorecem apenas dois componentes
curriculares: o portugués e a matematica, tornando o ensino cada vez mais técnico e

menos educativo.

Para a elaboracdo deste trabalho, realizou-se uma revisao bibliografica e
documental com uma pesquisa basica estratégica de maneira descritiva e
abordagem qualitativa utilizando-se do método hipotético-dedutivo, contudo, a falta
de uma analise dos aspectos praticos dentro de sala de aula pés limites ao melhor

entendimento das nuances da Base.
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Para um melhor entendimento da Base da educacgéo fisica na etapa do ensino
médio, recomenda-se a mudanca de perspectiva para uma visdo do professor
quanto as dimensdes: (segundo Libaneo) técnico-pratica formada de metodologias,
pesquisas e outras facetas praticas do trabalho do professor e tedrico-cientifica
derivada de conhecimentos de filosofia, sociologia, historia da educagédo e

pedagogia.
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