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RESUMO

Este trabalho monografico apresenta estudo acerca da compreensdo leitora de alunos do
ensino fundamental, por meio de observagdes e intervengdes em aulas na rede publica de
ensino a partir do trabalho realizado nos projetos trés e quatro na Faculdade de Educacao. O
primeiro, cujo tema construido foi “Alfabetiza¢do e linguagem: Praticas de leitura” serviu
como base para trabalhar textos e interpretagdes com os alunos. O segundo projeto,
“Letramento e formagdo de professores”, permitiu de forma mais significativa a construgao
deste trabalho tendo em vista a descri¢do das aulas administradas na Escola Classe 49
localizada em Taguatinga Norte. A leitura como forma de aproximacdo entre a estagidria e as
criangas, ¢ o ponto crucial deste trabalho que visa a importancia da interagdo em sala de aula
como caminho para a constru¢do conjunta do conhecimento. Com este estudo, espera-se
promover a reflexdo de que a leitura permeia a vida social e académica dos alunos, sendo
papel urgente dos pais e educadores contribuir para o processo de letramento das criangas, de
maneira a criar as possibilidades para o acesso e interesse das mesmas por leituras de textos
diversos que circulam na sociedade, com a proposta indispensavel do uso de praticas
pedagodgicas que venham a facilitar a compreensao leitora dos alunos.

Palavras-chave: Letramento; Leitura; Projetos; Ensino Fundamental; Compreensao Leitora.



ABSTRACT

This monograph presents a study on the reading comprehension of elementary school
students through classroom observations and interventions in public schools from the work
carried out at the third and fourth projects at the Faculty of Education. The first, built the
theme was "Literacy and language: Practice reading" served as a base to work from texts
and interpretations of students. The second project, "Literacy and Teacher Education”,
allowed a more meaningful way of this construction work taking view a description of the
classes given in Class 49 School located in North Taguatinga. Reading as a form of
reconciliation between trainee and children, is the crux of this work which aims at the
importance of interaction in the classroom as a way for the joint construction of knowledge.
This study is expected to promote thought that reading permeates social life and academic
students, and urgent role of parents and educators contribute to the literacy of children in
order to create opportunities for access and interest by the same readings of various texts
that circulate in society, with the proposed essential use of pedagogical practices that will
facilitate the reading comprehension of students.

Key-Words: Literacy, Reading; Projects; Elementary School; Understanding Reader.
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1 MEMORIAL

Este trabalho monogréafico tem como proposta relatar a experiéncia vivida
ao longo dos projetos trés e quatro junto as professoras Vera Aparecida e Stella Maris, ambas
da Faculdade de Educagdo, que permitiram vivenciar a questdo da compreensao leitora numa
turma do 2* ano do ensino fundamental na escola classe 49. Os temas trabalhados durante os
projetos trés e quatro por estas docentes se entrelagaram de tal maneira até que fosse possivel
chegar a questdo da importancia das praticas de leitura e a compreensdo leitora e seu

desenvolvimento junto a alunos do ensino fundamental.

Neste memorial procuro fazer um inventdrio da minha trajetoria de
formagdo até chegar a Universidade de Brasilia, e os caminhos que me levaram a eleger a

compreensao leitora como tema do meu trabalho de conclusado de curso.

Sao objetivos da escola e das familias em geral proporcionar as criangas o
acesso ao conhecimento e a formacao de individuos criticos, comprometidos consigo mesmos
e com a sociedade, capazes de intervir modificando a realidade, auto motivados e aptos a
buscar o aprendizado e o aperfeicoamento continuos, o que passa pela formacao de leitores

competentes.

E fato sabido que varias geracdes tém demonstrado ndo apenas o
desinteresse pela leitura, mas também a incapacidade de fazé-la coerentemente,
compreendendo um texto a partir da sua interpretacdo, o que inegavelmente limita o individuo

em suas possibilidades de acesso ao conhecimento culturalmente construido.
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A compreensdo leitora pode ter como desdobramento o desenvolvimento do
processo cognitivo do aluno e levando-o a melhorar sua concentracdo, a prestar atengdo em
detalhes que uma leitura descompromissada e sem direcionamento perde. NoOs, como
professores, pretendemos levar os alunos a se tornarem leitores expressivos quando se trata do

processo de interagdo e relacdo significativa do trabalho com textos.

Mesmo antes de entrar em uma escola, a colaboracdo dos meus pais foi
fundamental para que eu comegasse a ouvir historias e, a partir delas, construir meus proprios

passos no que se refere 4 leitura e 4 escrita.

E tarefa urgente dos pais e da escola, em todos os niveis, buscar maneiras de
estimular, mais do que a capacidade de ler, o sentido que esta leitura pode trazer. Apenas
proporcionando aos sujeitos leitores o prazer da leitura poderemos construir as competéncias

necessarias para sua apreensao e produgao.

1.1 A trajetoria escolar

A trajetoria escolar faz parte da vida de muita gente, ¢ um momento Unico,
prazeroso, angustiante, fraterno e especial. Sdo varios os instantes que me marcaram € que
prevalecem em minha memoria até hoje, sdo coisas que acredito nunca esquecer. Espero
sempre recordar com entusiasmo e saudade tudo que vivi nas escolas que estudei e,
principalmente, poder compartilhar através deste trabalho, experiéncias e historias de outras
pessoas que também marcaram minha vida na escola. A escrita de toda uma vida académica ¢
instigante e desperta tudo ou boa parte do que foi uma trajetoria na vida escolar, seja para
relembrar bons momentos, seja para jamais esquecer o que ja € para mim, o inesquecivel: o

exercicio da memoria educativa.
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O referido estudo para a construcao deste trabalho teve sua fundamentagdo a
partir de vivéncias e praticas ao longo de uma vida académica. E ¢ a partir das diversas
opcdes que desencadeiam em boas escolhas que surgem grandes oportunidades ao longo da

vida, sendo que optar pela drea educacional foi uma excelente aposta.

Apesar da pouca idade, lembro-me das séries iniciais que fiz, era rodeada de
amizades, gostava dos professores e outros funcionarios da escola, procurava mais diversdo a
estudo, mas sempre com a responsabilidade de fazer trabalhos, deveres de casa. Enfim, desde
crianga, comecei um processo de aprender a me organizar ¢ passar essa aprendizagem para
aqueles que estavam proximos a mim. Adorava a escola onde estudava na época do jardim até
chegar a 1° série do ensino fundamental, lembro que a professora ainda muito jovem e
inexperiente em sala de aula acabava fazendo as vontades da turma. Na escola onde estudava,
adorava brincar com massas de modelar, tinta guache e desenhar. Era uma forma de interacao
que havia em sala de aula para que os colegas de classe pudessem ter liberdade, ter um bom
ano letivo, tanto entre os colegas, como entre os professores. Nos intervalos das aulas,
faziamos piquenique, lanches em grupo, brincadeiras educativas. Tudo era muito bom apesar
de s6 comegar a gostar da escola um tempo depois, isto porque como quase toda crianga, tive
receio de ficar sem a presenca da mae por perto e, passar a conviver com colegas e

professores em um ambiente pouco conhecido, gera ansiedade e medo.

Acredito que durante o ensino fundamental comecei a ser mais exigente em
relacdo a escola, foi um tempo de total absor¢do dos conteidos que me foram passados em
sala de aula, fiz poucas amizades por motivos de troca de colégio e dificuldade de adaptagdo.
Estudiosa e dedicada, obtive as melhores notas da turma e o reconhecimento dos professores

pela minha atuagdo nas matérias.
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Recebia elogios, ouvia palavras de motivagcdo dos educadores, mas ndo a
plena satisfagdo de estar bem por completo, pois me sentia sozinha restrita a poucas amizades,
motivos que me deixavam desanimada, porém com a certeza de que aquele momento foi
importante para que houvesse uma fase de amadurecimento na vida. Foi um periodo marcado
de grande aprendizado, tive bons professores apesar das tamanhas criticas que a escola
publica sofre, pois mesmo com as dificuldades ainda ha grandes educadores que prezam por

fazer a diferenga nas aulas.

Dentre estes brilhantes e pouco valorizados profissionais, eu gostei muito de
dois professores no ensino fundamental, um que lecionava aulas de Historia, chamado
Aldemir e outra professora que admirei muito chamada Lucia, que lecionava aulas de
Portugués. Foi por meio dela que comecei a gostar de ler e procurar sempre por grandes obras
literarias. Seus métodos eram desenvolvidos por meio da construg¢do de fichas literarias feitas
pelos alunos, formacdo de grupos de discussdo para o enriquecimento literario, escolha de
alunos para elaboragdo de perguntas com a finalidade de aferir o conhecimento adquirido por
meio da leitura. Infelizmente tive a triste noticia que Lucia faleceu em decorréncia de um
acidente de carro, ela era jovem demais e promissora demais na carreira que seguia, para
morrer ¢ deixar de educar muitos que, viriam a conhecé-la, e ter o mesmo aprendizado que
obtive através dela. Mas a vida € assim, nos pregam pecas que jamais podemos imaginar que

aconte¢a um dia.

O ensino médio considero o melhor e o mais saudoso de todos os momentos
que tenho na memoria quando se fala em escola, pois fiz amizades verdadeiras que duram até
hoje, as responsabilidades comecaram a ser mais freqiientes juntamente com as cobrangas de

se passar em um vestibular e seguir uma carreira.
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Lidar com a separagdo dos amigos também ¢ um fator preponderante neste
periodo de mudangas para os jovens que precisam seguir suas vidas, pois cada um acaba
trilhando caminhos diferentes depois do ensino médio. Enfim, etapas que acontecem na vida e
que devemos sempre encara-las de forma natural e com maturidade. Nesse periodo, conheci
pessoas maravilhosas que fizeram diferen¢a na minha vida, lembro que formamos um grupo
logo no primeiro dia de aula e permanecemos com este mesmo grupo até o fim do ensino

médio. Tivemos momentos de muita descontragdo e de concentragao nas aulas.

No ensino médio também tive bons professores, uma boa base teorica,
gostei muito do ambiente no qual estava inserida ¢ me sentia bem com a companhia de
amigos e funcionarios da escola, pois a instituicdo de ensino desenvolvia um projeto em que
os alunos eram instigados a pratica da leitura de determinadas obras literarias, que porventura
seriam utilizadas no Programa de Avaliagdo Seriada — PAS/UnB. As atividades realizadas
ultrapassavam os limites da disciplina de Lingua Portuguesa por buscarem
interdisciplinaridade com outras matérias, com a realizagdo de pecas teatrais abertas ao

publico em geral e que mobilizavam toda a escola para tal finalidade.

O cursinho pré-vestibular também fez parte da minha vida depois do ensino
médio, foi através do mesmo que comecei a ter uma nogao maior do que era a UNB, de como
conseguiria ingressar nessa Universidade. Foi com muito esfor¢o e forca de vontade, que
consegui chegar até a Pedagogia. O curso oferece uma grande abrangéncia de informagdes ¢
apesar de gostar da area educacional, tenho plena consciéncia que muitas mudancas deverdo
ser promovidas por nés educadores e também toda a sociedade para que a educagao brasileira
seja fortalecida e tenha como meta instigar criangas, jovens ¢ adultos a ler, a escrever, a

raciocinar e ter o pensamento critico necessario para expressar suas proprias opinioes.
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Tais mudangas que devemos adotar estdo relacionadas as praticas
pedagogicas que deverdo observar principalmente o meio social em que o aluno esta inserido,
atentar para as experiéncias que o aluno traz para a sala de aula, de maneira a contribuir pelo
despertar dos interesses da crianga no ambito académico. De outro lado, a participagdo dos
pais e da propria sociedade no acompanhamento das atividades desenvolvidas pelas
institui¢cdes de ensino ¢ de extrema relevancia para a promogdo do interesse dos alunos nas
praticas académicas, pois este estimulo ndo deve ser encarado apenas como um papel a ser

desempenhado pelo educador, mas ¢ dever de toda a comunidade escolar.

O curso de Pedagogia da UnB me trouxe uma enorme oportunidade de
enxergar os desafios e metas que serdo vistos em sala de aula no que diz respeito ao
comportamento dos alunos, as praticas pedagogicas adotadas pelo professor, ao trabalho da
equipe escolar e outros fatores indispensaveis para que haja um bom funcionamento de toda a

instituicao.

1.2 O Curso de Pedagogia
A seguir gostaria de destacar o papel do curso de Pedagogia em minha vida
e os caminhos que me levaram até este excelente curso, repleto de qualidades, mas também
defeitos, que poderao ser superados com a garra que todo educador deve possuir para propor

mudancas e melhorias para os nossos alunos do ensino fundamental.

Desde muito cedo, ainda na fase de socializacdo na escola, aprendi com
professores e colegas a importancia de se aprender e principalmente de ensinar o outro por
meio da pratica. A paixdo pelo ato de ensinar sempre se fez presente em minha trajetoria

enquanto estudante e continuard viva agora como professora.
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Os caminhos que me levaram até o curso de Pedagogia foram tracados a
cada dia de maneira sutil, mas com a certeza de sucesso na profissao pelo tamanho interesse e
valorizag@o da area educacional concretizados ao longo dos anos na escola. A Pedagogia ¢ um
campo de conhecimento apaixonante por ndo se restringir somente a sala de aula, mas por
permitir que os futuros pedagogos consigam atuar além da escola, conquistar espago em
empresas, ONGs, hospitais e outros, objetivando uma educagdo de qualidade e de

continuidade.

O aperfeicoamento de diversos conhecimentos acerca da Pedagogia como
estudante ao longo do curso, agregou gigantesco valor no que diz respeito ao futuro que se
reserva no proprio mercado de trabalho. Isto se verifica quando surgem oportunidades de
aplicagdo da aprendizagem obtida na pratica. O curso oferece subsidios que venham a somar
com os valores do professor ¢ sua capacidade de transmitir ¢ se relacionar com os alunos

acerca do conteudo a ser administrado em sala de aula.

Contudo, existem muitas abordagens possiveis para propiciar o ato
educativo. Por meio do estudo destas abordagens tornou-se possivel conceber a idéia de que ¢
necessario repensar os métodos tradicionais, aprender com as questdes trazidas pelo
construtivismo o qual se preocupa com a constru¢do do conhecimento do aluno, levando em
consideracdo as estruturas cognitivas e o meio historico-social, além de abrir espago para o
aluno interagir com o meio, resolvendo problemas. Na intengdo de transmitir informacgdes e
transformé-las em conhecimento, um professor pode optar por diversas maneiras de
comunica¢do com seus alunos. Acredito que estabelecer o didlogo e ter como ponto de partida
as proprias experiéncias da crianga como sujeito histérico, ¢ uma forma de melhor trabalhar
contetidos e meios para se chegar a um patamar mais elevado, seja no ambito da leitura, seja

no ambito de qualquer outra tematica.
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A Pedagogia traz importantes balizadores para as a¢des e os instrumentos
didaticos que devem ser utilizados para qualquer nivel de educacdo. A escolha por lecionar
estd intimamente ligada ao que se deve discutir em sala de aula de maneira a relacionar os
contetidos aplicados com o cotidiano dos alunos. E justamente nesta parte que o letramento
como pratica social precisa ser evidenciado sempre com as nossas criangcas do Ensino
Fundamental. Nos dias atuais o lema ¢ de que onde houver uma pratica educativa, se instala
uma acao pedagodgica. O processo de ensino-aprendizagem ¢ vivenciado ndo somente dentro
da escola, mas ¢ uma acdo que acontece em todo e qualquer setor da sociedade, que se
caracteriza como a sociedade do conhecimento, pois a educagdo formal e a ndo formal
caminham paralelamente e torna a educacdo o principal instrumento contra a desigualdade

social.

1.3 Professores e disciplinas

Os professores e as disciplinas cursadas durante o curso de Pedagogia
também serviram como base pela opcao da area da leitura. Dentre estes, destaco processo de
alfabetizacdo com a educadora Norma Lucia. Esta disciplina abriu caminhos para se perceber
a tamanha riqueza de potencialidades que devemos assumir para alfabetizar os alunos. Emilia
Ferreiro, principal autora vista durante o semestre, contribuiu para as leituras acerca do
método da alfabetizagdo a partir da psicogénese da lingua oral e escrita e as diversas fases de
seu desenvolvimento que devem ser trabalhadas pelos professores em sala de aula, como a pré

- silabica, silabica, silabica - alfabética e alfabética.

Didatica fundamental como outra disciplina, veio somar com oS
conhecimentos ja obtidos em relacdo a como ser professor e planejar aulas criativas e
dindmicas. Por meio da disciplina administrada pela professora Aparecida, foi possivel

construir meios eficazes de acdo educativa como a idéia de que o professor precisa
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desenvolver maneiras de envolver seus alunos na questdo ensino-aprendizagem, a partir do
conhecimento da matéria, estimulo a atengdo, linguagem didatica, concretizagao das idéias e
observagdo do aluno. A aula expositiva pode ser enriquecedora e dindmica desde que o
professor conhega bem o contetido, consiga prender a aten¢do dos alunos, utilize a linguagem
didatica com todos os seus recursos, procure tornar as idéias concretas e, o mais importante,

certificar-se de que os alunos estio aprendendo realmente.

Outra experiéncia que destaco como primordial para qualquer profissional
da educagdo ¢ vivenciar durante a faculdade, as dificuldades que se tem em sala de aula
quando nos deparamos com alunos portadores de necessidades educacionais especiais. E foi
por meio deste processo de descobertas e maiores esclarecimentos acerca das deficiéncias e de
como lidar com possiveis situagdes em sala de aula, que tive o enorme prazer de ser
apresentada ao professor Bianor, um educador exemplar que apesar das suas limitagdes fisicas
por conta de uma paralisia cerebral, soube conviver e passar para os alunos do curso de
Pedagogia a licdo de que todos nds somos capazes de acreditar naquilo que possamos fazer de

melhor para a sociedade.

O professor José Vieira, responsavel pela disciplina Avaliacdo das
Organizagdes Educativas, foi uma figura de extrema importdncia em um semestre que
considerei tumultuado e pouco promissor por conta de paralisacdes de professores,
funcionarios e outros que prejudicaram o andamento das aulas na UNB. Por meio desta
disciplina que visa a avaliagdo dos sistemas externos as escolas e universidades, pude
aprender por meio de provas, semindrios e ensaio, a importancia que se tem uma Prova Brasil,
o Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica), o Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio), o Pas (Programa de Avaliagdo Seriada) e o Siade (Sistema de Avaliagdo do

Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal) no que
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se refere ao que precisa ser melhorado nas institui¢cdes brasileiras a partir de dados que

refletem a realidade de nossas escolas.

A riqueza das aulas expositivas e as diversas discussdes em sala de aula que,
desencadearam boas solugdes para diversos problemas encontrados nas pesquisas de campo,
foram primordiais para se ter em mente o que precisa ser feito para gerar melhorias e ganhos
numa determinada escola ou faculdade. O que fica é que a qualidade ndo se conserva, mas se
alcanca. E para que de fato haja esta tdo almejada qualidade no interior da escola, torna-se
imprescindivel a socializacdo de reflexdes e experiéncias dos envolvidos no processo do ato

de planejar, a partir da diversidade que se tem dentro de uma organizagdo escolar.

Outro marco durante o curso foi ter a chance de participar de um projeto de
extensdo muito importante para aqueles que querem ver na pratica, as diferentes realidades do
nosso Brasil. Isto porque o Projeto Rondon visa discutir a integragdo social, ponto primordial
do projeto, que estd intimamente relacionada a preocupagdo com a cidadania da populacao
brasileira ¢ com os rumos que nossa sociedade esta seguindo. A realidade muitas vezes
desconhecida e mascarada impedem uma formacdo universitaria adequada e eficiente de

acordo com as verdadeiras necessidades do nosso vasto pais.

A oportunidade de discutir o desenvolvimento sustentavel, a gestdo publica
e a cidadania com os agentes da comunidade local permitiram a percep¢ao do que € realizado
em cada municipio e a andlise de suas conseqliéncias para o panorama geral do Brasil. Além
disso, sugerimos uma constru¢do conjunta de um conhecimento que gerard frutos positivos
também para a comunidade escolhida a partir de necessidades auténticas que refletem a

realidade atual. Por meio destas questdes que o projeto Rondon procura resgatar nos jovens
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estudantes de graduacdo, a questdo da cidadania, vindo a contribuir para a minha formagao de

maneira significativa.

Por meio da viagem que fiz junto a uma equipe composta por professores ¢
alunos concluintes dos mais diversos cursos, pude obter como aprendizado a importancia que
se da ao que nos propomos a oferecer. As oficinas e propostas de palestras para uma
comunidade pobre de Minas Gerais, mais apropriadamente da cidade de Comercinho do
interior de Minas, foram aperfeicoadas ao longo de um semestre e postas em pratica durante
quinze dias pelo sertdo mineiro. Com as minhas oficinas “Mestre ndo ¢ quem sempre ensina,
mas quem de repente aprende” e “Coleta Seletiva e a Pedagogia dos Trés Rs, pude ter um
contato maior com professores, pais ¢ alunos nesta cidade que tdo bem nos acolheu e que
merece ter dias melhores por conta de problemas sociais que muitos dos nossos governantes

poderdo se propor a resolver.

A primeira oficina teve o objetivo de mostrar a pais e educadores a
importancia do papel de ser professor, um profissional que possui muitas potencialidades de
interagdo com alunos, mas que geralmente ndo se da conta dessa capacidade. Através de uma
boa exploragdo das personalidades individuais e em grupo, o €xito ensino-aprendizagem foi

melhor trabalhado e adaptado na regido.

Ja a segunda oficina teve como principal meta orientar os agentes
municipais, liderangas comunitarias e comunidade quanto a coleta seletiva e reciclagem, e
capacita-los a repassar essa necessidade a populacdo por métodos ludicos. Capacitar
professores a disseminar nas escolas as técnicas de construcdo de instrumentos musicais a
partir do material reciclado. Estas propostas foram bem aceitas pela comunidade e espera-se

que tudo o que foi repassado e assimilado pelas pessoas da regido, seja proveitoso no que se
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refere ao trabalho cotidiano de jovens e adultos da cidade de Comercinho situada em Minas

Gerais.

Enfim, professores marcantes e disciplinas fascinantes, além de projetos
como os que fiz desde o comego do curso voltados para a questdo do letramento, foram
processos significativos que estardo para sempre em minha memoria. Agora como educadora,

pretendo aplicar todo o conhecimento e a experiéncia que tive na faculdade, em sala de aula.

14 Autores e teorias

Os autores estudados durante o curso de Pedagogia também fazem parte
deste memorial por terem marcado o estudo para cada disciplina. Vygotsky foi o que mais
chamou ateng¢do por ser um importante pensador da area do desenvolvimento intelectual das

criangas em funcao das interacdes sociais e condigdes de vida destas.

,

E justamente neste ponto do interagir com alunos em sala de aula, que
priorizo o estudo da teoria Vygotskyana e a possibilidade de maior conhecimento sobre o que
as criangas se interessam e no que elas podem avangar no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem. Além de Vygotsky, admiro Paulo Freire e de como ¢ importante
trabalhar com este autor quando nos referimos a educagdo de jovens e adultos, outra rica
experiéncia que tive durante o curso de Pedagogia. Por meio das rodas de conversa mediadas
durante os encontros com os alunos da turma que trabalhei, e das leituras levadas para a sala
de aula pelos proprios estudantes, como as revistas, jornais e livros literarios e também do

interesse do professor em saber mais da vida cotidiana dos seus alunos, aprendi o quanto

podemos, como educadores, fazer a diferenca no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Foi1 bonito presenciar jovens adultos e idosos aprendendo a ler e escrever,
aprendendo os direitos basicos de exercer sua cidadania. Foi gratificante perceber nos olhos
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de cada aluno, a motivacdo para aprender sempre mais € com a garra de um menino que
entrou agora na escola. Sem duvida, estas cenas se tornardo inesqueciveis pelo contexto
historico destas pessoas que, apesar da idade, do trabalho e do cansago do dia a dia se
propuseram a voltar para uma sala de aula e aprender o que elas ndo puderam por conta de

uma vida dificil desde a infancia.

Enfim, aprender a ler e escrever e também fazer uso da leitura e da escrita,
transformam o individuo, levam-no a outro estado ou condi¢do sob varios aspectos: social,

cultural, cognitivo, lingiiistico, entre outros.

No entanto, s6 o fato de ser alfabetizada ndo garante que a pessoa seja
letrada, e somente o fato de viverem em uma sociedade letrada ndo garante a todas as pessoas

formas iguais de participagdo na cultura escrita.

Por este motivo, que o letramento, como uma pratica social, vai além da
alfabetizacdo. Autores como Kleiman e Magda Soares, vém sistematizar a questdo de
acompanhar as mudangas promovidas pela nossa sociedade e a contribuicdo destas mudangas

no que diz respeito a importancia da leitura e do letramento no dia a dia.

As questdes relacionadas as contribuicdes conceituais dos autores aqui

citados serdo mais detalhadas ao longo do trabalho.

1.5 Projetos trés e quatro

O meu interesse imediato pela area da leitura aconteceu ainda no 3°
semestre do curso. A questdo de como interagir com as criangas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura comecou a partir da seguinte indagacao: como trabalhar praticas de

leitura visando a compreensao leitora em criancas do ensino fundamental?
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Neste tempo, estava completamente desacreditada quanto a algumas
disciplinas e professores, o que me levou a pensar em desistir da Pedagogia e partir para outra
area. Isto porque o cansago que sofri desde o primeiro dia de aula na UNB foi se tornando

intenso € como ainda era caloura na Universidade, ndo sabia como lidar com esta situacao.

Porém, apareceu uma professora muito querida que me ajudou a perceber a
tamanha facilidade que tenho em trabalhar com a leitura com criangas do ensino fundamental
e de como possuia criatividade e interesse em aplicar o que aprendi ao longo de trés semestres
na Faculdade de Educagdo. Professora Vera Aparecida, profissional experiente e atuante na
area de lingua materna, tornou-se uma referéncia significativa e valiosa para a minha
formagdo pelo importante auxilio no projeto trés cujo tema foi “Alfabetizagdo e linguagem:

Praticas de leitura”.

A pesquisa proposta pelo projeto voltou-se para as questdes de alfabetizagao
e letramento. Por meio da interagdo entre a pesquisadora e dois alunos da rede publica de
ensino, foi possivel perceber como estd o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos
de 5° e 6° ano do ensino fundamental. Para isso, a pesquisa teve como ponto de partida, a
leitura de textos que agradavam aos alunos e, a partir de tal pratica, a ampliacao do rol de
textos, o trabalho de fazer comparagoes, reflexdes e analises dos diversos géneros textuais que
circulam na sociedade. Por meio deste processo de vivéncia e reflexdo do aluno com a leitura,

tornou-se possivel apontar os beneficios que esta pratica traz.

Os participantes desta pesquisa foram selecionados a partir da sua realidade
social. O critério utilizado foi o de selecionar apenas um sujeito, estudante de escola publica,
para observagao de sua compreensdo leitora a partir de textos contidos em um livro didatico.

Porém, por for¢a maior, o estudante ndo pdde continuar a participar da pesquisa, realizando
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apenas dois encontros com a pesquisadora. Para a continuidade do trabalho, selecionou-se
outro sujeito, também estudante da rede publica de ensino, com a mesma finalidade de se

trabalhar a leitura de textos fora do contexto escolar.

O trabalho desenvolvido foi uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa e contou com a participacdo da pesquisadora e dois alunos da rede publica de
ensino. A tematica, praticas de leitura, foi evidenciada com o objetivo de se fazer entender a
capacidade de compreensdo leitora dos sujeitos participantes desta pesquisa. Para isso, o
processo pelo qual as criangas passaram ao longo dos encontros, foi de grande valia para que
pudessem aprimorar a leitura e desenvolver atividades voltadas para dentro e fora do contexto

escolar.

O projeto quatro, outra significativa possibilidade de vivenciar a sala de
aula, cujo tema foi “Letramento e formacdo de professores”, foi de extrema importancia e
necessidade, por ter sido um momento de reflexdo acerca das minhas proprias metas e

maneiras de pensar como atuar como professor- educador numa escola.

A orientadora Stella Maris, experiente na area de etnografia da sala de aula,
contribuiu para que o projeto quatro fosse concluido com éxito trazendo as possibilidades para
a construcdo deste trabalho monografico. Foi nesta fase, que o enriquecimento como
pedagoga se tornou mais intenso e maduro no que diz respeito as praticas de ensino adotadas,
por me permitir vivenciar o cotidiano e a dinamica da Escola Classe 49 e assim intervir no

processo de desenvolvimento da compreensao leitora das criangas que 14 estudam.

Essas marcas que apresentei, sdo inesqueciveis e altamente importantes na
vida de qualquer pessoa que tenha sentido e vivido o que ¢ estar numa escola, ser bem
acolhido nela, desenvolver processos importantes de aprendizagem em sala de aula e conviver
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com amigos ¢ profissionais da educa¢do por alguns anos que, refletem sempre boas

experiéncias de extrema importancia para uma vida.

Durante todo o processo de aprendizagem que passei até hoje, aprendi o
quanto a presenca de um educador é primordial para que possamos dar os primeiros passos
em busca de novas conquistas e se realizar ao longo de uma vida académica. Uma frase que
admiro de Guimaraes Rosa, simplesmente resume o meu memorial educativo: “Mestre nao é

quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”.
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2 INTRODUCAO

Como foi assinalado no inicio do memorial, esse trabalho se refere ao relato
circunstanciado e discutido da experiéncia vivida ao longo da realizagdo do projeto 4 e que
consistiu na realizacdo de uma proposta de pratica docente com o objetivo de inserir os
alunos nas praticas de leitura, evidenciando a questdo da importdncia destas praticas no

desenvolvimento da compreensao leitora.

O ato de ler ¢ um processo abrangente € complexo, pois se trata de
compreender o mundo a partir de uma caracteristica particular ao homem: sua capacidade de
interacdo com o outro através das palavras, que por sua vez estdo sempre submetidas a um
contexto. A leitura no seu sentido geral amplia nossos horizontes € nos transporta ao mundo
da imaginac¢do, sem contar os inumeros conhecimentos que acabamos adquirindo por meio de

universos desconhecidos que mergulhamos.

A partir da importancia da leitura em nossas vidas podemos destacé-la como
primordial para a constru¢do do conhecimento e também para a constru¢do da autonomia das
criancas de forma a aprenderem a ler ndo somente identificando palavras, mas
compreendendo a diversidade dos seus sentidos e as maneiras de interpretacao e relacao entre

elas e com o mundo que nos rodeia.

Por meio deste processo de vivéncia e reflexdo do aluno com a leitura,
espera-se apontar os beneficios que esta pratica traz. Para isso, Considera-se que o gosto pela

leitura se constroi através de um longo processo € que ¢ fundamental para o desenvolvimento
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de potencialidades. E necessario dedicar-se e ter a consciéncia de que ¢ indispensavel

propiciar caminhos que levam as criangas a se interessarem pelo habito da leitura.

Torna-se imprescindivel, criar no ambiente pedagdgico um clima favoravel
a leitura, marcado por interagcdes com didlogos entre alunos e professores. Interagdes que vao
permitir muitas leituras de um mesmo texto, por sujeitos que tém historias, competéncias,
interesses, valores e crengas diferentes. Ao professor cabe reconstruir com seus alunos a
trajetoria interpretativa de cada um, buscando compreender a constru¢do de cada sentido

apontado.

No entanto, para que haja tal realizagdo, os caminhos a serem percorridos
ndo ocorrem de forma imediata, mas s3o fruto de trabalhos significativos como o que se
desenvolveu na Escola Classe 49, com a parceria e troca de experiéncias entre os alunos e os

demais profissionais que compdem a institui¢ao.

Com esta convic¢do de que as praticas de leitura precisam ser mais bem
trabalhadas em sala de aula pelos professores, que este trabalho vem sistematizar a
experiéncia de estagio numa turma do 2* ano do ensino fundamental da rede publica de ensino
no que se refere a praticas pedagdgicas relacionadas ao desenvolvimento da compreensio

leitora.

A partir das observacdes e intervengdes em sala de aula foi possivel
construir o projeto quatro e também este trabalho que vem apresentar o relato analisado e
refletido da experiéncia na Escola Classe 49, bem como seus reflexos tanto para o estagio

quanto para a instituicao.

Assim, este trabalho terd na sua composi¢ao as seguintes partes:
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Na primeira parte, descrevemos a Escola Classe 49, falaremos sobre a
escolha da escola, seus aspectos fisicos, administrativos e financeiros, os projetos anuais que a
instituicdo promove com a proposta de incentivo a leitura e a participagdo de toda a
comunidade escolar. Ha também a descricdo dos primeiros contatos feitos na instituicdo, de
maneira a compreender as propostas de atividades a serem elaboradas em relagdo a pratica da

leitura ao longo do estagio.

Em seguida, abordaremos as observacdes e algumas das atividades
propostas durante o estagio na Escola Classe 49 no que diz respeito as praticas de leitura no
desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos do 2* ano do ensino fundamental. Neste
espaco também apresentamos a abordagem tedrica, estabelecendo um didlogo das mesmas

com as praticas desenvolvidas ao longo do trabalho.

Na terceira parte, sao apresentadas algumas reflexdes acerca das praticas de
leitura desenvolvidas junto a turma observada do 2* ano do ensino fundamental e suas

conseqiiéncias para o desenvolvimento da compreensao leitora.

Por fim, nas consideragdes finais, retomando o que percorremos ao longo do

trabalho, traremos 0os comentarios conclusivos.
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3 APRESENTANDO A ESCOLA

A atividade de estdgio ¢ um fator significativo na formacdo do aluno por
proporcionar a interacdo com a realidade da profissdo e a complementacao do aprendizado
académico. Torna-se primordial que a escolha da escola seja de inteira responsabilidade do
estagiario, para que a relacdo entre ele e o professor supervisor de turma, seja satisfatoria no

sentido de contribuir para o caminhar de um trabalho a ser feito em equipe.

A Escola Classe 49, localizada em Taguatinga Norte, foi selecionada pela
praticidade de acesso a instituicao, pela disponibilidade de horario compativel com as horas a
serem cumpridas durante o estagio e a simpatia da equipe escolar de receber a estagiaria na

instituicdo académica.

Por meios cabiveis, para que toda a documentacgdo e autorizagdo de acesso a
escola fosse formalizada, a Universidade de Brasilia, a Regional de Ensino de Taguatinga
Norte e a propria Escola Classe 49, contribuiram para que tudo funcionasse de maneira

importante para o planejamento do estagio.

Portanto, o trabalho desenvolvido em sala de aula pela estagiaria, procurou
uma maneira de colaborar com o professor de turma e aperfeigoar conhecimentos que soO

seriam adquiridos por meio da pratica escolar.
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3.1 A Escola Classe 49

A Escola Classe 49 de Taguatinga situada na EQNL 17/19 — Area Especial
— Taguatinga Norte — DF atende em média 350 alunos. Foi construida em 1986 e iniciou suas

atividades, tendo como diretora a professora Simone.

Vale ressaltar que fatos importantes enriqueceram esta Instituicao
Educacional, como por exemplo, a criacdo do espago reservado a leitura pela professora
Maria Teixeira, homenageada com seu nome na sala de leitura construida, em 2001 na gestao
da professora Maria dos Remédios, como também o espago promovido pela professora
Clarice para o culto a arte cénica e espago criado pela professora Warly para jogos educativos

“MEATECA”.

Inicialmente a escola ofereceu apenas a educacao basica de 1* a 6* série. No
ano seguinte, 1987, foi implantado o pré-escolar, hoje denominado Educagdo Infantil: QMCM

— Quanto Mais Cedo Melhor — 3° Periodo.

Em 1997, de acordo com os principios e filosofia da Escola Candanga
houve ampliacao parcial da carga horaria, em apenas duas turmas de reintegracao, do projeto
CAA (Classe de Aceleracdo da Aprendizagem), que visa a aceleracdo dos alunos com

defasagem na idade/ série.

Em 2000, houve a ampliagdo da carga hordaria, 5 horas/aula, sendo adotada a
seriagdo como forma de agrupamento. Em julho de 2007 os alunos e funciondrios forma
transferidos, provisoriamente, para a E.C. 40 de Taguatinga, pois o prédio foi demolido, sendo
construido um novo e inaugurado com a presenca do Governador José Roberto Arruda no dia

11 de agosto de 2008.
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Em 2009 a instituicdo educacional atendia turmas de Educagdo Infantil,
Ensino fundamental de 9 anos até a 4* série, Ensino Especial e o Projeto Acelera do Instituto

Ayrton Senna.

Relacionando algumas dificuldades enfrentadas pela escola, a mesma nao
possui autonomia, nem estrutura para trabalhar com o aluno todas as suas necessidades, ndo
possui suficientes recursos como fonoaudiélogo e monitores para Educagdo Infantil. Mas para
minimizar os prejuizos pedagogicos, gerados por esta situacdo, durante o ano sdo realizados
projetos contemplando funcionarios da escola, alunos e familia tais como comemoracao pelo
Dia da Familia, palestras, exposi¢des, Festa Junina, Feira Cultural e gincana. A partir de
eventos como estes, proporcionados pela institui¢do, as familias dos alunos tendem a
participar mais da vida escolar dos seus filhos, propiciando a valorizagdo dos trabalhos
realizados pela escola. Estes projetos explicitados sdo feitos a partir das opinides de todos os
professores da escola e visam evidenciar um trabalho interdisciplinar entre todas as matérias

oferecidas pela instituigdo.

A Escola 49 é composta por doze salas de aula em boas condicdes fisicas
por conta da recente reforma ocorrida na institui¢do. Contém ainda uma sala de orientagdo
educacional para atender os alunos, a sala dos professores para possiveis procedimentos dos
profissionais da educa¢do para a constru¢do de planos de aulas e atividades, além da sala de
coordena¢do pedagodgica e outra da direcdo escolar que se responsabilizam pelo bom

andamento do ambiente académico nos aspectos fisicos, pedagdgicos e administrativos.

As criangas podem desfrutar do parquinho de areia para a hora do lazer, da
brinquedoteca como forma de recreagdo, de uma sala de informatica e também do ambiente

destinado para a realizagdo de leituras e exibi¢ao de videos voltados para a pratica pedagogica
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adotada pela escola. A educagdo infantil utiliza dois banheiros, sendo um masculino e outro

feminino, além de um banheiro adaptado para alunos portadores de necessidades especiais.

Os funciondrios da instituicdo possuem a sala dos servidores para que haja a
discussdo entre eles sobre possiveis procedimentos de como melhorar o ambiente escolar para
os alunos. Os mesmos possuem quatro banheiros, sendo dois masculinos e dois femininos,
além do estacionamento interno e o acesso a cozinha para o preparo do lanche das criangas e

de toda a equipe pedagodgica.

A escola mantém uma sala de recursos com alguns materiais voltados para
a area pedagogica, um almoxarifado, um depdsito de materiais escolares, uma sala de apoio

administrativo e uma secretaria/mecanografia.

A institui¢do de ensino ¢ administrada por um corpo docente destinado a
promover constantes melhorias para a escola e para o bem estar de seus alunos. Para isso
conta com os recursos financeiros da APM (Associacdo de Pais e Mestres) de carater
voluntario, o PDAF (Programa de Descentraliza¢do Administrativa e Financeira) ¢ o PDDE

(Programa Dinheiro Direto na Escola).

A equipe pedagdgica é composta pela diretora e vice-diretora. Conta ainda
com duas supervisoras, uma pedagogica e outra administrativa. A escola possui ainda uma
orientadora educacional e uma secretdria. As duas educadoras sdo responsaveis também pela

assisténcia educacional oferecida aos alunos.

Além da orientacdo pedagodgica oferecida pelos profissionais que compdem
a escola, ha também a realizacdo de projetos anuais que visam o trabalho de aperfeicoamento

das praticas pedagogicas adotadas pela institui¢do. Dentre eles podemos citar: O video na
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educacdo; Sala de leitura; Brinquedoteca; A paz é a gente que faz ;Gente pequena fazendo

historia e Escola integral .

Como forma de instigar a participacao das familias dos alunos na escola, sdo
promovidos eventos com as datas comemorativas para que toda a comunidade escolar
juntamente com a equipe da institui¢do, se mobilize ¢ dialogue sobre as questdes historico-
culturais presentes na vida do aluno e do ambiente no qual estd inserido. Dentre as datas
comemoradas mais importantes, destacamos: A Festa da familia; Evento cultural relativo a

festa junina; Dia das criangas; Feira cultural — Consciéncia negra.

A Escola Classe 49 passou por um processo de recuperagdo total das
instalacdes fisicas. A sua estrutura hoje conta com um ambiente agradavel para os

professores, os servidores € as criangas que 14 estudam.

O contato inicial com a supervisora pedagdgica foi muito importante, pois
proporcionou uma boa visdo da estrutura da instituicdo para que fosse dado inicio ao trabalho
na escola. No primeiro dia, a servidora mais antiga em atividade, foi quem apresentou a

estrutura da institui¢ao.

O espaco da escola conta hoje com uma estrutura fisica em bom estado para
a utilizacdo dos alunos sendo doze salas de aula, todas limpas, com pouco tempo de uso. Os
banheiros também sdo limpos e bem arrumados, sendo que os professores utilizam um

banheiro especifico.

Como a escola ¢ inclusiva e precisa atender melhor aos alunos portadores de
necessidades especiais, possui um banheiro apropriado para estes estudantes visando o bem

estar destas criangas na escola.

35



Uma sala foi separada para o momento de leitura, mas os professores nao
sabem ao certo se podem ou ndo chamar o lugar de biblioteca, pois ndo ha um controle por
parte da instituicdo na questdo do empréstimo de livros para que os alunos pudessem levar as

obras para a casa.

Ha a sala dos servidores, a cantina de onde o lanche ¢ distribuido para os
alunos, a sala da coordenagdo (sala dos professores), a diregdo, uma sala que deveria ser
destinada para aulas de informatica, mas que ainda nao funciona, um parquinho para as
criangas menores usufruirem nos intervalos das aulas ¢ uma brinquedoteca para que ali as
criangas possam aprender brincando. E uma forma que utilizam para que os alunos

desenvolvam nao sé a parte motora, mas também a parte cognitiva.

O ambiente escolar ¢ de extrema importancia para que o processo de ensino

aprendizagem oferecido pela escola favorega o desenvolvimento dos conhecimentos do aluno.

Os procedimentos de observagdo na escola foram inspirados nos estudos
etnograficos porque essa perspectiva valoriza a questdo da observagdo e do contato entre os

participantes de um trabalho, no que tange a aproximacdo da realidade e da experiéncia

vivenciada na escola.

Os estudos etnograficos sao uma técnica, proveniente das disciplinas de
Antropologia Social, que consiste no estudo de um objeto por vivéncia direta da realidade

onde este se insere.

Tomemos inicialmente a pesquisa etnografica para discutir suas implicagdes

e vinculagdo com a educagao.
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“A etnografia ¢ um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropologos
para estudar a cultura e a sociedade. Para os antrop6logos, o termo tem dois
sentidos; (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre
os valores, os habitos, as crencas, as praticas € os comportamentos de grupo
social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.”

O objetivo deste trabalho se encaixou neste perfil, uma vez que houve a

presenca da observagao participante e a analise do processo.

A observacdo ¢ participante, por evidenciar o papel do observador de
interagir com a situacao estudada e, por meio dela, intervir em determinadas questdes obtidas
a partir do contato com os sujeitos participantes da experiéncia. A analise do processo ocorre
no decorrer do trabalho, com o principal objetivo de se compreender os resultados que a

experiéncia de intervengao podera trazer para a estagiaria e os alunos.

Uma questdo relevante apresentada por Marly André no livro Etnografia da
Pratica Escolar evidencia uma caracteristica da pesquisa etnografica de extrema importancia

para o trabalho de campo.

“O pesquisador aproxima-se de pessoas, situagdes, locais, eventos, mantendo
com eles um contato direto e prolongado. Como se da esse contato? Primeiro
ndo ha pretensdo de mudar o ambiente, introduzindo modifica¢des que serdo
experimentalmente controladas como na pesquisa experimental. Os eventos,

as pessoas, as situacdes sdo observadas em sua situacdo natural, o que faz

que tal pesquisa seja também conhecida como naturalista”. *

Este pequeno trecho resume o foco principal desta experiéncia, que ¢ o da
interacdo entre a estagidria, a professora Angela e os alunos, por meio de praticas de leitura e

suas consequéncias para o processo de compreensao leitora.

Através de contatos mais proximos com a escola foi possivel perceber que

mesmo que a instituigdo conte hoje com uma boa estrutura fisica, ainda faltam pequenas

" ANDRE, Marly Eliza D.A. de. Etnografia da pratica escolar. 13. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995. (Série
Pratica Pedagodgica), p. 27.
2 [bidem, p. 29.
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coisas para um apoio material mais completo ao processo de ensino-aprendizagem. Uma delas
seria a escola se apropriar de computadores e uma biblioteca para os alunos. Além de maior
apoio material, a escola necessita de maior apoio da propria equipe escolar que precisa
intensificar o trabalho pedagégico, de forma a valorizar e aprimorar o que a institui¢ao ja
oferece e agregar através de discussodes entre todos, maneiras de como melhorar a questao do

ensino-aprendizagem por meio de mudangas a serem feitas no planejamento escolar.

A experiéncia de praticas docentes foi realizada em uma turma de 2% ano do
ensino fundamental. A partir da aceitagdo da professora foi possivel que o processo de

conhecimento da turma comegasse a ser feito.

O ato de estimular professores e todos os atores sociais envolvidos com
educacdo, a pesquisar e optar por uma formagao continuada, é um propdsito que necessita de
maior destaque no campo académico, de maneira a valorizar os principios que norteiam uma

pratica pedagogica voltada para a qualidade de ensino.

A partir de todo o processo de conhecimento do local e dos sujeitos
integrantes desta experiéncia, o trabalho se desenvolveu com o propdsito maior de contribuir

para o processo de letramento das criangas com a realizacdo de atividades para tal fim.

3.2 Objetivo geral

Depois de tomar contato com aspectos da estrutura e do funcionamento da
escola deu-se prosseguimento ao objetivo geral tragado no desenvolvimento do projeto 4, qual
seja, analisar e intervir no trabalho de interpretagdo de textos em relagdo aos alunos em
processo de alfabetizacdo do ensino fundamental, a fim de colaborar para o processo de
letramento desses estudantes, bem como discutir a importancia das praticas de leitura no

desenvolvimento da compreensao leitora.
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33 Objetivos especificos

Para atingirmos o objetivo geral, comecamos pela formulagdo e analise dos
seguintes objetivos especificos: Analisar quais as estratégias utilizadas pelo professor para
trabalhar com textos em sala de aula; Conhecer as dificuldades de compreensao leitora dos
alunos do 2° ano do ensino fundamental; Analisar o material disponibilizado pela escola para
o trabalho com géneros textuais. Promover momentos significativos para a crianga, quando a

mesma estiver em processo de compreensao leitora.
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4 A EXPERIENCIA NA ESCOLA

Esta parte do trabalho tem por objetivo relatar como ocorreram os primeiros
contatos entre a estagiaria e os sujeitos da Escola Classe 49, bem como as primeiras

impressoes acerca das praticas docentes para o desenvolvimento da compreensao leitora.

A experiéncia foi realizada em uma escola da rede de ensino publica de
Brasilia, localizada em Taguatinga Norte, por ser uma instituicdo mais proxima a casa da
estagiaria, tendo facilitado as visitas e as interven¢des nas aulas. A turma observada foi a do
2% ano do Ensino Fundamental e a professora responsavel por administrar as aulas se chama

Angela.

4.1 As participacoes e intervencoes em sala de aula

O primeiro dia de trabalho na Escola Classe 49 foi de fato, bastante
proveitoso. A professora facilitou todo o andamento do processo de observacao e
participacdo. A mesma cursava faculdade de Pedagogia e trabalhava na escola ha apenas seis
meses por intermédio de contrato temporario com a Secretaria de Educacdo do Distrito

Federal.

A aula comecou com a correcdo dos exercicios feitos em casa pelas
criangas. Logo depois, a atividade proposta pela professora foi a de abrir o livro didatico e
produzir tarefas relacionadas as artes. Primeiro, os alunos trabalharam com os nomes das
cores e posteriormente comegaram a pintar um mosaico localizado no final do livro utilizado.
Algumas criancas possuiam dificuldade de aprendizagem e a professora nao sabia o que fazer

para que estas acompanhem bem as aulas.
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A estagiaria corrigiu alguns cadernos, conversou e brincou com as criangas.
Como a aula foi mais para o desenvolvimento da parte motora ¢ criativa dos alunos, todos
participaram das atividades de pintura, depois lancharam e aproveitaram o momento do
intervalo. Na volta do recreio, as criangas trabalharam com o caderno de desenho ¢ fizeram

um soldado em comemoragao ao dia do soldado.

Para que de fato houvesse um didlogo entre a professora e a estagiaria, foi
preciso que este primeiro contato fosse pautado pelas questdes de como seria a convivéncia
daqui para frente e se haveria disponibilidade de trabalhar mais a leitura ¢ a oralidade com os

alunos.

Como a escola tinha um planejamento de como deveriam ser as atividades e
projetos, além da questdo da disponibilidade do tempo para a realizacdo destas atividades
durante o ano letivo, a professora em um primeiro momento teve resisténcia em aceitar as
propostas do estdgio. No entanto, como a escola dispde de uma sala de leitura, foi possivel
convencer a educadora e a direcdo da escola de que poderiam ser desenvolvidas praticas de ler
historias e trabalhar com a interpretagdo de textos com os alunos, principalmente com os que
apresentam uma maior dificuldade com a compreensao leitora, sendo este o argumento que as

convenceu totalmente.

Tendo em vista este consentimento, foi possivel refletir que o
desenvolvimento da leitura e da escrita pelas criancas depende do grau de letramento da

escola e do ambiente familiar. Tal qual nos diz KLEIMAN:

Sabemos que, inicialmente, o desenvolvimento de linguagem escrita, ou do
processo de letramento da crianga é dependente, por um lado, do grau de
letramento das instituigdes sociais — familia, escola, etc. — em que estd
inserida. Ou seja, da maior ou menor presenca, em seu cotidiano, de praticas
de leitura e de escrita. E, por outro lado, como ressalta de Lemos (1988: 11),
seu processo de letramento serd também dependente do seus “diferentes

41



modos de participagdo (...) nas praticas discursivas orais em que estas

atividades ganham sentido”. ?

4.2 Mas o que é letramento mais apropriadamente?
A palavra letramento ndo esta ainda dicionarizada por ser recém-chegada ao
vocabulario da educacio e das ciéncias lingiiisticas. E na segunda metade dos anos 80 que ela

surge no discurso de especialistas dessa area.

Uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato de 1986 (No
mundo da escrita: Uma perspectiva psicolingiiistica, Editora Atica), a autora,
diz acreditar que a lingua falada culta “¢ conseqiiéncia do letramento”. Dois
anos mais tarde, em livro de 1988 (Adultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesso, Editora Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo introdutorio,
distingue alfabetizagdo de letramento: Talvez seja esse 0 momento em que
letramento ganha estatuto de termo técnico no léxico dos campos da
Educagio e das Ciéncias Linguisticas. *

Letramento ¢, pois, “O resultado da acdao de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita”°. Nesse sentido, apropriar-se significa aprender
a relacionar, interpretar e dialogar com o que se 18. E justamente neste instante que o papel da
escola torna-se fundamental por ser um ambiente de aprendizagem e socializagcdo, em que a

crianga comecara a se tornar sujeito de sua propria historia. Porém, nos diz KLEIMAN que:

[...] a escola, a mais importante das agéncias de letramento , preocupa-se,
ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do de codigos(alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para o sucesso € promo¢dao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes®

Este fendmeno por nao se restringir apenas a pratica do ato de alfabetizar,

precisa ser melhor trabalhado nas escolas de maneira a transmitir para as nossas criangas a

3 KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995, p. 70.

4 SOARES, Magda. Letramento: Um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p. 15.
3 Ibidem, p. 18.

S KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995, p. 20.
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importancia da leitura para as suas vidas e ndo apenas a necessidade que esta possui no dia a

dia.

A principal tarefa da escola ¢ ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relagdes e conexdes entre os varios nos da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos. Somente quando elaboramos relagdes
significativas entre objetos, fatos e conceitos podemos dizer que
aprendemos.’

A partir das relagdes de comprometimento da escola com os alunos, que a
pratica da leitura serd evidenciada de forma importante e indispensavel para todos. Para isso,
¢ preciso um trabalho de extremo esforco para que as relagdes entre alunos e professores

sejam estabelecidas por meio do respeito e da troca de experiéncias em sala de aula.

A segunda participacdo em sala de aula foi dedicada a matematica e a
escrita dos nimeros por extenso, como forma de aprimorar a aprendizagem dos alunos nesta
area. Porém, antes de todo este processo, o inicio das atividades do dia comegou na
brinquedoteca. As criancas, que se divertem por meio dos jogos, puderam desenvolver a

capacidade motora e a capacidade cognitiva no decorrer da visita a esta sala especial.

Logo quando a estagidria chegou, houve um momento importante de
interacdo entre esta ¢ os alunos, de forma a instiga-los a jogar em grupo e com a clareza de
que perder também faz parte do jogo. Dentre os jogos vistos na sala, pode-se perceber a
variedade de brincadeiras que as proprias criancas inventaram a partir de objetos disponiveis
para o uso. Na brinquedoteca havia varetas, quebra-cabegas, tampinhas, figuras, dentre outros.
Foi perceptivel o interesse dos alunos em jogar e também de ler as informagdes que

continham em alguns tabuleiros. Apesar de a leitura nao ser frequentemente trabalhada pela

7KLEIMAN, Angela B.; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: Tecendo redes nos projetos da
escola. Campinas: Mercado das Letras, 1999, p. 91.
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professora, foi possivel perceber o gosto especial que as criangas tinham em relagdo ao ato de

ler.

A escola possui uma pequena quantidade de livros da literatura infantil
disponiveis para seus alunos, assim a professora faz o controle em sala de aula para saber
quem leva qual livro para casa. Nesta aula, logo ap6s trabalhar a contagem dos numeros de
zero a cem ¢ a escrita dos mesmos, a educadora do 2° ano distribuiu os livros para cada
estudante e colou nos seus respectivos cadernos, uma ficha que contém duas faces, uma com a
imagem sorrindo e outra com a imagem de tristeza. O trabalho de leitura foi organizado da
seguinte forma: se as criangas gostassem da historia, deveriam marcar a face feliz, caso nao
gostassem do livro deveriam marcar a face triste. De certa forma, ¢ um incentivo para a leitura
sim, porém, deixa a desejar em relagdo a interpretagdo destas historias e a relevancia delas

para a realidade dos alunos.

Em relacdo a leitura, por exemplo, ¢ primordial que a crianga comece a
estabelecer sua maneira de compreender os livros, a partir do que gosta e julga significativo
para a vida. O contexto de vida da crianca deve ser encarado como uma forma de ponto de
partida para instigar a aprender e seguir os passos mais importantes da trajetoria de formagao,

que ¢ saber ler, escrever e interpretar o mundo em que vive.

Essa falta de respeito pela bagagem existencial da crianga tem conseqiiéncias
muito mais negativas do que geralmente se cré. Significa ignorar, por
exemplo, tesouros da asticia, toda a inventividade desenvolvida pelas
criangas dos meios desfavorecidos para se defenderem das agressdes de um
mundo que tende a oprimi-las.®

Portanto, ¢ tarefa dos pais e do ambiente escolar compartilhar com as
criangas , desde cedo, o habito da leitura e sua compreensao por meio de historias, contos,

poesias, fabulas e outros, para que a crianga se torne no futuro um adulto capaz de cumprir

8 http:/www.sulear.com.br/texto06.pdf Acesso em: 10 nov. 10.
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plenamente o verdadeiro papel de cidaddo na sociedade. Para isso, é preciso que se atente para

a “leitura de mundo” que a crianga pode fazer e socializar em outros ambientes como a escola.

Ao ambiente escolar sendo a principal ‘“agéncia de letramento”® da
sociedade, cabe promover o letramento dessas criangas e contribuir para que a pratica

pedagbgica oferecida esteja atrelada as vivéncias e sensibilidade de seus alunos.

Quando comegou a aula de leitura em sala de aula, para que as criangas ndo
acumulassem mais dever de casa, a estagiaria teve uma maior oportunidade de interacdo com
as mesmas. Um aluno ja disse ter lido duas vezes a historia, mas quando foi perguntado se era
capaz de recontar o que leu, o comportamento mudou e a postura foi exatamente outra: “Tia,
ai ndo sei”. A partir de tal fala, a curiosidade da estagiaria em trabalhar com a interpretacao de
textos e a oralidade das criancas aumentou. E com o inicio de uma conversa, os alunos de

forma paulatina foram interpretando e recontado, a seu modo, a histéria lida.

Resumindo, neste dia ficou absolutamente claro, que as criangas precisam
interagir mais, tanto entre elas como entre elas e a professora, de maneira a alcancar melhores
resultados no processo de alfabetizacdo no qual se encontram. Isso foi percebido por conta de
uma indaga¢do da estagiaria feita a professora: “ Vocé€ trabalha com a interpretagdo de
textos?” A professora disse: “ Faz tempo que ndo fago isso com eles, mas ja fizemos” e
mostra um texto. Neste texto, as perguntas relacionadas a ele, eram simpldrias e as respostas
apareciam explicitas em cada fragmento, fato que empobrece a capacidade que as criangas
possuem de falar, inferir e relacionar e articular questdes de sua experiéncia de vida com a

leitura sugerida.

* KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995, p. 20.
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4.3 Plano de aula: A Uniao

A partir do que foi visto na ultima aula em relacdo ao trabalho de leitura
feito pela professora foi imprescindivel para que esta terceira participa¢do fosse um momento
especial e dindmico com as criangas. Para isso, a estagiaria sugeriu a professora Angela, um
plano de aula que teve como objetivo trabalhar com temas que a propria escola promove e que
faz parte da realidade do aluno ndo s6 na escola, mas também na vida cotidiana, como os
valores. Para a aula, foi enfatizada a unido, sendo esta uma das bases da existéncia, pois
enquanto nos conservarmos unidos € um velar pelo bem-estar do outro, estara assegurado o

bem de todos.

O trabalho desempenhado a partir do tema unido, teve como pressuposto a
participacdo e a interagdo entre os sujeitos envolvidos, de maneira a fazé-los perceber a

tamanha importancia da unido no dia a dia.

Assim, o objetivo geral desta aula foi o de dinamizar o momento de aula, de
forma a contar histérias, instigar a capacidade motora e cognitiva dos alunos e,
principalmente, prezar pela participacdo e produgdo textual de todos. Ja os objetivos mais
especificos foram pautados na direcdo de uma participagdo ativa dos alunos; Instigar a
participagdo e a cooperacdo de maneira a evidenciar a unido entre todos; Evidenciar a

importancia do outro em nossas vidas.

A partir dos objetivos tragados, passamos para a metodologia utilizada:

A aula foi composta por dois momentos: primeiro ocorreu a leitura de uma

historia evidenciando a unido e depois uma dinadmica de encerramento.
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Foi contada uma histdria sobre a unido com a presenca de um fantoche, de
maneira a instigar a participacao de todos. Desta forma, todos produziram um desenho ¢ uma

mensagem criativa que evidenciou o tema trabalhado.

Puderam ser observados nos desenhos apresentados que em sua maioria
continham aspectos e mensagens escritas que denotavam a familia, os amigos dentro e fora da
escola, o relacionamento com as professoras e etc. Notou-se, portanto, que as criangas ja
possuiam uma capacidade de interpretar a histéria contada, bem como representar pessoas e
situagdes que elas convivem no dia a dia relacionando com o tema sugerido para a aula, pois
como bem nos aponta Vygotsky, (1998), o desenho da crianga ocupa um lugar importante no
desenvolvimento de sua fun¢do simbolica, ¢ do que o autor vai chamar de pré-historia da

linguagem escrita.

K.Buhler notou, corretamente, que o desenho comega quando a linguagem
falada ja alcangou grande progresso e ja se tornou habitual na crianga. Em
seguida, diz ele, a fala predomina no geral e modela a maior parte da vida
interior, submetendo-a a suas leis. Isso inclui o desenho '°.

A crianga comeca um processo de representagdo daquilo que vive por meio

do desenho, sendo seus desenhos, portanto, mais simbolistas do que naturalistas.

Achamos que Hetzer estd muito certo ao afirmar que a representagdo
simbolica primaria deve ser atribuida a fala e que ¢ utilizando-a como base
que todos os outros sistemas de signos sdo criados. De fato, também no
desenvolvimento do desenho nota-se o forte impacto da fala, que pode ser
exemplificado pelo deslocamento continuo do processo de nomeacdo ou
identificagdo para o inicio do ato de desenhar"!

Por meio deste processo do desenho, evidenciado durante o trabalho com
criangas do ensino fundamental, ¢ possivel afirmar que a forma de representacdo da

linguagem falada através do desenho, ¢ uma maneira de percebermos a capacidade da crianca

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacio social da mente. O desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6. ed. 1998, p. 148.
" Ibidem, p. 150.
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de desenvolver, a partir de sinais simbolicos abstratos, as descobertas que vao surgindo ao

longo da vida escolar ¢ de como nds educadores podemos considerar este processo como

significativo para que a crianga comece a se apropriar da escrita e da leitura.

A compreensdo da linguagem escrita ¢ efetuada, primeiramente, através da
linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via ¢ reduzida, abreviada, e
a linguagem falada desaparece como elo intermediario. A julgar pelas
evidéncias disponiveis, a linguagem escrita adquire o cardter de simbolismo
direto, passando a ser percebida da mesma maneira que a linguagem falada.
Basta imaginarmos as enormes transformagdes que ocorrem no
desenvolvimento cultural das criangas em conseqiiéncia do dominio ¢ do
processo de linguagem escrita ¢ da capacidade de ler, para que nos tornemos
cientes de tudo que os génios da humanidade criaram no universo da
escrita.'?

No entanto, torna-se imprescindivel que tomemos como discussao a relagao

entre trés fatores indissociaveis.

Primeiro, que nds educadores tomemos como consciéncia que o ensino tem

de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criancgas. Isto

porque a maneira mecanica de escrever torna-se pouco produtiva e instiga menos a

capacidade de criagdo de alunos que comecam a ascender no mundo da leitura e precisam

escrever a partir do desenvolvimento desta compreensao leitora.

Se forem usadas apenas para escrever congratulagdes oficiais para os
membros da diretoria da escola ou para qualquer pessoa que o professor
julgar interessante (e sugerir claramente para as criangas) entdo o exercicio
da escrita passara a ser puramente mecanico e logo poderd entediar as
criangas; suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e suas
personalidades ndo desabrocharo."

Segundo, a escrita deve ser algo intrinseco a vida das criangas, € preciso que

elas percebam a relacao que se estabelece entre a leitura e suas proprias vidas para que o ato

de escrever seja um hébito necessario para o desenvolvimento da linguagem.

2 VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacio social da mente. O desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6. ed. 1998, p. 154.

B Ibidem, p. 156.
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Terceiro, a escrita precisa ser ensinada naturalmente, nada precisa ser
imposto para que a crianga venha a desenvolver sua capacidade de ler e escrever. O que torna-
se fundamental, ¢ o cultivar por meio de instrumentos, como o proprio brinquedo e outros
artificios pedagodgicos, as habilidades que cada crianca possui a partir do trabalho a ser feito

ao longo da vida escolar.

Os educadores devem organizar todas essas agdes e todo o complexo
processo de transicdo de um tipo de linguagem escrita para outro. Devem
acompanhar esse processo através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas também a
fala. Se quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e expressa-las de
uma forma unificada, poderiamos dizer que o que se deve fazer ¢ ensinar as
criangas a linguagem escrita, € ndo apenas a escrita de letras.'

Logo depois, uma dinamica foi executada, agora com a ajuda de baldes.
Cada aluno recebeu um baldo, sendo convidados, antes de enché-lo, a escrever em um pedaco
de papel uma frase sobre a unido. Feito isso, colocaram dentro do baldo e encheram. Todos
trabalharam juntos no sentido de jogarem os baldes para cima e ndo deixarem cair. Nesta
hora, quem tivesse dificuldade contaria com o colega. No final da atividade, cada crianga leu

a frase que continha nos baldes e falaram da importancia da unido dentro e fora da escola.

Nesta aula foram utilizados além da sala de aula e o patio da escola como
recursos fisicos, o fantoche, livro, folhas A4 e baldes como recursos didaticos, bem como
cerca de cinco horas para o desenvolvimento das atividades. A avaliagdo se deu pela

capacidade de interagdo e participagdo da turma.

O momento da aula foi significativo para a estagiaria e também para os
alunos e a professora, pois as criangas puderam trabalhar com a significacdo das palavras

acerca do tema Unido e trabalharam em grupo para que os baldes ndo caissem.

" VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacio social da mente. O desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6. ed. 1998, p. 157.

49



As dinamicas sugeridas foram bem aceitas pela turma e todos interagiram.
Durante a aula foi possivel trabalhar com os conceitos de unido, de maneira a evidenciar a

capacidades que todos tém de se relacionar e trabalhar em grupo.

Como ultimo momento da aula, foi proposta uma da roda da conversa sobre
a historia contada pelo fantoche, sendo perceptivel perceber que as criangas compreenderam a

mensagem de unido e trocaram experiéncias vivenciadas no dia a dia relacionadas a este tema.

Como dever de casa, todos tiveram como tarefa desenhar sobre o tema unido
e escrever uma frase relacionada ao tema para a proxima aula. Diante deste exercicio, a
professora incentivou para que fossem realizadas outras atividades similares a esta

desenvolvida.

Embora alguns alunos tenham se envolvido mais e outros menos, as
atividades propostas foram uma forma de incentivar todos que compdem e sdo importantes
para que haja de fato a verdadeira constru¢do do conhecimento na escola. Por meio da troca
de opinides, da leitura de textos do universo infantil e da escrita, com certeza a credibilidade e

a autoestima destes alunos foram evidenciadas.

4.4 Dinamica dos lideres

Em outra atividade, a estagiaria ¢ a professora da turma do 2° ano,
propuseram aos alunos uma tematica diferente para o dia. A atividade desempenhada foi a de
evidenciar e reforcar a idéia de unido e respeito entre os colegas. Para isso, a dindmica da aula
foi a de eleger lideres e nomes para grupos, de maneira a fazer com que os alunos

permanegam no mesmo grupo até o fim do ano.
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O trabalho comegou com a distribuicdo de fichas para a turma com o

objetivo de fazé-los refletir sobre trés indagagoes:

* Com quem quero aprender...
e Com quem quero trocar...

* A quem quero ensinar...

A metodologia utilizada foi a seguinte: Logo apds o recolhimento das
fichas, alguns nomes de alunos foram citados e anotados no quadro negro para que desse
inicio a apuracdo dos votos com a participacdo de toda a turma. Consequentemente, os mais

votados seriam os lideres.

Com a formagao dos lideres, estes foram até a frente da sala e comegaram a
escolher quem gostariam que fizesse parte de seus grupos. Apos a formagdo dos seis grupos,
cada um teve a tarefa de escolher um nome para a sua equipe permanente. Para esta atividade,
as criangas tiveram bastante criatividade e deram boas idéias de nomes. Dentre eles: Falcao,

Rosas, Aguia, etc.

O objetivo da dinamica foi o de evidenciar a capacidade que todos tém de
interagir e ajudar os colegas que possuem alguma dificuldade de aprendizagem. Foi
perceptivel a mudanca de comportamento diante destes problemas e um comeco para a
solucdo dos mesmos. Para a continuidade da aula, livros de leitura foram distribuidos aos
grupos, de maneira a fazé-los trocar em sala de aula as historias infantis, bem como a tarefa de
destacar as palavras chaves. Foi um dia positivo por evidenciar a participacdo das criangas e

também destacar a interacdo entre elas e a professora.
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4.5 Apresentacgio e interpretacio do filme infantil - Ratatouille
Na 4* participagdo em aula, o foco foi assistir a um filme de animacgao
chamado Ratatouille e propor para as criangas um momento de discussdo do filme e sua

interpretacdo. Para situar melhor a histéria contada pelo filme segue sua sinopse:

Um rato chamado Remy sonha em se tornar um grande chefe francés,
mesmo contra os desejos de sua familia ¢ do 6bvio problema de ser um rato
em uma profissdo totalmente inapropriada para roedores. Quando o destino o
leva aos esgotos de Paris, Remy se v€ na situagdo ideal, bem embaixo do
famoso restaurante de seu herdéi culinario, Auguste Gusteau. Apesar dos
aparentes perigos de ser um inadequado — e certamente indesejado —
visitante na cozinha de um fino restaurante francés, a paixdo de Remy pela
arte culinaria ndo demora a colocar em marcha acelerada uma
engragadissima e eletrizante corrida de ratos que invade o mundo da
culinaria parisiense. Remy entdo se sente dividido entre sua vocacdo e a
obrigacdo de voltar para sempre a sua prévia existéncia de rato. Ele aprende
a verdade sobre amizade, familia e entende que sua Unica opg¢do € a de
aceitar quem ele € realmente: um rato que deseja ser chefe de cozinha. *

Os filmes infantis compdem o imaginario infantil e, por isso, sdo relevantes
para o processo educativo das criangas. A tematica natureza ¢ usual nesses filmes e, nos
ultimos anos, tem sido possivel evidenciar um viés aparentemente mais critico sobre a relacao
natureza e sociedade. De modo direto ou subliminar, os roteiros contém informagdes ¢
disposi¢des de pensamento sobre a referida relagdo, contribuindo para as representacdes

sociais das criangas.

A partir da temadtica trabalhada no filme, o objetivo foi fazer com que as
criangas conseguissem enxergar os personagens, seus valores, quais os caminhos que cada um

seguiu durante a trama.

Logo apos a exibi¢do do filme, as criancas puderam falar sobre os
personagens € a mensagem trazida pela animagdo, bem como puderam realizar desenhos e

frases.

" http://www.interfilmes.com/filme 16453 Ratatouille-%28Ratatouille%29.html Acesso em: 10 nov.
10.
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A partir das ideias expostas e com a ajuda da professora da turma, foi
possivel fazer uma atividade de interpretacdo do filme, de maneira a ndo sé fazer perguntas
obvias ou explicitas sobre 0 mesmo, mas de instigar as criangas a falarem e a concordarem ou
ndo com o que viram. O desenvolvimento do senso critico desde cedo, pode ser uma forma

que envolva melhor os alunos na atividade proposta.

A interpretagdo de filmes também ¢é de suma importancia para que alunos de
séries iniciais percebam as varias possibilidades de interpretagdo de uma historia, se ja
passaram por algo parecido ou até mesmo se tem outras historias com temas semelhantes para

contar.

Todos tiveram a oportunidade de falar, de trabalhar a oralidade, de expressar
o gosto por algum personagem e justificarem o porqué, de recontarem a histéria assistida, de

comparar o filme com a vida deles ou de algum conhecido.

Foi um trabalho agradavel de ser feito, pois a partir das producdes textuais e
também da opinido de cada aluno acerca do filme, a conclusdo tirada ¢ a de que todos sdo
capazes de expressar ideias, de inferir coisas, de relacionar temas e ndo se restringir apenas as

cenas engrag:adas.

Torna-se necessario que as criangas trabalhem com tematicas de filmes para
que possam relacionar a histéria com a sua propria realidade social e também com outras

historias.

O filme ajuda a compreender algumas concep¢des de Vygotsky quando
mostra como a linguagem vai dando forma ao pensamento e a relacdo entre as interacdes

humanas, a aprendizagem e o desenvolvimento.
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A concepcdo do desenvolvimento intelectual de Vygotsky, sustenta que
todo conhecimento ¢ construido socialmente, no ambito das relagdes humanas. Essa
concepgdo tem por base o desenvolvimento do individuo como resultado de um processo

socio-historico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento.

4.6 O trabalho de compreensdo da historia cantada: “A Tartaruga
Amiguinha”

Na aula seguinte, dando continuidade ao trabalho dentro do projeto da
escola intitulado “Valores”, a estagidria teve o papel de contar uma histdria cantada por meio
de imagens. A historia conta com a reflexdo de sempre ajudar o outro para assim também ser
ajudado, as criangas gostaram muito da aula e puderam levar um pouco dela para as suas

proprias realidades.

O objetivo geral desta atividade foi o de enfatizar a questdo dos valores por
meio da interpretagcdo da histéria da amiga tartaruga. E os objetivos especificos foram os de
incentivar a participagdo ativa das criangas durante a interpretagdo da historia contada;
trabalhar além da oralidade, a capacidade motora dos alunos e a produgao artistica relacionada

ao tema valores.

A metodologia utilizada foi a de no inicio da aula relembrar sobre o tema
“Valores”, ja trabalhado anteriormente com a questdo da unido e das dindmicas propostas em
aulas anteriores. Logo apds este momento, cartazes com as imagens da historia da tartaruga
foram colados no quadro negro para que as criangas conseguissem visualizar e interpretar

melhor toda a historia.

A “Tartaruga Amiguinha” ¢ uma musica que vem contar a historia de uma

tartaruga que queria conhecer o mundo e que no meio do caminho conhece novos amigos e
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conta com mensagens de companheirismo e da importancia de ajudar o outro, tendo como

uma das frases de maior atencao a de “ajudar para ser ajudado”.

Logo apds a historia, as criangas tiveram a oportunidade de falar e dar a
opinido referente ao que foi apresentado, todos gostaram e produziram uma tartaruga com o

uso de garrafas plasticas trazidas por eles mesmos.

A aula foi significativa tanto para a estagiaria como para os alunos, pois
teve como principal objetivo enfatizar como deve ser a convivéncia em sala de aula, para que
seja um espaco de amizade, harmonia e afetividade entre todos. Dentre os recursos utilizados,
podem se destacar a sala de aula como espago fisico, cartazes, tesoura, papel camurca,
garrafas de plastico; som como recurso didatico e; 5 horas para a realizacdo destas atividades.
A avaliagdo ocorreu a partir da valorizagdo da oralidade e da interpretacdo das criangas acerca

da historia e a producao artistica das tartarugas.

A descoberta de que o significado das palavras evolui tira o estudo do
pensamento e da linguagem de um beco sem saida. Os significados
das palavras passam a ser formagdes dindmicas e ndo ja estatisticas,
transformam-se a medida que as criancas se desenvolvem e alteram-se
também com as varias formas como o pensamento funciona. °

Dessa forma, o desenvolvimento do pensamento estd conectado com o
desenvolvimento da linguagem, através do desenvolvimento dos significados das palavras e
pela experiéncia sociocultural da crianga. Durante a roda da conversa com os alunos sobre a
historia cantada foi possivel perceber que muitas das criangas utilizaram suas proprias
palavras e a representacdo de desenhos para relacionar o tema amizade com suas proprias

vivéncias e adquirir outros significados para as mesmas.

16 http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html#ind10, Acesso em 10 nov. 10.
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4.7 A utilizacido da biblioteca
A aula seguinte teve inicio a partir do momento de leitura proposto aos
alunos do 2° ano do ensino fundamental. Para tanto, a escola disponibilizou a utiliza¢do da
biblioteca composta por livros infantis de literatura que proporcionou um ambiente tranqiiilo,

silencioso e agradavel para a pratica da leitura aos estudantes.

Alguns alunos ficaram agitados, outros se dedicaram mais a leitura. A
dindmica neste dia foi a de incentivar a capacidade da crianga de ler, interpretar a historia e

reconta-la para os demais colegas.

Logo apds a visita a biblioteca, os alunos voltaram para a sala de aula e
comegaram outra atividade. A professora Angela ditou dezoito palavras que faziam parte do
universo significativo das criangas, dos livros lidos por elas na biblioteca e também do
cotidiano para que os alunos pudessem escrever corretamente de acordo a norma padrao da
lingua portuguesa. Com o auxilio da estagiaria, foi possivel corrigir caderno por caderno até

que todos compreendessem onde haviam errado e como poderiam corrigir 0s erros.

Tornou-se perceptivel a dificuldade de alguns alunos para a correta
formacao de palavras que continham os encontros consonantais “lh”, “nh”, “rr” e “ss”. Muitos

erraram palavras que sdo utilizadas no proprio cotidiano.

O professor identifica “erros de leitura”, isto €, erros na decodificacao
do material que esta sendo lido, mas nao faz distingdo entre diferengas
dialetais e erros de decodificacdo na leitura, tratando-os todos da
mesma forma.

A dificuldade de compreender a diferenca de quando se fala e se escreve ¢

0 que mais se fez presente na atividade. Destaco aqui a iniciativa da professora de ter levado

" BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagio em lingua materna. A sociolinguistica na sala de aula.
Parabola Editorial, 2006, p. 38.
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livros da biblioteca para a sala de aula para que as criangas pudessem observar as palavras e,
a partir delas, trabalharem com a interpretagdo por meio da compreensdo leitora, sendo
fundamental o incentivo de nds professores de enfatizar a importancia da leitura significativa

no processo de decodificacao das palavras.

4.8 A leitura de mundo

No fragmento de entrevista entre Paulo Freire e Marcio Campos, intitulada
“Leitura da Palavra, Leitura do Mundo”, o pedagogo Paulo Freire conversa com o
etnocientista ¢ educador Marcio Campos, a respeito da auténtica educagdo marcada pela

aprendizagem da leitura e escrita equivalente a uma “releitura” do mundo.

A crianga estabelece sua propria maneira de aprender por meio de suas
proprias vivéncias e percepcdes do que a cerca no cotidiano. Desde os primeiros anos na
escola, as criancas comec¢am a socializar neste novo ambiente com outras pessoas, um pouco
do seu universo no que se refere a familia, a cultura e aos aspectos considerados significativos
para a constru¢ao de uma educagdo sélida e eficiente ao longo da vida. “Essa primeira leitura
do mundo leva a crianga a exprimir, mediante signos e sons, o que ela aprendeu do universo

que a cerca”.'®

Sendo assim, torna-se imprescindivel que ndés educadores tenhamos a
sensibilidade de trabalhar com os alunos em sala de aula a questdo dos contetidos e praticas
pedagogicas a partir da “leitura de mundo” que eles tém acerca do que ja viveram e vivem em

relagdo ao contexto de vida no qual estdo inseridos.

[...] o ensino deve sempre respeitar os diferentes niveis de conhecimento que
o aluno traz consigo a escola. Tais conhecimentos exprimem o que
poderiamos chamar de a identidade cultural do aluno-ligada, evidentemente,

ao conceito sociologico de classe. O educador deve considerar essa "leitura

13 http://www.sulear.com.br/texto06.pdf Acesso em: 10 nov. 10.
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do mundo" inicial que o aluno traz consigo, ou melhor, em si. Ele forjou-a
no contexto de seu lar, de seu bairro, de sua cidade, marcando-a fortemente
com sua origem social."”

1 http://www.sulear.com.br/texto06.pdf Acesso em: 10 nov. 10.
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5 ALGUMAS REFLEXOES

Desta forma, o presente trabalho demonstra que a capacidade de
aprendizagem do individuo em fase de alfabetizacdo ¢ impulsionada diretamente pelas
principais agéncias de letramento, como a familia e a escola na medida em que suas acgoes e

omissoes sao capazes de melhor ou pior influenciar o aprendizado.

A partir de outra perspectiva, as propostas discutidas por meio deste
trabalho, exigem que o leitor reflita um pouco mais sobre a questdo da leitura nas escolas e de
como a equipe educacional pode melhorar as maneiras de atingir um objetivo final e comum,
como o desenvolvimento de leitores competentes e o despertar pela capacidade de realizacao

das atividades de leitura.

Para que haja de fato uma abordagem clara e objetiva sobre alfabetizacao e
letramento, retratados nesta experiéncia, ¢ importante saber o que os difere, pois como

assinala Kleiman:

Ser alfabetizado significa, poder assinar o nome e reconhecer as letras do
alfabeto. A diferenga entre ser alfabetizado e letrado implica diferengas no
grau de familiaridade com diversos usos a escrita do cotidiano. O individuo
plenamente letrado também ¢é capaz de desfrutar de um romance, de um
poema. E fungdo da escola formar sujeitos letrados, ndo apenas
alfabetizados. *°

A leitura torna-se uma das maneiras que a escola possui para a contribui¢ao
da diminui¢ao da injusti¢a social em sociedade. Isto, se fornecer oportunidade de acesso ao

saber para todos independente de classe social, raca e cultura.

2 KLEIMAN, Angela B.; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: Tecendo redes nos projetos
da escola. Campinas: Mercado das Letras, 1999, p. 90.
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Ainda a respeito da questdo de ser letrado em nossa sociedade, pode-se
comegar a construir o conceito de letramento mais especificamente e sua valiosa contribuigao,

a partir das peculiaridades que o difere e o relaciona com o ato de alfabetizar.

Ser analfabeto € ndo saber ler e escrever, porém, saber ouvir a leitura feita
por terceiros, ditar palavras e frases para que outros escrevam e folhear livros, s3o formas de
percebermos que pessoas ditas analfabetas, s3o letradas, pois estdo inseridas no mundo do
letramento. Mundo este que evidencia as praticas sociais de leitura e estabelece o modo de
vida das pessoas que vivem e convivem com situagdes nas quais estdo presentes a leitura e a

escrita.

Seja para viajar de Onibus, entender propagandas em outdoors, estabelecer
relacdes sociais, fazer representacdes do que se vé€ e se interpreta, s3o maneiras de se perceber
a vida em sociedade e de que tudo ou grande parte que nos rodeia, favorece para a crianca,
desde cedo, comegar a perceber as possibilidades que possui de criar, fantasiar e interpretar o

mundo em que vive. Ou seja, comece a ser inserida no mundo do letramento.

O objetivo maior deste trabalho foi o de descrever situagdes em sala de aula
em que foi possivel contribuir para a pratica do letramento das criancas. Por meio do estagio
realizado na escola Classe 49, as mudangas desencadeadas pela estagidria nas aulas de leitura
e escrita foram positivas para aquele ambiente. A turma composta por alunos em processo de
alfabetizacdo obteve possibilidades maiores de exercitar a capacidade leitora, a oralidade e
participagdo, que antes ndo aconteciam por timidez de grande parte dos alunos ou até mesmo,
por medo de serem ridicularizados por expressarem suas opinides ¢ bagagem cultural no

ambiente escolar.
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As varias atividades propostas puderam ajudar no contexto educacional e
foram bem utilizadas a partir de varias possibilidades como o incentivo aos alunos para o
pintar; o desenhar no contexto da historia; discutir sobre as partes da histéria que as criangas
mais gostaram; trocar experiéncias a partir da historia contada; adivinhar o que vai acontecer
e imaginar finais e situagdes diferentes; colar; usar materiais de artes; usar bexiga; construir
personagens da histdéria interpretada; elaborar textos; trabalhar em grupo, dentre outras,
puderam contribuir para a formagdo de um ser criativo, critico, imaginativo, companheiro e

provavelmente leitor.

Nos, educadores comprometidos e atuantes na area de leitura e escrita,
temos a valiosa tarefa de conhecer nossos alunos, compreendé-los e inseri-los num novo
universo em que o educador devera incentivar a interagdo entre todos, pois a pratica da leitura
se faz presente em nossas vidas desde o momento em que comegamos a "compreender" o

mundo a nossa volta.

Assim, por meio da interatividade, torna-se possivel aprender a ler, escrever
e compreender as leituras que levardo as criangas a descobrirem elas mesmas de forma

prazerosa e continua.

Torna-se imprescindivel destacar que este trabalho contou com o apoio da
Escola Classe 49, bem como com toda a sua equipe de profissionais que colaborou de forma
significativa para a construg¢ao deste trabalho. Apesar da falta de tempo para a realiza¢do das
atividades durante estagio, foi possivel construir um vinculo de respeito e afetividade com as
criancas e a professora de maneira a proporcionar para a estagiaria, momentos de
aprendizagem ¢ de significativo valor para a formac¢do como pedagoga. Por meio desta

experiéncia foi possivel perceber que trabalhar com a leitura em sala de aula ¢ um grande
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desafio para nds professores por ser uma tematica que requer maior dedicagdo e interatividade

com as criangas.

Ler e compreender o que leu é um trabalho que precisa ser reforcado sempre
em sala de aula de forma a instigar os futuros leitores a interpretarem textos e escrever a partir
desta interpretagdo. O primeiro passo de como inserir o habito da leitura foi dado a partir das
atividades e¢ da relagdo que se estabeleceu entre a estagidria e as criangas. Torna-se
indispensavel que este trabalho continue e venha a proporcionar cada vez mais oportunidades
para as nossas criangas que devem usufruir de livros e de espagos proprios como a

manuteng¢do de bibliotecas e servigos de empréstimos de obras literarias.

Com relagdo as estratégias utilizadas pela professora Angela para trabalhar
com textos em sala de aula, considero que os métodos utilizados nao foram satisfatérios no
que se refere a instigacdao dos alunos a pratica da leitura de livros, tendo em vista que em raros
momentos, os alunos eram levados a refletir sobre o que liam e escreviam, sendo um trabalho
estritamente mecanico, € nos momentos em que havia disponibilidade para se interpretar
textos ou histérias as perguntas utilizadas pela professora possuiam respostas explicitas e

pouco contribuiam para melhorar a capacidade de interpretagdo das criangas.

Por outro lado, por meio das observagodes ¢ intervengdes feitas ao longo do
estagio na escola, foi possivel trabalhar a pratica da compreensdo leitora com os alunos e
presenciar o crescimento do processo das praticas de leitura pelas criangas e também a
valorizagdo dessas praticas pela professora, apesar da insuficiéncia de material
disponibilizado pela escola e da pouca utilizagdo que as criancas fazem do espago da

biblioteca e da auséncia do servigo de empréstimo de livros.
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Apesar dos aspectos negativos citados acima, considero que o trabalho
realizado na Escola Classe 49 foi significativo para a vida dos alunos e para o meu
desenvolvimento como pedagoga, pois por meio dos momentos de intervencao assinalados
neste trabalho, as criancas se mostraram aptas e capazes para a interpretacdo de textos,
representacdo em forma de desenhos e puderam relacionar o que vivenciavam fora do

ambiente escolar com os temas trazidos para a sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Todo este trabalho foi norteado pela questdo de como intervir nas séries
iniciais do ensino fundamental, no que se refere a alfabetizacdo e letramento dos alunos. As
discussdes estabelecidas ao longo deste trabalho monografico nos permitiu alcangar o objetivo
proposto: Analisar a questdo da compreensdo leitora de um grupo de alunos do 2° ano do

Ensino Fundamental pertencentes a Escola Classe 49.

Assim, na parte introdutéria apresentamos a minha trajetoria escolar ao
longo da vida académica, sendo este o primeiro passo que permitiu se chegar ao curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia e, a partir de tal feito, escolher disciplinas, projetos,
autores e professores que serviram de base para a construcao deste trabalho acerca da leitura e

sua aplicacao pratica em sala de aula.

No entanto, temos como destaque para a escolha do tema: a compreensao
leitora de alunos do ensino fundamental, a realizacdo do projeto quatro que permitiu a
chegada at¢ a Escola Classe 49 onde foram realizadas as observagdes e intervencdes da

estagiaria nas aulas, com énfase no processo de letramento dos alunos.

J4

Assim sendo, vale ressaltar que a escola ¢ a principal ‘“agéncia de
letramento” *' da sociedade. Desse modo, uma de suas fungdes é a de contribuir para que os
estudantes tenham a oportunidade de ampliar e agregar novos conhecimentos por meio das
praticas letradas tendo acesso a textos que circulam na sociedade e as atividades significativas

para a vida em torno da leitura.

2 KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a pritica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.
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A partir destas observagdes, a estagiaria contribuiu para que as intervengdes
feitas na Escola Classe 49 fossem significativas no ambito da leitura, de maneira a inserir as
criangas em processo de alfabetizagdo no mundo do letramento e do prazer de compreender
um texto, um filme ou um livro, com base na “leitura de mundo” ** da crianga e auxiliar para
que os novos conhecimentos fossem agregados aos que os alunos ja possuiam no decorrer das

intervengdes na escola.

Formulamos a partir da descrigdo do ambiente visitado e das agdes que
poderiam ser realizadas, o nosso objetivo geral de analisar e intervir no trabalho de
interpretagdo de textos em relacdo aos alunos em processo de alfabetizacdo do ensino
fundamental, a fim de colaborar para o processo de letramento destes estudantes. Os objetivos
especificos foram os de analisar quais as estratégias utilizadas pelo professor para trabalhar
com textos em sala de aula; Conhecer as dificuldades de compreensao leitora dos alunos do 2°
ano do ensino fundamental; Analisar o material disponibilizado pela escola para o trabalho
com géneros textuais; Promover momentos de entretenimento para a crianga, quando a mesma

estiver em processo de compreensao leitora, que guiaram nosso trabalho.

No decorrer do trabalho, descrevemos os primeiros contatos da estagiaria
com a instituicdo e a equipe escolar, de forma a contextualizar a escola, os recursos
financeiros, fisicos ¢ administrativos que dispde e os projetos anuais promovidos com a
finalidade de melhorias para a questdo do letramento e participacdo dos pais das criangas na

escola.

A partir do conhecimento acerca da instituicdo e da turma na qual foi
realizado o trabalho, foram descritos os encontros da estagiaria com a turma e as intervengoes

feitas ao longo do tempo da experiéncia. O planejamento e desenvolvimento das atividades

22 http://www.sulear.com.br/texto06.pdf Acesso em: 10 nov. 10.
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realizadas foram de grande incentivo para que os alunos fossem inseridos de forma

significativa no mundo do letramento.

Por meio das aulas propostas, muitos dos alunos comegaram a ver as
historias de livros, filmes e textos dos livros didaticos, de uma forma diferente. Isto porque ja
conseguiam colocar suas opinides e socializar com os colegas com mais liberdade a respeito
das leituras sugeridas. As criangas comegaram a perceber que sua compreensdo leitora é
importante, que o que elas tinham a dizer ¢ relevante para a aula. Por esse motivo, até mesmo
os alunos com um nivel de timidez mais elevado, conseguiam participar mais das aulas e dar
sua contribui¢do a partir do que entenderam sobre os textos. Fato este, de extrema satisfagao

para a estagiaria e para a professora.

Na terceira parte do trabalho, discutimos as questdes relevantes acerca da
experiéncia e das conclusdes acerca das estratégias pedagogicas utilizadas pela estagiaria
sobre compreensao leitora e os resultados obtidos. Percebemos que, apesar da falta de tempo e
de algumas interrupgdes relatadas ao longo do trabalho por conta de outras atividades que
precisavam ser concluidas pela turma, os objetivos foram alcangados ¢ o interesse pela leitura,
por parte dos alunos, aumentou de forma significativa, bem como a participag¢ao das criangas

nas aulas e o reconhecimento da professora Angela.

Esta experiéncia na Escola Classe 49 serviu como base para que a
institui¢do junto com o corpo docente e os demais funcionarios realize um maior dialogo nas
reunides promovidas pela escola, por meio dos conselhos de classe, a questdo da leitura e das

maneiras diferentes de como podem trabalha-la em sala de aula.
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7 PERSPECTIVAS PARA O FUTURO

O presente estudo monografico trouxe, a partir da aprendizagem obtida por
meio da experiéncia realizada na Escola Classe 49, perspectivas futuras de contribuir com
outras institui¢des de ensino que venham a possuir questdes no trabalho de desenvolvimento

das praticas de compreensao leitora dos alunos.

Como pedagoga pude refletir que a construgdo deste trabalho se deu de
forma enriquecedora e realista, pois o estudo concluido acerca das dificuldades de
compreensao leitora de alunos do ensino fundamental ¢ um exemplo de que € preciso refletir
sobre as praticas que norteiam o trabalho com a leitura em sala de aula e sobre como ha

possibilidades de mudangas no ambito da interpretacao de textos, livros, filmes, etc.

Nos professores devemos optar pela constante busca do conhecimento,
sendo este o principal ensinamento que levo para o meu futuro a partir desta experiéncia. A
formacao continuada deve ser priorizada pelos profissionais da educagdo e refletida dentro e

fora do contexto de uma sala de aula.

Acredito que como enriquecimento pessoal e profissional, este trabalho veio
ampliar e instigar a necessidade de especializar o conhecimento sobre o letramento de
criangas numa eventual pos-graduacao ou mestrado na Universidade de Brasilia, bem como
melhor analisar os alunos em sala de aula, conhecendo os diferentes perfis e as peculiaridades
de cada um, para assim dar inicio a um trabalho pedagégico eficaz e coeso, que deve, ou

deveria, ser o objetivo de todo educador.

67



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRE, Marly Eliza D.A. de. Etnografia da pratica escolar. 13. ed. Campinas, SP:
Papirus, 1995. (Série Pratica Pedagbgica).

BORTONE, Marcia Elizabeth. A construcido da leitura 1. Brasilia: Centro de Formacao
Continuada de Professores da Universidade de Brasilia- CFORM/UnB: Secretaria de
Educacao Basica — MEC/SEB, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educa¢do em lingua materna. A sociolinguistica na
sala de aula. Parabola Editorial, 2006.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: Introducido a pesquisa
qualitativa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

http://www.interfilmes.com/filme 16453 Ratatouille-%28Ratatouille%29.html Acesso em:
10 nov. 10.

http://www.sulear.com.br/texto06.pdf Acesso em: 10 nov. 10.

http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html#ind10 Acesso em: 10 nov. 10

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela B.; MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: Tecendo
redes nos projetos da escola. Campinas: Mercado das Letras, 1999.

MARTINS JUNIOR, Joaquim. Como escrever trabalhos de conclusio de curso. Petropolis,
RJ: Vozes, 2008.

SOARES, Magda. Letramento: Um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. O desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 6. ed. 1998.

68


http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html#ind10
http://www.sulear.com.br/texto06.pdf
http://www.interfilmes.com/filme_16453_Ratatouille-(Ratatouille).html

ANEXO A

REPRESENTACAO DAS CRIANCAS
REFERENTE AO TEMA APRESENTADO EM
SALA DE AULA: A UNIAO
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ANEXO B

REPRESENTACAO DAS CRIANCAS
REFERENTE AO TEMA APRESENTADO EM
SALA DE AULA: FILME RATATOUILLE
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ANEXO C

MUSICA UTILIZADA EM SALA DE AULA: “A
TARTARUGA AMIGUINHA”
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ANEXO D

FICHA DO PROJETO 4 COM RELACAO DE
PARTICIPACOES E INTERVENCOES EM AULA

72



	1 MEMORIAL
	1.1 A trajetória escolar
	1.2 O Curso de Pedagogia
	1.3 Professores e disciplinas
	1.4 Autores e teorias
	1.5 Projetos três e quatro

	2 INTRODUÇÃO
	3 APRESENTANDO A ESCOLA
	3.1 A Escola Classe 49
	3.2 Objetivo geral
	3.3 Objetivos específicos

	4 A EXPERIÊNCIA NA ESCOLA
	4.1 As participações e intervenções em sala de aula
	4.2 Mas o que é letramento mais apropriadamente?
	4.3 Plano de aula: A União
	4.4 Dinâmica dos líderes
	4.5 Apresentação e interpretação do filme infantil - Ratatouille
	4.6 O trabalho de compreensão da história cantada: “A Tartaruga Amiguinha”
	4.7 A utilização da biblioteca
	4.8 A leitura de mundo

	5 Algumas Reflexões
	6 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	7 PERSPECTIVAS PARA O FUTURO

