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RESUMO

Muito se discute a respeito da educacdo inclusiva e dos sujeitos que nela atuam: professor,
aluno, familia, escola e sociedade. No entanto, alguns dos problemas mais citados durante
essas discussdes dizem respeito as dificuldades da familia em incentivar o filho deficiente,
dos professores em lidar com a falta de recursos, da escola em driblar os problemas de infra-
estrutura, da sociedade em aceitar a pessoa com necessidades especiais, entre outros. Nesse
contexto surge a criatividade, como uma competéncia que permite a criacdo de algo novo e
original e auxilia o educador durante o processo de enfrentamento e resolucéo de conflitos. E,
portanto, uma caracteristica imprescindivel ao profissional da educacdo, uma vez que este
deve ser um mediador do processo de ensino-aprendizagem e buscar estratégias para incluir o
aluno com deficiéncias em salas regulares. Com o objetivo de investigar a influéncia da
criatividade sobre o aluno deficiente, o trabalho fundamentou-se na metodologia de pesquisa
qualitativa. Como instrumentos, utilizou um questionario respondido por professoras de uma
escola do DF em situacdo de inclusdo e o estudo de caso com um aluno deficiente,
analisando-o0 no contexto escolar e familiar, com enfoque em sua relagdo com a professora
regente da classe. Os resultados sugerem que a criatividade é um importante atributo, pois
proporciona ao educador a caracteristica de ser otimista em relacdo a inclusdo escolar e

oferece subsidios para que elabore aulas proveitosas e consiga solucionar conflitos.

Palavras-Chave: inclusdo escolar, criatividade, interacao professor-aluno.
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APRESENTACAO

O estudo “Professor Criativo, Aluno Motivado — A criatividade do educador como um
dos pilares essenciais a inclusdo escolar” pretende analisar a postura do professor do aluno
deficiente e concluir sobre a importancia da criatividade durante o processo de ensino-
aprendizagem que acontece em sala de aula. Na intencdo de refletir sobre o quanto a
criatividade do educador pode influenciar o sucesso académico do aluno com necessidades

especiais, sera feito um estudo de caso com uma crianga em processo de inclusdo escolar.

E importante ressaltar que a presente pesquisa ndo tem como objetivo a formagao de
um conceito rigido sobre a situacdo em que a educacao especial se encontra e tampouco ditar
regras sobre qual deve ser a postura do professor diante de alunos especiais. O que se
pretende, em linhas gerais, € apresentar estratégias que auxiliem o processo letivo durante a
inclusdo, dando especial aten¢do a criatividade, tratando-a como um principio educacional e

qualidade imprescindivel ao profissional docente.

A escolha do tema partiu da necessidade de ser otimista diante do cenario critico em
gue a educacdo inclusiva se encontra e a maior motivacao foi a intencdo de ressaltar que a
inclusdo escolar ndo é uma opcdo e que ninguém pode avaliar todo um sistema educativo

baseado em experiéncias isoladas.

Esta motivacdo levou a autora desta pesquisa a procurar as caracteristicas que o
profissional da educacdo precisa ter para suprir as caréncias da educacgéo inclusiva, e entre as
principais esta a criatividade. E ela quem vai permitir que o professor lance mao de
estratégias que incluam o aluno em turmas regulares com mais facilidade, ajudem-no a
interagir com outras criancas e a superar suas dificuldades de aprendizagem. Desse modo, 0
principal objetivo desta pesquisa € ressaltar, por meio de um estudo de caso, a importancia da
criatividade do educador e da interacdo professor-aluno como fatores indispensaveis a

inclusdo escolar.

Para fundamentar esta pesquisa foi necessario buscar autores referéncias em temas
como educacdo inclusiva, criatividade, interagdo familia-escola, formacdo de professores e

outros. Alencar, Bragotto, Gonzalez Rey, Kelman, Maciel, Raposo, Mantoan, Martinez e
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Tacca sdo alguns dos autores mais consultados durante o processo de elaboracdo deste

estudo, que possui seis capitulos subdivididos em temas especificos.

O primeiro capitulo apresenta um breve panorama da educacdo inclusiva e uma
pequena descricdo da historia das pessoas com deficiéncias, desde a Idade Média até os dias

de hoje, com o foco voltado para a escolarizacao, isto é, o processo de educacao inclusiva.

O segundo capitulo aborda a importancia da familia durante o processo de
desenvolvimento humano, especialmente no contexto de inclusdo escolar e discorre sobre a
influéncia exercida pela familia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com

necessidades especiais.

No terceiro capitulo, o enfoque € dado ao papel da comunidade escolar sobre a
aprendizagem e inclusdo dos alunos com deficiéncia. A capacitacdo do professor e sua
formacéo continuada foram temas que receberam destaque, com o objetivo de meditar sobre

0 quanto as atitudes do educador podem refletir no aprendizado e comportamento dos alunos.

O quarto capitulo destina-se a analisar a interacdo entre a familia e a escola e a
relevancia que essa parceria exerce no aprendizado do aluno, mostrando que o envolvimento

da familia € fundamental para a inclusdo do estudante deficiente nas escolas comuns.

O quinto capitulo trata da criatividade como sendo um dos mais importantes atributos
gue um educador deve possuir e um recurso essencial ao processo de inclusdo escolar. Além
disso, é feita uma abordagem sobre os aspectos tedricos da criatividade, bem como a

importancia que ela tem como fator motivacional ao aluno deficiente.

A Ultima etapa do estudo busca dar sentido a toda a extensdo da pesquisa por meio de
um estudo de caso sobre a interagdo de um aluno, Zezinho, com sua professora, Eliana. A
intencdo € apresentar as estratégias que a educadora utiliza para incluir o aluno em questdo e
mostrar os resultados da relacdo entre os envolvidos. Também é apresentada uma pesquisa
com educadoras da Escola Livre, com 0 objetivo de analisar como as mesmas tém encarado

as politicas de incluséo atuais. *

Uma das principais intencdes desta pesquisa € mostrar que, apesar das inumeras
dificuldades encontradas durante o processo de incluséo escolar, ndo podemos esperar um

cenario ideal para darmos inicio ao desafio de educar os deficientes, principalmente pelo fato
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de que a inclusdo escolar ndo é uma escolha, mas sim um direito garantido em diversas leis,
como por exemplo, na lei n°® 10.172, de janeiro de 2011. Neste sentido, faz-se necessario
entender qual deve ser a postura do professor para suprir as caréncias de recursos e apoio
pedagdgicos por parte do governo. Quais as estratégias que podem auxilia-lo a obter éxito no
processo de ensino-aprendizagem? E possivel realizar um trabalho satisfatorio mesmo em

meio ao caos?

Este estudo destina-se a esclarecer estas questfes e mostrar que o professor consegue
promover uma aprendizagem de qualidade e desenvolver no aluno especial suas
potencialidades, valendo-se de atitudes simples e criativas. Qualquer esforco feito no sentido
de auxiliar o profissional docente a superar as dificuldades da inclusdo é muito bem-vindo e,
por esta razdo, a presente pesquisa pode ser Util para fornecer subsidios a todos os agentes do

processo educacional que estejam envolvidos com a educacéo inclusiva.

1 0s nomes foram trocados na intencdo de preservar a identidade dos participantes e da instituicdo.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Um Breve Panorama Sobre a Inclusdo Escolar

Para discutir a questdo da educacdo inclusiva é necessario entender o processo pelo
qual a pessoa com deficiéncia passou até obter o direito de ser incluida nas escolas regulares,
aléem de conhecer os fundamentos basicos da inclusdo escolar. Como se sabe, desde a
Antiguidade a pessoa com deficiéncia tem sido vitima do preconceito e da ignorancia da
sociedade. Diversos registros historicos, como a literatura ficcional, por exemplo,
comprovam que os deficientes fisicos eram segregados e viviam a margem da sociedade, ao
passo que os deficientes intelectuais eram considerados verdadeiras aberracdes, rejeitados até

mesmo pelos préprios pais (RAMOS, 2010). Maciel & Barbato (2010) afirmam que:

Ao longo da histéria, o processo de exclusao social foi se transformando,
mas sempre abrangeu as pessoas com disfungdo social ou inadaptacéo
individual. Houve um tempo em que a exclusao social se materializava pela
extingdo, morte. Na Grécia e Roma antigas, os cuidados e admiragéo pela
beleza e pelo corpo fizeram com que, durante muitos anos, 0s recém-
nascidos que apresentassem algum tipo de diferenca fisica visivel fossem
sacrificados. (MACIEL; BARBATO, 2010, p. 34)

Além disso, o nivel de desconhecimento das competéncias da pessoa deficiente era
latente. Até hoje ndo se sabe definir, precisamente, a capacidade de uma pessoa com
necessidades especiais, pois dia apds dia se ouve falar de deficientes que superaram limites
inimaginaveis. No entanto, a ignorancia que se via na ldade Média, por exemplo, chegava a
niveis extremos.

A partir do século XX a deficiéncia recebeu um novo olhar, inclusive no que se refere
ao processo de escolarizagdo das pessoas com necessidades especiais. Contudo, isso nédo
significa que a mudanca tenha sido positiva. Nos anos 1980 iniciou-se um processo de
integracdo que era a pratica de inserir alunos com deficiéncias nas escolas por certo periodo
de tempo, desde que eles continuassem a receber o ensino especial. Segundo Mantoan e
Prieto (2006),
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A integracdo escolar tinha como objetivo “ajudar pessoas com deficiéncia a
obter uma existéncia tdo préxima ao normal possivel, a elas
disponibilizando padrdes e condicdes de vida cotidiana proximas as normas
e padrfes da sociedade” (Anarc — American National Association of
Rehabilition Connseling, 1973 apud Aranha, p. 167). Sua efetivagdo podia
se dar pela oferta de um continuum de servigos que pudesse garantir ao
aluno com deficiéncia o direito de estar em espacos sociais (dentre eles a
escola) que aumentassem sua proximidade fisica com os demais alunos e
pessoas (dimensdo fisica), podendo usufruir 0S mesmos recursos
educacionais disponiveis no sistema de ensino, incluindo a classe comum
(dimenséo funcional), com a intencdo de potencializar suas potencialidades
de interagir socialmente (dimensdo social) [...]. (MANTOAN; PRIETO,
2006, p. 38)

O conceito de inclusdo, como € conhecido hoje, surgiu nos anos 1990 e tem como
pressuposto que o aluno deficiente, ao conviver com os demais, tem suas potencialidades
maximizadas, uma vez que 0 seu processo de desenvolvimento é facilitado pelo fator da
socializacdo, como ressalta Ramos (2010). Vai ao encontro do sistema de integracdo, pois
ndo propde que os alunos sejam apenas integrados, mas sim incluidos em sua totalidade.

Sobre a integragéo escolar, Mantoan e Prieto (2006) afirmam:

Assim, no que se refere a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, uma
das alternativas indicadas é a classe comum, cuja matricula nesse modelo
esta condicionada ao tipo de limitacdo que o aluno apresenta, ficando mais
distante desse espaco escolar quem menos se ajusta as suas normas
disciplinares ou de organizacdo administrativa e pedagdgica. Esses sdo dois
dos critérios questionados pela proposta de inclusdo escolar: o acesso
condicional de alguns alunos a classe comum e a manutencdo das escolas
no seu atual molde de funcionamento, na expectativa de que os alunos a ela
se adaptem. (MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 39)

Ainda existe no sistema de educacdo inclusiva uma ‘“heranga” do periodo de

‘6

integracdo escolar, como “ [...] a permanéncia do aluno em instituicdes especializadas e
classes especiais” (MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 40). Essa ¢ uma contradi¢cao da educacao
inclusiva, j& que esta valoriza a diversidade e tem como fundamento o fato de que todos os
cidaddos devem ter direitos iguais. Ela considera as limitacGes dos sujeitos com deficiéncia
apenas no momento do planejamento de ensino, pelo fato de que ndo podem ser avaliados
como os demais, conforme reiteram Mantoan e Prieto (2006). No entanto, o modelo de

educacdo inclusiva compreende que a co-existéncia de ANEE’s com a comunidade escolar
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beneficia a todos, pois incentiva o respeito ao diferente e, consequentemente, favorece a

aprendizagem coletiva.

Na época em que se deu inicio a discussdo sobre a inclusdo escolar, suas ideias ndo
foram bem recebidas e a comunidade escolar, amparada pelas mais diversas justificativas,
julgou que as escolas ndo estavam preparadas para receber alunos com deficiéncias. Essa
concepgdo ainda é comum nos dias de hoje, pois a despeito de todos os avangos pelos quais o

sistema educacional passou, ainda existem muitos problemas a serem superados.

No entanto, varios desses problemas, que podem estar relacionados a infra-estrutura,
despreparo dos professores ou falta de recursos pedagogicos, ndo podem atrasar a luta pela
educacdo inclusiva, visto que o desenvolvimento do aluno deficiente esta estritamente
relacionado a sua insercao na sociedade. Ha4 muita resisténcia, tanto por parte dos educadores
quanto da sociedade, em entender e aceitar a educacdo inclusiva. Desse modo, existe uma
série de conclusBes a esse respeito que precisam ser desmitificadas, j& que o desafio de

incluir pessoas com deficiéncias é, além de necessario, urgente.

2. A Familia e a Crianca Deficiente

Sabe-se que, no processo de desenvolvimento humano, escola e familia sdo as
principais responsaveis pela transmissdo da cultura e pelos processos de educacdo dos
individuos. No contexto da inclusdo social e principalmente da inclusdo escolar, ambas as
instituicOes possuem responsabilidades ainda maiores, pois o desenvolvimento da crianca
deficiente depende de maneira especial tanto da educacdo informal — oferecida pela familia —
guanto da educacdo formal que é recebida nas escolas. Por esta razdo, esta pesquisa nao se
limita a refletir sobre a importancia da criatividade, mas também procura analisar todos 0s
envolvidos na educacédo inclusiva, a fim de verificar a importancia que cada parte exerce

sobre o todo.

Segundo Dessen e Polonia (2007), a familia €, habitualmente, o primeiro veiculo de
socializacdo dos individuos e, por este motivo, constitui parte essencial nos processos de

formag&o. Aranha (2006) afirma:
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A familia é uma instancia importante no processo de socializacdo, bem
como no desenvolvimento da subjetividade autbnoma, ensinando
informalmente o que as criancas devem fazer, dizer ou pensar. [...] A
educacdo dada pela familia fornece o “solo” a partir do qual o individuo
pode agir até para, em Ultima instancia, rebelar-se contra os valores
recebidos: contra esses valores, mas sempre a partir deles. Portanto, a
familia constitui local privilegiado para o desenvolvimento humano.
(ARANHA, 2006, p. 96)

Com tal afirmacéo, fica evidente o valor da familia na constituicdo da personalidade
de cada um. Na prética, ela é o primeiro elemento social que influi em todas as areas do

desenvolvimento humano.

O papel da familia deve ser o de oferecer todo o0 suporte necessario para que a crianga
com deficiéncia se desenvolva sem maiores dificuldades e para que, por meio dos sistemas de
ensino — que visam igualdade de oportunidades para todos — consiga ter acesso a educacéao
tanto quanto qualquer outra. Mas até que consiga enfrentar o desafio de auxiliar a crianga em
seu processo de inclusédo, a familia se depara com inimeros problemas que, se ndo forem bem
administrados, acabam por interferir em todo o desenvolvimento. Segundo Dessen e Brito
(1999),

Além dos problemas internos inerentes a situacdo, os genitores tém que
lidar também com as pressfes externas, uma vez que a sociedade segrega o
deficiente, tratando-o como incapacitado e colocando-o em escolas e
classes especiais. Essa postura é, de certa forma, corroborada pelos
préprios genitores, através de atitudes de condescendéncia, impaciéncia e
atitudes depreciativas em relagdo ao filho (Petean, 1995). (DESSEN;
BRITO, 1999, p.8)

Percebe-se, com isso, que um dos maiores conflitos vivenciados pela familia de uma
crianca com deficiéncia é enfrentar o preconceito de uma sociedade que costuma discriminar
tudo aquilo que difere dos padrfes considerados normais. Pela falta de conhecimento
especifico relacionado a cada deficiéncia e pela ignorancia da enorme capacidade criadora
que os deficientes podem possuir, a postura da sociedade, como também de alguns pais, é de
discriminacdo, que geralmente se manifesta concretamente em modo de rejeicdo e

superprotecdo. Dessen e Brito (1999) afirmam que:

Para evitar a rejeicdo social, o ridiculo e a perda de prestigio, alguns
genitores tendem a renunciar & participacdo social; outros adotam o papel
de “martires”, com a finalidade de mostrar para a sociedade que sdo
completamente dedicados a crianca deficiente e que, dessa forma, ndo
podem ser culpados pela sua deficiéncia (Telford e Sawrey, 1978).
Segundo Regen e colaboradores (1994), as atitudes preconceituosas para
com a deficiéncia ocorrem nas diversas camadas sociais. Reacdes
inadequadas para com a situacdo sdo frequentes, uma vez que existe um
desconhecimento e consequente despreparo das pessoas para com as
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deficiéncias. Os familiares, os vizinhos, 0s amigos e a sociedade como um
todo quase sempre demonstram compaixdo e pena, assumindo atitudes
superprotetoras ou mesmo fingindo ignorar o fato. (DESSEN; BRITO,
1999, p.8)

As autoras tocam na importante questao do preconceito que a propria familia costuma
apresentar em relacdo ao filho/irméo deficiente. De fato, a maioria das familias passa por
diversas fases de enfrentamento ao receber o diagndstico da deficiéncia de seus filhos e,
muitas vezes, apresenta dificuldades para lidar com diversos sentimentos e problemas que
costumam aparecer nesse momento. Entre eles estdo o medo, a vergonha, o despreparo, a
falta de informacéo, o preconceito, a rejeicdo, entre outros. Cumpre acentuar, no entanto, que
todas essas preocupacdes sdo legitimas e, s6 serdo sanadas a partir do momento em que a
familia buscar orientacéo e ajuda.

Um grande empecilho nesse processo € o fato de que a familia, muitas vezes, demora
a procurar informacdes sobre a deficiéncia da crianca e sai em busca de orientacdo
tardiamente. 1sso ocorre devido as fases de enfrentamento pelas quais passa até comecar a
procurar ajuda: fase do choque, fase da reacéo, fase da adaptacéo, fase da orientagdo — esta

costuma ser a ultima fase — entre outras.

A fase da orientacdo € particularmente importante numa situacéo de inclusao escolar,
pois € nesse periodo que 0s pais comegam a procurar servi¢os que os auxiliem na criagdo do
filho, saem em busca de informacdes diversas e sentem-se mais capazes para encontrar
solucBes para o novo desafio. E importante que os pais sejam bem orientados para que
possam decidir, da melhor maneira, qual tipo de encaminhamento dardo a escolaridade de seu
filho.

A partir do momento em que a crianga deficiente se encontra na idade ideal para ser
inserida na escola, os pais precisam optar pelo tipo de educacdo que a mesma ira receber.
Essa crianga serd matriculada em uma escola inclusiva ou nos Centros de Ensino Especial? A
escola na qual a criangca ird estudar possui a estrutura necessaria que atenda as suas
necessidades? O corpo docente, pedagOgico e administrativo aparenta possuir as
competéncias basicas para lidar com alunos com deficiéncias? Essas e muitas outras questoes
devem ser analisadas e respondidas até que os pais deliberem sobre o futuro académico de

seu filho.
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Depois desse periodo, comeca uma nova fase em que a familia constitui-se como
parte determinante para o sucesso da incluso escolar do filho com deficiéncia. E o momento
em que a familia precisa se envolver com a vida escolar da crianga, dar apoio ao trabalho
desenvolvido pelos educadores na escola, buscar apoio de profissionais da satude que possam
auxiliar o desenvolvimento do filho, fornecer seguranga, estabilidade e, principalmente,
afetividade. Este Ultimo fator é de extrema importancia para um desenvolvimento sadio.

Segundo Dessen e Polonia (2007),

Os lagos afetivos formados pela familia, particularmente entre pais e filhos,
podem ser aspectos desencadeadores de um desenvolvimento saudavel e de
padr@es de interacdo positivos que possibilitam o ajustamento do individuo
aos diferentes ambientes que participa. Por exemplo, o apoio parental, em
nivel cognitivo, emocional e social, permite a crianca desenvolver
repertérios saudaveis para enfrentar as situa¢fes cotidianas (Eisenberg &
cols., 1999). Por outro lado, esses lagos afetivos podem dificultar o
desenvolvimento, provocando problemas de ajustamento social (Booth,
Rubin & Rose-Krasnor, 1998). Volling e Elins (1998) mostraram que o
estresse parental, a insatisfacdo familiar e a incongruéncia nas atitudes dos
pais em relagdo a crianga geram problemas de ajustamento e dificuldade de
interacdo social. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 7)

A andlise feita neste capitulo permite observar a importancia que a familia exerce
sobre o desenvolvimento da crianca deficiente. E interessante observar, no entanto, que a
familia € responsavel ndo somente pelos processos de formagdo da crianca, como também
pela sua capacidade de interagir, socializar e ser inserida na sociedade de maneira satisfatoria.
A estrutura familiar fornece a base que a crianca necessita para fazer parte de grupos sociais e
conseguir apreender a educacdo que recebe nas escolas, o que da a familia uma enorme
responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem de seus membros, conforme atestam
Dessen e Polonia (2007):

No ambiente familiar, a crianga aprende a administrar e resolver 0s
conflitos, a controlar as emogdes, a expressar os diferentes sentimentos que
constituem as relagbes interpessoais, a lidar com as diversidades e
adversidades da vida (Wagner, Ribeiro, Arteche & Bornholdt, 1999). Essas
habilidades sociais e sua forma de expressdo, inicialmente desenvolvidas
no ambito familiar, tm repercussdes em outros ambientes com o0s quais a
crianca, o adolescente ou mesmo o adulto interagem, acionando aspectos
salutares ou provocando problemas e alterando a salde mental e fisica dos
individuos (Del Prette & Del Prette, 2001). (DESSEN; POLONIA, 2007, p.
4)
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3. A Escola e o Aluno Deficiente

Familia e escola assemelham-se pela enorme responsabilidade que possuem sobre o
processo educativo dos individuos, sobretudo daqueles que apresentam algum tipo de
deficiéncia. Por esta razdo, ¢ impossivel definir qual das duas exerce maior influéncia sobre o
desenvolvimento humano, pois, se a instituicdo familiar fornece a estrutura que a crianca
precisa para ser inserida na sociedade de forma plena, é a escola quem vai permitir que ela
consiga decodificar tudo o que for ensinado nos demais ambitos da sociedade. Segundo
Libaneo (2001),

“Cumpre acentuar [...] que a educacdo propriamente escolar se destaca
entre as demais formas de educacdo intencional por ser suporte e requisito
delas. Com efeito, é a escolarizagdo basica que possibilita aos individuos
aproveitar e interpretar, consciente e criticamente, outras influéncias
educativas.” (LIBANEO, 2001, p. 18)

A habilidade de interpretar outras influéncias educativas sé é possivel devido ao fato
de que na escola os potenciais do aluno sdo — de forma mais ou menos nitida — explorados e
estimulados pelo professor. E tais potenciais ndo estdo relacionados apenas a capacidade
cognitiva dos estudantes, como também a sua formagdo humana. Diferente da ideia que ainda
muito se cultiva a respeito da educacdo escolar, ela ndo busca formar apenas
intelectualmente. De fato, esse aspecto é de suma importancia para 0 sucesso do processo
educativo, mas as funcBes dos agentes escolares ndo se limitam ao mero ensino de conteudos.

Dessen e Polonia (2007) afirmam que:

[...] O sistema escolar, além de envolver uma gama de pessoas, com
caracteristicas diferenciadas, inclui um namero significativo de interaces
continuas e complexas, em funcdo dos estadgios de desenvolvimento do
aluno. Trata-se de um ambiente multicultural que abrange também a
construcao de lagos afetivos e preparo para inser¢ao na sociedade (Oliveira,
2000). [...] A escola emerge, portanto, como uma instituicdo fundamental
para o individuo e sua constituicdo, assim como para a evolucdo da
sociedade e da humanidade (Davies & cols., 1997; Rego, 2003). Como um
microssistema da sociedade, ela ndo apenas reflete as transformacdes atuais
como também tem que lidar com as diferentes demandas do mundo
globalizado. Uma de suas tarefas mais importantes, embora dificil de ser
implementada, é preparar tanto alunos como professores e pais para
viverem e superarem as dificuldades em um mundo de mudancas répidas e
de conflitos interpessoais, contribuindo para o0 processo de
desenvolvimento do individuo. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 8)
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Desse modo, vé-se que a funcdo da escola é educar, tanto para o sucesso académico
quanto para a vida; em sintese: formar cidaddos. A escola, enquanto ambiente multicultural e
que tem a clara intencao de transmitir valores, deve ser um local em que o respeito impere e
em que as criancas aprendam a conviver com realidades e principios diferentes dos seus. No
entanto, a instituicdo escolar, mesmo que de maneira implicita, tem sido ambiente de

segmentacdo de grupos e tem estimulado os mais diversos tipos de preconceito.

A incluséo escolar, como foi dito no inicio desta pesquisa, vai ao encontro desta
realidade, pois tem o respeito como principal requisito para a sua implementacdo. Em
contrapartida, muitas pessoas — inclusive professores — ainda desacreditam da sua eficacia,
baseados em uma série de justificativas que buscam classifica-la como utopia ou uma
realidade para qual o Brasil ainda ndo esta preparado, como se o correto fosse aguardar um
cenario perfeito para dar inicio ao desafio de incluir. Conforme atestam Gomes e Barbosa
(2006),

A existéncia de barreiras a serem transpostas para efetivacdo da proposta
escolar inclusiva é compreensivel, uma vez que se trata de um processo um
tanto quanto recente no Brasil e ainda em andamento. Os percalgos ficam
ainda mais evidentes se se considerarem as limitagcGes do sistema publico
de educacao brasileiro. [...] Trata-se de limitacGes concretas e amplamente
reconhecidas. No entanto, elas ndo devem imobilizar a busca por uma
escola inclusiva. (GOMES; BARBOSA, 2006, p. 3)

Entdo, qual deve ser a posicdo da escola diante da inclusdo de alunos com deficiéncias
que ajude a superar os empecilhos tipicos desse modelo educativo? Primeiramente, ha que se
considerar a escola enquanto espaco fisico que, numa situacdo de inclusdo escolar, precisa
atender alunos com os mais diversos tipos de deficiéncias e por isso deve, como qualquer

outro espaco da sociedade, ser adaptada para diminuir as dificuldades de acesso.

Além disso, a escola inclusiva deve contar com uma equipe especializada que ofereca
suporte ao trabalho realizado pelo professor em sala de aula. Ribeiro e Benite (2010)

afirmam:

[...] para a escola ser "inclusiva", é necessaria mobilizacdo conjunta entre
todos os agentes educacionais, envolvendo alunos, familias e sociedade
(STAINBACK; STAINBACK, 1999 apud STONE; COLLICOTT, 1994),
havendo, prioritariamente, uma atencdo especial as diferencas, por
exemplo, por meio de uma equipe qualificada de apoio aos estudantes e
professores (assisténcia médica, psicologica, material didatico especifico
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para cada deficiéncia, tradutores para alunos surdos etc.). (RIBEIRO;
BENITE, 2010, p. 586)

Porém, como é de conhecimento geral, a maioria das escolas ndo possui essa equipe
de apoio e, quando possui, nem sempre recebe dela o suporte necessario ao exercicio docente.
Isso pode acontecer pelos mais diversos motivos, como por exemplo: dificuldades
orcamentarias, descaso do governo, despreparo dos agentes escolares, entre outros. O foco
deste capitulo ndo se concentra em apontar culpados para a constante ineficiéncia da incluséo

de alunos deficientes, mas sim definir certas estratégias que facilitem esse processo.

Para isso, é necessario que fique claro que a escola é uma rede de relacionamentos
com fungbes complexas que devem fugir da simples sistematizacdo de conteddos. Numa
situacdo de educacdo inclusiva, € preciso que a escola assuma todas as responsabilidades
relacionadas a educacdo daqueles que apresentam maiores dificuldades. Ela deveria ter como
prioridade o abandono do sistema de ensino anacrénico que ainda hoje impera nas salas de
aulas, regulares ou ndo. Na verdade, deveria haver uma reestruturacao na instituicdo escolar e
os valores que ela tem propagado deveriam ser seriamente questionados. Mantoan (2006)
reflete sobre essa questdo. A autora afirma:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas, nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A logica
dessa organizacdo é marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista propria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador [grifo da autora], sem 0s quais nao
conseguimos romper com o Vvelho modelo escolar, para produzir a
reviravolta que a inclusdo impde. (MANTOAN, 2006, p. 13)

De fato, a escola tem se preocupado apenas com “a visdo clinica do ensino e da
aprendizagem” (MANTOAN, 2006, p. 30) e com a transmissdo de conhecimentos, valendo-
se, para tanto, de salas de aulas padronizadas, cadeiras enfileiradas, agentes escolares alheios
ao contexto no qual os seus alunos, a sociedade e a propria escola estdo inseridos. Segundo
Mantoan (2006):

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas, nos padrbes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitéria, quando consegue aproximar os alunos entre si, tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos
rodeiam e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracao e
cumprimento do projeto escolar. (MANTOAN, 2006, p. 38)
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Infelizmente, os sistemas de ensino tém tratado o conhecimento como fator isolado

dentro dos ambientes escolares. De nada adianta querer modificar a escola e implementar a

inclusdo de maneira adequada se ndo se considerarem 0s sujeitos desse processo: familia,

alunos, professores, comunidade. O que falta, na realidade, € agregar as disciplinas e 0s

contelldos ao contexto de vida do alunado, conforme afirmava Vygotsky (VYGOTSKY,
2003 apud TACCA, 2008, p.130). Segundo o autor,

[...] s6 a vida educa e, quanto mais amplamente a vida penetrar na escola,

tanto mais forte e dindmico ser& o processo educativo. O maior pecado da

escola foi se fechar e se isolar da vida mediante uma alta cerca. A educagéo

é tdo inconcebivel a margem da vida como a combustdo sem oxigénio ou a

respiracdo no vacuo. Por isso, o trabalho educativo do pedagogo deve estar

sempre vinculado a seu trabalho social, criativo [grifo da autora] e

relacionado a vida. S6 quem assume um papel criativo na vida pode aspirar
a criacdo na pedagogia. (VYGOTSKY, 2003, apud TACCA, 2008, p. 130).

Tanto Vygotsky quanto Mantoan consideram a criatividade como fator importante a
educacdo escolar, mas, infelizmente, a escola costuma inibir a criatividade de seus
professores, ignorando o fato de que essa caracteristica pode ser a solucdo para os diversos
problemas encontrados na escola inclusiva. A partir dela, a escola pode criar projetos que
visem a superacdo dos problemas vinculados ao preconceito, desenvolver estratégias para
envolver a familia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, estimular a interacdo da
crianca deficiente com os demais e o principal: levar os agentes escolares a explorarem o0s
seus recursos pessoais como forma de enfrentamento dos conflitos e problemas vivenciados

no cotidiano escolar. Gomes e Barbosa (2006) afirmam:

[...] Atitudes negativas levam as pessoas a dizer: "No6s ndo temos...
portanto nés ndo podemos fazer...". (...) Contudo, se mudarmos isso
dizendo: "N@s somos... portanto nds fazemos", é possivel transpormos a
mais aparentemente insuperavel das barreiras. Devemos usar 0 que temos
em qualquer contexto em que estejamos trabalhando. Pessoas competentes
sd0 pessoas cheias de recursos (MILES, 2000, p.13). (GOMES;
BARBOSA, 2006, p. 4)

E necessario que todos os envolvidos com a escola inclusiva revejam e facam uma
autocritica sobre os papéis que tém assumido até o0 momento, em especial o professor gue,
inegavelmente, situa-se como um dos principais agentes do desenvolvimento educacional.

Ainda que nédo concordem, os educadores devem assumir a inclusdo ndo como uma opgéo ou
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escolha, mas sim como uma realidade que alcangca um nimero maior de professores a cada
dia e que torna necessaria uma preparacdo para lidar com os diferentes tipos de deficiéncias

apresentadas pelos alunos.

Mas entdo, como o professor deve se preparar para lidar com o aluno deficiente?
Quais as caracteristicas que ele precisa ter para suprir as caréncias do sistema educacional no
que se refere a inclusdo escolar? Quais as competéncias que podem auxiliar o educador

durante o processo da inclusao?

Uma das reclamagdes mais citadas pelos préprios educadores em relacdo a educagédo
inclusiva diz respeito as falhas dos cursos que formam professores, pois a maioria considera
que a faculdade ndo fornece a base necessaria para lidar com deficiéncias no dia-a-dia.
Devido a esta caréncia da educagdo superior, muitos apostam nos cursos de formacao
continuada, que visam ser um complemento ao trabalho realizado nas universidades e podem

ser oferecidos no modo de seminarios, conferéncias, cursos de extensdo, entre outros.

Essa estratégia tem auxiliado muitos professores que buscam atualizar-se sobre as
especificidades de cada deficiéncia, didatica necessaria para lidar com alunos deficientes,
novidades relacionadas a educacdo inclusiva, entre outros. Ainda assim, muitas vezes esses
cursos ndo sao suficientes para fornecer seguranga aos educadores ou mesmo convencé-los

de que sdo capazes de ensinar um aluno com limitacdes fisicas, psiquicas e motoras.

No entanto, os professores precisam conscientizar-se, urgentemente, que a preparagao
técnica ndo é o elemento de maior importancia no contexto da inclusdo escolar. De fato, 0s
cursos de formacdo continua podem e devem ser recursos utilizados pelos educadores de
escolas inclusivas, porém, conforme afirma Martinez (2008), outros fatores deveriam obter

maior atencdo do que a preparacdo técnica. A autora afirma:

Uma das maiores preocupacdes em relacdo ao processo de inclusdo refere-
se a falta de preparacdo dos professores, preocupacdo reiterada por eles
mesmos. E certo que resulta necessaria determinada preparacio para
trabalhar na perspectiva da inclusdo, em razdo das mudancgas substantivas
que esta implica; porém, o problema essencial, no nosso ponto de vista,
radica em qual o tipo de preparacdo que se considera mais necessaria. Na
maioria das vezes, quando se referem a preparacao, 0s proprios professores
a identificam com uma preparagdo técnica, ou seja, com conhecimentos
sobre as deficiéncias, sobre adaptacfes curriculares, sobre como fazer ou
quais atitudes assumir perante determinadas situacfes e problemas. N&o
significa que esse tipo de preparacdo ndo seja importante. O problema é
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que ela ndo € a unica necessaria nem, talvez, a mais relevante.
(MARTINEZ, 2008, p.74)

E interessante observar que a autora critica a preocupacio exagerada que oS
professores apresentam em relacdo a preparacdo teorica, mas ndo negligencia a importancia
que ela tem sobre a educagéo inclusiva. E justificavel que os educadores busquem solucdes
praticas para os desafios que temem vivenciar em sala de aula, mas Martinez (2008) chama a
atencdo para o fato de que essa preparagéo depende de outra ainda mais importante. Segundo
a autora,

A preparacdo em termos de mudangas de representacdes de o que é educar
e para quem educar e de valores em relagdo ao outro e de recursos pessoais,
gue permitam o trabalho pedagdgico criativo necessario, é decisiva para o
trabalho na perspectiva da inclusdo. Isso porque, os conhecimentos
pretendidos ndo fardo sentido nem poderdo ser utilizados efetiva e
oportunamente, se ndo se configurarem em sistemas mais complexos, nos

guais 0s recursos pessoais para a criatividade ocupam um importante lugar.
(MARTINEZ, 2008, p. 74)

Conclui-se, com tal afirmagdo, que o professor consegue superar as proprias
dificuldades quando entende que o mais importante é a articulacdo de estratégias que
permitam o desenvolver de um trabalho criativo, pois, certamente, a criatividade o auxiliara

durante a resolucéo dos problemas usualmente enfrentados em sala de aula.

Existem ainda outras caracteristicas que sdo fundamentais a qualquer pratica
pedagdgica, mas que se tornam ainda mais necessarias durante o desenvolvimento
educacional de alunos deficientes. InUmeras delas podem ser citadas, como por exemplo, a
afetividade, organizacdo, motivacao, entre outras. No entanto, é necessario citar algumas que,
segundo Rios (2002), sdo indispensaveis a qualquer professor competente. A autora se refere
a um “conjunto de saberes e fazeres de boa qualidade” (RIOS, 2002, p.166) que envolvem

quatro dimensdes indispensaveis a praxis.

A primeira é aquela que compreende o conhecimento dos contetdos da éarea
especifica na qual o professor leciona, denominada por Rios como dimensdo técnica. A
segunda, dimensdo estética, enxerga a docéncia como atividade que exige criatividade,
sensibilidade e afetividade. A terceira dimensdo € a politica, que prevé que a pratica

educativa ndo pode ficar alheia aos acontecimentos sociais e politicos que ocorrem na
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sociedade, e a quarta dimensdo ocupa uma posi¢do de intermediadora entre a técnica e a
politica, através da ética. Competéncia &, portanto, o conjunto de todas essas dimensoes.

Isso significa que de nada adianta o professor ser criativo e dominar os conteidos que
sdo trabalhados em sala de aula, se 0 mesmo for alheio ao que ocorre na politica, ou nao tiver
consciéncia da importancia da ética durante o processo educativo. Compreende-se, dessa
forma, que uma dimensdo s6 faz sentido quando se apoia nas outras, e que para ser um

profissional competente é necessario conseguir conjuga-las e estar conectado a elas.

O presente capitulo objetivou mostrar os deveres e compromissos que a escola e o
professor devem assumir com o processo de ensino-aprendizagem da crianca deficiente.
Durante sua elaboracdo, por diversas vezes a palavra criatividade foi utilizada, o que leva a
crer gque se trata de uma qualidade imprescindivel a préatica educativa e talvez uma das mais
importantes. Com efeito, ela permite a criagdo de estratégias que ajudem o educador a
superar conflitos e problemas de forma satisfatéria e inovar. Diante dos desafios da educagédo
inclusiva, torna-se um atributo importantissimo, pois “a pessoa criativa [...] tem coragem de
enfrentar as situacdes de risco, o desconhecido e a complexidade e conjuga a capacidade de
arriscar e buscar caminhos desconhecidos com o julgamento critico da situagdo...” (Pligher,

2009, p.65).

Certamente, assumir uma turma inclusiva exige por parte do profissional docente
dedicacdo extra e coragem para sair de sua zona de conforto e enfrentar as dificuldades que
eventualmente possam surgir. A criatividade é uma caracteristica fundamental nesse processo
e, por esta razdo recebeu um capitulo exclusivo dedicado a defini-la e mostrar a sua
importancia no contexto educacional. Antes disso, porém, € necessario realizar uma breve

descricdo dos aspectos presentes na interacdo familia-escola.

4. A Interacao Familia-Escola

Analisadas as funcdes da familia e da escola nos processos de desenvolvimento da
crianca deficiente, € imprescindivel que se faca uma ponderacéo a respeito da influéncia que
as duas instituicbes exercem uma sobre a outra e da importancia dessa parceria para 0 SUCesso

da educacéo inclusiva.
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Infelizmente, existe uma tendéncia tanto da parte da escola quanto da familia em
lancar a responsabilidade da educacéo do filho-aluno uma para a outra e realizar cobrangas
desmedidas, ignorando o fato de que cada uma possui fungbes bem definidas e que se
complementam. Tiba (2002) afirma que se a parceria entre familia e escola for iniciada no
inicio da vida escolar da crianga, todos os envolvidos nesse processo se beneficiam. No
entanto, mesmo quando as duas partes tentam integrar-se, encontram limitacoes diversas que
impedem a efetivacao dessa parceria. Segundo Dessen e Polonia (2007),

Apesar dos esforcos, tanto da escola quanto da familia, em promoverem
acOes de continuidade, ha barreiras que geram descontinuidade e conflitos
na integracdo entre estes dois microssistemas. Uma das dificuldades na
integracdo familia-escola é que esta ainda ndo comporta, em seus espagos
académicos, sociais e de interacdo, os diferentes segmentos da comunidade

e, por isso, ndo possibilita uma distribuicdo equitativa das competéncias e o
compartilhar das responsabilidades. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.13)

Na pratica, como essas dificuldades podem ser superadas? Quais sdo as atribuigdes
especificas da escola e da familia? A primeira, consciente da importancia do envolvimento da
segunda para 0 sucesso académico de seus alunos, deve realizar esforcos no sentido de
estimular a participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos. Dessen e Polonia (2007)

afirmam:

Portanto, as escolas deveriam investir no fortalecimento das associa¢Ges de
pais e mestres, no conselho escolar, dentre outros espacos de participagéo,
de modo a propiciar a articulagdo da familia com a comunidade,
estabelecendo relagdes mais proximas. A adocdo de estratégias que
permitam aos pais acompanharem as atividades curriculares da escola,
beneficiam tanto a escola quanto a familia. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.
14)

Sendo assim, é dever da escola criar condi¢cBes para que esse acompanhamento
familiar aconteca. Do mesmo modo, a familia deve apresentar interesse na vida académica do
filho, deficiente ou ndo, afinal, o sucesso escolar reflete em todas as outras areas da vida:
pessoal, social, afetiva, entre outras. Souza (2002) afirma:

A familia cabe assumir suas funcdes sem terceiriza-las [...]. A familia cabe
a interacdo com seu nucleo social, o estabelecimento dos primeiros cédigos
sociais, habitos de independéncia, primeiras nog¢bes de ética e cidadania,
transmissdo da cultura daquele grupo familiar como, por exemplo, a
religido. A familia cabe acreditar em si e em seus membros, sejam eles
quais forem. (SOUZA, 2002, p. 15)
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Entender as fungdes da familia e da escola é importante numa situagdo de inclusdo
escolar, pois, pelo fato de as limitagcbes do aluno deficiente gerarem maior necessidade de
suporte e apoio, a comunicacdo entre professores e pais faz-se ainda mais necessaria.
Consequentemente, o dialogo entre as duas partes é mais do que desejavel: é primordial. S6 a
partir do retorno que a familia da ao trabalho da escola e vice-versa é possivel avaliar o que
precisa ser melhorado. O problema é que a comunicacdo entre pais e professores e,
geralmente, bastante superficial e ndo permite o desenvolvimento de estratégias que facilitem

0 processo de ensino-aprendizagem do filho-aluno.

Desse modo, o educador deve tentar otimizar o tempo disponivel nos encontros com
0s pais e estes devem atentar-se para a educacdo do filho deficiente, apoiando a crianga nas
atividades diarias, comparecendo nas reunides escolares, prestigiando cada pequeno avanco e
progresso no desenvolvimento da crianca. Conclui-se, portanto que juntas, escola e familia
podem obter resultados surpreendentes no que diz respeito ao processo inclusivo da crianca
com deficiéncia. O habito de transferir a responsabilidade da educacgdo para outrem deve dar
lugar a uma parceria efetiva e que apresente resultados. Dessen e Polonia (2007) afirmam:

A familia e a escola constituem os dois principais ambientes de
desenvolvimento humano nas sociedades ocidentais contemporaneas.
Assim, é fundamental que sejam implementadas politicas que assegurem a
aproximagdo entre os dois contextos, de maneira a reconhecer suas
peculiaridades e também similaridades, sobretudo no tocante aos processos

de desenvolvimento e aprendizagem, ndo s6 em relacdo ao aluno, mas
também a todas as pessoas envolvidas. (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 15)

5. Criatividade

A criatividade tem sido estudada pelas mais diversas areas do conhecimento,
sobretudo pela Psicologia. Entretanto, faz-se necessaria uma analise sobre como ela pode
influenciar a acdo pedagogica e atuar como mediadora da relagdo professor-aluno. Para isso,
é necessario que, antes de ressaltar a importancia do educador criativo no contexto de um
processo de inclusdo escolar, seja feita uma tentativa de conceituagdo do termo destaque

neste capitulo.
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5.1 - Aspectos Tedricos da Criatividade

E necessario ressaltar, de antemao, que é impossivel construir um conceito rigido a
respeito de criatividade. Popularmente, ela costuma ser vista como um atributo préprio de
poucos privilegiados, geralmente relacionado as manifestacGes artisticas, como a mdsica, 0
cinema, o teatro, a literatura, a fotografia, entre outros. Entretanto, é sabido que a criatividade

pode manifestar-se em qualquer &rea do conhecimento.

Diante disto, € inevitavel que se questione a maneira como a criatividade se manifesta
em determinada pessoa. Os fatores que determinam uma pessoa criativa estdo relacionados a
inteligéncia, genética ou fatores sdcio-historicos? Ela pode ser adquirida e/ou desenvolvida

ou é prépria de poucos individuos que possuem elevados indices de quociente de inteligéncia

(QI)?

Martinez, (1997), afirma que “criatividade é o processo de descoberta ou produgdo de
algo novo que cumpre exigéncias de uma determinada situacdo social, processo que, além
disso, tem um carater personologico” (MARTINEZ, 1997, p. 54). Por carater personoldgico,
compreende-se a influéncia da personalidade e de aspectos psicoldgicos do sujeito sobre sua
criatividade. Além disso, a criatividade esta ligada a fatores motivacionais e, de acordo com
Martinez (1997):

O sujeito desenvolve capacidades nas areas onde seu potencial
motivacional estd envolvido, em que se desenvolveram interesses e
implicagdes pessoais. Prova desta relagdo estreita e indissolGvel é também
o fato de que as capacidades ndo se desenvolvem convenientemente na
auséncia de condigdes que permitam expandir em torno delas os interesses
e a motivacgdo. Por outro lado, o proprio desenvolvimento das habilidades e
capacidades pode contribuir de forma decisiva para criar interesses em
relacdo a uma atividade determinada; [...] (MARTINEZ, 1997, p. 59)

Em sintese, isso significa que a criatividade esta diretamente relacionada com a
personalidade dos individuos e que, mais do que isso, ela é consequiéncia da motivacgéo e do
interesse dispensados a uma atividade especifica. Conforme H. Gardner (1987):

Outro sistema que opera na pessoa total é aquele que se refere ao proposito
de uma direcdo. A busca do individuo ndo pode ser considerada como um

mero reflexo de certas motivag6es inconscientes ou de escolhas casuais de
carreiras. Pelo contrério, o criativo € animado por uma série de problemas e
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projetos conscientes que se propde verificar com regularidade e levar a
cabo até completa-los de forma satisfatéria. O individuo determina de quais
capacidades necessita para atingir seus propdsitos e trabalha
incansavelmente para desenvolvé-las e aperfeicod-las. Neste processo, vai
se transformando até que o que seria dificil para outras pessoas torna-se sua
segunda natureza. [...] O individuo criativo chega a amar o seu trabalho; de
fato, ndo pode viver sem ele, e a categoria de prazer que extrai por efetuar
descobertas cientificas, resolver um enigma da natureza ou completar uma
obra artistica pode ser seriamente comparada ao tipo de prazer que a
maioria dos individuos obtém do contato sexual com a pessoa amada. (H.
GARDNER, 1987, apud MARTINEZ, 1997, p. 62)

Tomando o cuidado para ndo ignorar as inUmeras outras facetas que a criatividade
possui, e também para ndo fazer um julgamento extremamente romantizado do tema, pode-se
dizer que ele esta relacionado ao amor pelo trabalho, ao prazer de fazer aquilo que se gosta e

que é satisfatorio.

Muitos autores tém discorrido sobre a criatividade utilizando palavras como inovacéo,
motivacdo e originalidade. Em sua conceituacdo, Martinez (1997) afirma que existem dois
elementos fundamentais da criatividade: o primeiro diz respeito ao fato de que o que se
produz tem de ser novo, enquanto o segundo requer que o novo deve ter algum valor. Isto
quer dizer que, mais do que a inovacao, 0 que se espera do criativo € que a inovacao seja

valorosa e que acrescente algo ao que ja existe.

Rios (2002) faz um interessante contraponto entre novidade e originalidade. Segundo
a autora, para algo que ja existe assumir um carater de novidade € preciso que apresente
alguma distingdo em relacdo ao que ja existia, isto €, precisa ser diferente. J& a originalidade,
no sentido empregado por Rios (2002), ndo tem a ver com comego, inicio, e sim com
inovagdo, com aquilo que é “provocador, estimulador de irmos adiante e organizarmos de

forma diferente o nosso trabalho” (RI0OS, 2002, p. 157).

Percebe-se, com isso, que 0 novo e o original sdo imprescindiveis e estdo atrelados ao
conceito do tema pesquisado. Um dos pioneiros na conceituacdo de criatividade ja alertava o
carater de novidade que € inerente a ela. Vygotsky (1930/1987) afirma:

Chamamos atividade criadora a qualquer tipo de atividade do homem que
crie algo novo, seja qualquer coisa do mundo exterior, produto da atividade
criadora, ou uma determinada organizagdo do pensamento ou dos
sentimentos que atue e esteja presente no préprio homem. (VYGOTSKY,
1930/1987, p. 5, apud GIGLIO; WESCHSLER; BRAGOTTO, 2009, p.12)
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Além das contribuicBes citadas até o momento, inUmeras teorias tém tentado
conceituar a criatividade. A Teoria Gestaltista (Koffka, Kohler, Wertheimer, 1910), por
exemplo, vé a criatividade como a habilidade de solucionar problemas gragas a um “insight”,
isto €, uma percepcao agucada de determinado fator que ocorre gracas a conexao entre duas
unidades do pensamento. Ja J.P. Guilford (1950) concentrou sua atencdo no estudo das
capacidades mentais divergentes relacionadas a criatividade, ao passo que Ghiselin (1952)

estudou a criatividade como sendo um processo de mudanca e evolucao.

Essas diferentes conceituacdes e maneiras de analisar um mesmo tema comprovam
que € impossivel oferecer uma definicdo imutavel de criatividade, afinal, ela recebe
interpretacdes ora objetivas, ora técnicas, ora subjetivas e é estudada por diferentes campos
do conhecimento. Certamente, a Filosofia ndo ir4 analisa-la seguindo os mesmos critérios da
Psicologia, e a Antropologia também ira considera-la de maneira diferente das demais

ciéncias, pelo simples fato de que o foco do estudo destas areas diverge entre si.

Desse modo, ainda que haja um consenso a respeito dos principais aspectos da
criatividade — como por exemplo o carater de originalidade — ela pode assumir, dependendo
do contexto, diferentes definicbes. Porém, existem caracteristicas que costumam estar
relacionadas a criatividade e que podem manifestar-se com frequéncia sobre o sujeito
criativo. Sd8o nuances da personalidade e do contexto de vida aos quais se submete que
podem definir ou influenciar sua criatividade. Algumas dessas caracteristicas foram citadas
por inimeros estudiosos do assunto e, por esta razdo, podem ser vistas como fatores inerentes
ao tema. Algumas delas s&o: curiosidade, sensibilidade, originalidade, independéncia,

motivacao, imaginacdo, autocritica, autonomia, entre outras.

Ainda assim, torna-se pertinente esclarecer que a presente pesquisa busca situar o
conceito de criatividade numa perspectiva que leve em conta as situacdes motivacionais pelas
quais o individuo é submetido: autovaloracao e intengdes profissionais. Todos esses aspectos,
frequentemente citados por Martinez (1997), estdo relacionados e, em conjunto, podem
influenciar o nivel de criatividade de uma pessoa e, no caso especifico deste estudo, do

educador.

5.2 A Importéncia da Criatividade na Educacéo



31

No meio educacional existe uma tendéncia em esgotar termos e usa-los de maneira
inadequada, e expressdes como formagdo continuada, interdisciplinaridade e até mesmo
criatividade adquirem os mais diferentes sentidos. No que concerne a criatividade, existe uma
ideia coletiva de que ela € um dos pré-requisitos basicos para quem decide lecionar e, por esta
razdo, inerente ao professor. Porém, serd que o fato de escolher uma carreira como a do
professor, que lida todos os dias com situaces problematicas e desafiadoras deixa implicito
que determinada pessoa possui a criatividade necessaria para driblar as dificuldades tipicas da
profissdo? Segundo Torrance (1976) criatividade &,

O processo de perceber lacunas ou elementos faltantes perturbadores;
formar idéias ou hipdteses a respeito delas; testar essas hipoteses; e

comunicar os resultados, possivelmente modificando e retestando as
hipbteses. (TORRANCE, 1976, p. 34)

Seguindo essa ideia, € adequado dizer que a profissdo docente exige sim um minimo
de criatividade possivel para que o professor consiga superar certas eventualidades. Martinez
(2008) afirma que “a necessidade de introduzir mudangas no trabalho pedagdgico justifica-se
pelo seu proprio fim: ensinar, educar. Para cumprir adequadamente seus proprios objetivos, o
trabalho pedagogico tem que ser, em alguma medida, criativo” (MARTINEZ, 2008, p. 72-
73).

Portanto, conclui-se que sdo os problemas e desafios que tornam o processo da
criatividade mais necessario, e consequentemente, mais nitido, ndo somente no magistério
como em qualquer outra carreira que apresente conflitos. Contudo, ainda que a criatividade
seja um elemento fundamental para a pratica educativa, nem todos os educadores criam

situacOes para permitir o seu desenvolvimento.

Isso acontece pelas mais variadas razdes. Uma delas é a ideia de que a criatividade é
definida apenas por questdes genéticas. De fato, esse aspecto influencia significativamente a
criatividade de uma pessoa, mas outras caracteristicas também sdo determinantes. Mitjans
Martinez (1997) afirma que:

Sem desmerecer a enorme importancia que os fatores hereditario e
biolégico tém na determinacdo de capacidades especificas para obter
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sucessos relevantes em alguns tipos de atividade, como, por exemplo, a
musica e 0 esporte, aceita-se cada vez mais que a criatividade, em seus
distintos niveis de expressdo e na grande maioria de formas de acdo
humana, néo se baseia de modo substancial nesses fatores. E precisamente
o elemento psicoldgico, conformado no desenvolvimento do individuo em
funcdo das influéncias histdrico-sociais e culturais com as quais interage,
que se constitui em determinante principal da criatividade e, mais
especificamente, o fator personolégico como forma superior de
organizacdo do psiquico em sua funcdo reguladora de comportamento.
(MARTINEZ, 1997, p.143)

Entende-se, com isso, que a criatividade pode ser desenvolvida, e Mitjans (1997) cita
algumas estratégias que podem facilitar o despertar da criatividade, como por exemplo a
oferta de treinamentos e cursos que ensinem os alunos a solucionar problemas e a pensar de
maneira correta, mudancas no curriculo escolar, o uso da arte como veiculo de
desenvolvimento do pensamento criativo, entre outros. Obviamente, este desenvolvimento
acontece com mais facilidade se iniciado durante a infancia e, justamente por essa razao, o
educador deve ter em mente que, além de desenvolver sua propria criatividade, precisa
também criar situacdes que estimulem o aluno a investir nesta habilidade. Conforme Castro
(2007),

[...] o docente criativo € capaz de criar estratégias que promovam a
expressdo criativa do aluno, garantindo uma aprendizagem eficiente e, ao

mesmo tempo, alcancar satisfacdo e bem-estar emocional, trabalhando com
mais motivacao, interesse e dedicagdo. (CASTRO, 2007, p. 20)

Outra grande vantagem que o educador criativo possui em relagdo aos demais, é a
facilidade que possui para contornar situacdes dificeis e tirar algo de significativo delas.
Como ja foi dito anteriormente, os problemas e conflitos sdo elementos necessarios, pois
permitem o desenvolver do comportamento criativo. Pligher (2009 em GIGLIO;
WECHSLER; BRAGOTTO, 2009) afirma que:

Tomando o conflito como inerente & vida humana, tanto psiquica como
social, e detendo-nos em seus aspectos positivos, poderiamos considera-lo
como oportunidade de avango para o desenvolvimento humano, pois
possibilita aos individuos colocarem-se no lugar do outro, como afirmou
Kohlberg (1984), bem como desenvolver a conscientizagéo, ou seja, 0 saber
sobre si mesmos e sobre a coletividade (Durkheim 1984). [...] A auséncia de
conflitos indica apatia, submissdo. E salutar a mudanca de olhar sobre as
situacdes conflituosas entre seres humanos [...] (PLIGHER em GIGLIO;
WECHSLER; BRAGOTTO, 2009, p. 62)
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Percebe-se, entdo, que mais do que um elemento necessario, o conflito chega a ser
essencial, pois a sua auséncia aponta para o conformismo, ao passo que a sua resolucdo
indica uma oportunidade de crescimento nos campos pessoal e profissional. O educador que
lanca mdo da criatividade consegue solucionar os conflitos com mais facilidade, pois € capaz
de “encontrar problemas; encontrar fatos; definir problemas; encontrar ideias; encontrar
solugdes; encontrar aceitagcdo” (PLIGHER em GIGLIO; WECHSLER; BRAGOTTO, 2009,
p.64).

Bragotto (2009, em GIGLIO; WECHSLER; BRAGOTTO, 2009) afirma que:

As circunstancias adversas, ou seja, aquelas contréarias a nossa vontade, que
de imediato trazem desconforto e infortinio, podem ser um mote para um
salto inovador. A necessidade nos obriga a improvisar com 0 que temos
disponivel e recorrer a uma inventividade que talvez ndo emergisse se
pudéssemos continuar acomodados em nossos habitos ou mesmo adquirir
solugbes prontas (BRAGOTTO, 2009, em GIGLIO; WECHSLER,;
BRAGOTTO, 2009, p. 73)

A adversidade pode ser um estopim para o desenvolver de solugdes inovadoras e
originais. Tomemos como exemplo um dos conflitos frequentemente enfrentados pelos
professores: a necessidade de ser versatil e oferecer aulas dindmicas. Esse € mais um ponto
em que a criatividade entra como fator decisivo: é ela quem permitird que o educador se

liberte das amarras que inibem o fluir das ideias e da imaginacao.

No entanto, € preciso voltar a afirmacdo de que para ser criativo é preciso ser original
e inovador, isto é, de nada adianta ao professor a simples tarefa de copiar férmulas e
dindmicas desenvolvidas por outras pessoas, em outros contextos escolares e com conflitos
diferentes. O que se espera do educador criativo € justamente o contrario: ele precisa
reconhecer a dificuldade em sua totalidade, analisa-la e criar a estratégia necessaria para
superé-la, ou seja, o criativo ndo somente executa determinada dindmica em sala de aula;
antes, entende que seu dever é gerar estratégias para um processo de ensino-aprendizagem
satisfatorio conforme reitera Martinez (2008). S6 a partir dai, o professor criativo planeja e

executa suas aulas. Martinez (2008) afirma:

[...] existe uma tendéncia a produzir coisas “novas” em sala de aula sem uma
preocupacdo em analisar seu impacto real na aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos. As vezes, parece ser mais um modismo que
uma estratégia pensada, acompanhada e avaliada em termos de sua
pertinéncia e eficacia. Um exemplo disso consiste na proliferacdo da
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utilizacdo de “dindmicas” e “jogos vivenciais” em sala de aula que aparecem,
de fato, como objetivos em si mesmos e ndo como recursos para incrementar
0s niveis de aprendizagem e desenvolvimento, ja que ndo sdo acompanhados
de um interesse real para analisar sua eficiéncia e integra-los com outros
elementos do trabalho pedagdgico, para produzir as melhorias necessarias na
aprendizagem e no desenvolvimento. (MARTINEZ, 2008, p. 71)

Desse modo, nota-se que uma das mais importantes habilidades que um educador
deve possuir é a caracteristica de ser criativo sabendo utilizar recursos de maneira proveitosa,
ndo seguindo formulas e receitas prontas, mas sabendo empregar metodologias que de fato

favorecam o aprendizado do alunado.

A importancia da criatividade para a educacdo € definida ndo somente por esses
fatores, mas também, e principalmente, pelo retorno garantido que solugdes criativas geram
em todo o modelo educacional. Ao contrario do que muitos pensam, todo o sistema
educacional pode beneficiar-se significativamente se o professor lancar médo de ideias

inovadoras mas nada complexas.

Segundo Martinez (2008), “[...] a possibilidade da criatividade no trabalho
pedagdgico existe em qualquer um de seus elementos constitutivos — desde a formulagéo dos
objetivos de aprendizagem até o sistema de avaliacdo e as formas de relacionamento com 0s
alunos” (MARTINEZ, 2008, p.72), isto é, as solucbes nem sempre virdo em forma de
projetos pedagdgicos elaboradissimos ou modificacbes do sistema educativo, mas sim da

criatividade dispensada por cada professor a pratica educativa.

No entanto, as justificativas que muitos educadores encontram durante 0 magistério
no que diz respeito a deficiéncia do desenvolvimento das suas potencialidades criativas estdo
relacionadas as caréncias que o sistema educacional sofre, a falta de apoio e recursos
pedagogicos por parte do governo e ao despreparo do proprio professor, entre outras. Na
realidade, sabe-se que o0s criativos enxergam os problemas como situa¢ées motivadoras, e por
isso, dificuldades relacionadas ao desenvolvimento do potencial criativo estdo mais ligadas a
fatores da personalidade, como autoconfianca e autoestima do que aos empecilhos

profissionais.

Segundo Fleith (1994), “se a pessoa se percebe como pouco criativa ou incapaz de
gerar ideias provavelmente direcionard seu comportamento no sentido de confirmar essa

auto-imagem” (FLEITH, 1994, p. 125). Portanto, a ideia que faz sobre si mesmo pode inibir
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o0 potencial criativo de determinado professor e, consequentemente, torna-lo menos aberto a
investir naquilo que é diferente e inovador. Por outro lado, o educador que apresenta menos

medo de suas proprias falhas costuma estar mais apto ao despertar da criatividade.

Por esta razdo, torna-se pertinente salientar que o professor criativo € levado por uma
“motivacdo intrinseca” (MARTINEZ, 1997, p. 36) e um desejo insaciavel de encarar os
desafios e resolvé-los. Esses séo alguns fatores que caracterizam a personalidade criativa:
motivagdo e coragem. Conforme Rothenberg (1990), “s6 uma caracteristica da personalidade
e de orientacdo para a vida e para o trabalho esta absolutamente, sem davida alguma, presente
em todas as pessoas criativas: a motiva¢do” (ROTHENBERG, 1990, p. 8). Martinez também
contribui com esta ideia. Segundo a autora, “[...] uma motivacao forte pelo processo criativo
em si mesmo, mais que seu resultado, parece caracterizar aqueles individuos que podem ser
avaliados como muito criativos” (MARTINEZ, 1997, p. 37).

A importancia da motivacdo dentro do contexto educacional fica ainda mais evidente
guando Martinez (1997) afirma:
O professor criativo é capaz de transmitir e extrair de seus estudantes
vivéncias emocionais positivas em relacdo a sua matéria, a0 processo de
aprendizagem e as realizacdes produtivas. Propor-se projetos e iniciativas a
fim de contribuir para desenvolver a criatividade em seus alunos, com todo o
trabalho paciente e a dedicacdo que isto supde, requer motivagdo e
envolvimento do professor na atividade pedagdgica. Dificilmente professores

ndo motivados profundamente por sua profissdo podem aplicar com éxito
estratégias desse tipo. (MARTINEZ, 1997, p. 185)

Conclui-se, portanto, que a criatividade é um dos mais importantes atributos que um
professor deve possuir. Entre outros inimeros fatores, ela pode contribuir para que o
educador saiba superar problemas, ser original e inovador, contornar situacdes dificeis e
superar conflitos, oferecer aulas dinamicas e valorosas, suprir caréncias e deficiéncias tipicas

da profissao, conseguir desenvolver os potenciais criativos em seus alunos, entre outros.

5.3 — A Criatividade como Fator Motivacional ao Aluno Deficiente
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Esclarecida a importancia que a criatividade possui na educagéo, torna-se adequado
analisd-la sob a perspectiva da inclusdo escolar. De acordo com Martinez (em TACCA,
2008),

Particular importéancia tem a criatividade no trabalho pedagogico no cenéario
da escola inclusiva (Mitjans Martinez, 2003, 2005; Tunes, 2003), ja que a
concepcao de incluséo escolar supde, precisamente, a mudanca da escola para
dar oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento a todos os alunos com
independéncia de classe social, raga, caracteristicas individuais e outras
diferencas. A concepgéo de incluséo implica uma alta dose de criatividade e
de inovacdo na instituicdo escolar, ja que esta tem uma longa histéria de
padronizacdo e homogeneizacdo dos  processos  educativos e,
consequentemente, de exclusdo daqueles que “ndo aprendem” segundo as

acOes padronizadas que caracterizam boa parte do trabalho pedagdgico.
(MARTINEZ, em TACCA, 2008, p. 73)

Com esta afirmacdo, Mitjans Martinez (em TACCA, 2008) salienta que a criatividade
assume um papel ainda mais importante quando se trata da educagdo inclusiva, pois,
enquanto as “acdes padronizadas” automatizam o ensino, impedindo o processo de
desenvolvimento do sujeito que tem dificuldades para aprender, o ensino criativo fornece

subsidios a um processo de ensino-aprendizagem que privilegia a todos.

Martinez (em TACCA, 2008) ainda afirma que a criatividade é — ou a0 menos deveria
ser — inerente ao processo de incluséo, pois, segundo a autora,
Mudar a representacdo da escola e da sala de aula, compreendendo-as como
espacos de aprendizagem e desenvolvimento para todos a partir das
mudangas necessarias no trabalho pedagdgico, ja implica uma primeira

expressdao de flexibilidade e abertura, elementos essenciais para a agdo
criativa (MARTINEZ em TACCA, 2008, p. 73-74)

No entanto, ainda faz-se necessario entender a maneira como a criatividade posiciona-
se como fator motivacional ao aluno deficiente. Antes de tudo, porém, é preciso retornar ao
ponto citado anteriormente, de que o educador criativo contribui para a formacdo da
personalidade criativa em seus alunos, embora, segundo Martinez, essa relacdo ndo seja
“linear” (MARTINEZ em TACCA, 2008, p. 91).

Entdo, como o professor criativo pode desenvolver a criatividade na crianca
deficiente? Esta criangca apresenta condigdes de desenvolvimento da sua criatividade

similares ou idénticas as das criangas sem deficiéncia ou a criatividade é um atributo proprio
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e exclusivo dos individuos que ndo apresentam limitacdes fisicas, psiquicas e/ou motoras?
Vygostsky (1930/1987) dizia:

Existe uma opinido muito difundida de que a criacéo é patrimonio dos eleitos
e que sO aquele que tem dotes, um talento extraordinario, deve desenvolvé-la
e pode considerar-se chamado a criacdo. Essa situacdo ndo € correta, pelo que
tentamos explicar anteriormente; se compreendemos a criagdo no seu sentido
psicoldgico verdadeiro, como a criagdo do novo, € fécil chegar a concluséo
de que a criagdo é patrimbnio de todos em maior ou menor grau e
acompanha, de forma normal e constante, o desenvolvimento infantil.
(VYGOTSKY, 1930/1987 apud MARTINEZ em GIGLIO; WECHSLER;
BRAGOTTO, 2009, p. 32)

Nota-se, com tal afirmacdo, que a capacidade criadora é democréatica e ndo restrita a
poucos privilegiados. Ainda assim, € necessario analisar alguns aspectos basicos do
desenvolvimento da crianca deficiente, a fim de entender como 0s processos de criacdo se
manifestam nela e como o professor pode, por meio de sua propria criatividade, contribuir

com tais processos.

Ao estudar os elementos psicolégicos do desenvolvimento de criancas deficientes,
Vygostky defendeu a ideia de que elas apresentam os indices de seus processos criadores
maximizados, afinal, o que para uma crianca sem deficiéncia é considerado uma atividade
normal, é para o deficiente uma tarefa que exige muito mais esfor¢o e motivacdo. Ele afirma

que:

O mais significativo € o carater criador do desenvolvimento da crianca
retrasada mental; a pedagogia antiga supunha que as causas externas influiam
de um modo automatico no carater do desenvolvimento da crianca retrasada
mental. [...] Na realidade, dominar as quatro operacGes aritméticas, para o
retardado mental débil, € um processo muito mais criador do que para a
crianga normal; para a crianca retrasada mental, € uma dificuldade e
simultaneamente uma tarefa que requer o vencimento dos obstaculos. Dessa
forma, o logro dos resultados que se obtém é o que apresenta um carater
criador. Pensamos que isso é o mais essencial no material sobre o
desenvolvimento da crianga retrasada mental. (VYGOTSKY, 1930/1987, p.
11, apud MARTINEZ em GIGLIO; WECHSLER; BRAGOTTO, 2009, p.
29)

Desse modo, nota-se que o aluno deficiente, em comparagdo com o0s demais, necessita
ter seus potenciais ainda mais explorados pelo professor, afinal, possui maiores dificuldades
para aprender. Por esta razéo, o professor deve trabalhar no sentido de oferecer recursos para
que o seu aluno consiga desenvolver suas potencialidades criativas, e empregar uma

metodologia que favoreca as capacidades mentais de imaginar e fantasiar sobre determinado
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assunto; fatores que contribuem para a formacdo de uma personalidade criativa e

desenvolvimento de competéncias bésicas.

Outro ponto importante no que concerne a criatividade como fator motivacional ao
aluno deficiente diz respeito as proprias implicacdes que a deficiéncia agrega a vida de
qualquer pessoa: implicacdes estas que o sujeito deficiente deve conhecer e tentar superar.
Para isso, precisa de motivacdo, e o professor deve atuar como um mantenedor desta
motivagdo. Vygotsky (1989), ao discorrer sobre as formas criadoras das criangas deficientes,
afirmou:

[...] junto com o defeito orgénico, estdo dadas as forcas, as tendéncias e 0s
desejos de vencé-lo ou equilibra-lo. [...] esses desejos conferem, justamente,
a peculiaridade do desenvolvimento da crianca com defeito e ddo origem as
formas criadoras, infinitamente diversas e as vezes muito caprichosas do
desenvolvimento, iguais ou semelhantes as que observamos no

desenvolvimento tipico da crianga normal. (VYGOTSKY, 1989, p. 6 apud
MARTINEZ em GIGLIO; WECHSLER; BRAGOTTO, 2009, p. 28)

Esse desejo de vencer a dificuldade, citado por Vygotsky (1989), pode ser visto como
a motivacao que, como foi dito, deve ser mantida e estimulada pelo professor. Na prética, o
educador deve criar estratégias para que o aluno deficiente reconheca as suas limitagdes, mas
que tenha interesse em supera-las. Além disso, deve ajudar o aluno a desenvolver sua auto-
estima e seguranca, criar modos de socializagdo que permitam que a crianca interaja com 0s

demais alunos, entre outros.

Certamente, todos estes desafios sdo mais facilmente enfrentados se o professor
consegue utilizar a criatividade e também desenvolvé-la em seu alunado. Para isso, deve
investir em todos o0s recursos que tem ao seu alcance: literatura, educacdo artistica,
dramatizacdes, recitais, entre outras manifestacfes artisticas que possam contribuir com o

despertar da imaginacao e da fantasia e, futuramente, da criatividade.

Por meio da reflexdo desenvolvida neste capitulo, ficou clara a importancia da
criatividade do professor dentro de um contexto de educagéo inclusiva. Entre outras coisas,
ela ird auxilia-lo no processo de desenvolvimento de diversas competéncias de seus alunos,
sobretudo daqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia. Valendo-se de criatividade, o
professor consegue criar meios de socializacdo entre os estudantes, cria estratégias de

aprendizagem e inova em diversos outros sentidos. Conforme Martinez (2006), a inovacéao e
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a criatividade sdo recursos que proporcionam aos professores a habilidade de criar condi¢fes
de aprendizagem aos alunos que tém maiores dificuldades. Desse modo, vé-se que a
criatividade posiciona-se como atributo mais que necessario ao profissional da educacao e,

em especial aos envolvidos de alguma maneira com os desafios da inclusdo escolar.
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11— OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Analisar, através de um estudo de caso, a importancia da criatividade do professor

como fator indispensavel a inclusdo escolar.
Objetivos Especificos

e Refletir sobre a situacédo atual da educacéo inclusiva na Escola Livre, apresentando as
principais dificuldades encontradas pelos professores de alunos especiais;

e Observar as principais estratégias de inclusdo utilizadas pela professora em questéo.

111 - METODOLOGIA

1. Fundamentacéo Tedrica da Metodologia

Segundo Neves (1996), a pesquisa qualitativa trata-se de “um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que visam a descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados”. Esse tipo de pesquisa ndo pretende dar uma definicdo completa
acerca de um assunto ou oferecer estatisticas que finalizem a discusséo sobre um determinado
tema. Nesse tipo de pesquisa, a subjetividade do pesquisador é nitida e o0 seu interesse é em
descrever situacdes, detalhadamente, na intengdo de “compreender os individuos em seus
proprios termos” (GOLDENBERG, 2009, p. 53).

Durante esse processo, constroi-se uma interacdo entre entrevistador, tema pesquisado e
entrevistados, e a comunicacgdo que decorre desse procedimento influencia significativamente

os resultados obtidos, pois, conforme relatam Maciel e Raposo (2010),

[...] a simples presenca do investigador na situacdo interativa que a
investigagdo implica, representa um elemento de sentido que afetard de
maltiplas formas a implicacdo do sujeito estudado com a investigacéo. [...]
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O papel da comunicagdo assume uma posicao de destaque nas investigacdes
qualitativas, que devem implicar um dialogo progressivo e organicamente
construido, como uma das fontes principais de producdo de informacao. No
didlogo se criam climas de seguranga, tensdo intelectual, interesse e
confianga. (MACIEL; RAPOSO, 2010, p. 19)

No entanto, apesar de ter as reflexdes do pesquisador como elementos indissociaveis do
método investigativo, a pesquisa qualitativa ndo indica a auséncia da veracidade dos fatos,
mas, segundo Goldenberg (2009), é preciso ter cautela ao realizar uma pesquisa dessa
natureza. A autora afirma:

Muitos cientistas sociais acusam a pesquisa qualitativa de ndo apresentar
padrBes de objetividade, rigor e controle cientifico, j& que ndo possui testes
adequados de validade e fidedignidade, assim como ndo produz
generalizagbes que visem a construcdo de um conjunto de leis do
comportamento humano. Outra critica diz respeito a falta de regras de
procedimentos rigorosas para guiar as atividades de coleta de dados que
pode dar margem para que o bias do pesquisador venha a modelar os dados
gue coleta, que, portanto, ndo podem ser usados como evidéncia cientifica.
[...] a tarefa do pesquisador € reconhecer o bias para poder prevenir sua
interferéncia nas conclusdes. (GOLDENBERG, 2009, p. 44-45)

A pesquisa qualitativa foi a metodologia empregada na construcdo deste estudo, cujo
objetivo é apontar para a importancia da criatividade e da interacdo professor-aluno para um
processo de inclusdo eficaz. Por esta razdo, foi necessaria uma subjetividade que a pesquisa
quantitativa, isoladamente, ndo seria capaz de oferecer. Isto porque, segundo Madureira e
Branco (2001), “as possibilidades de respostas (ou melhor, construgdes) do sujeito
investigado diante de uma entrevista sao muito mais amplas que diante de um instrumento
fechado como, por exemplo, um questiondrio com questdes ‘objetivas’.” (MADUREIRA;
BRANCO, 2001, p. 71)

Desse modo, utilizou-se também um estudo de caso, um dos mais importantes
recursos da pesquisa qualitativa que, segundo Goldenberg (2009) é “uma analise holistica, a
mais completa possivel, que considera a unidade social estudada como um todo, seja um
individuo, uma familia ou uma comunidade, com o objetivo de compreendé-los [...]”
(GOLDENBERG, 2009, p. 33). O estudo de caso deve ser detalhado e aprofundar as questdes
sociais que sdo inerentes ao objeto de estudo, mas que ndo podem ser trabalhadas pelo

método de pesquisa quantitativa (GOLDENBERG, 2009).
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2. Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Livre, situada em uma comunidade carente com
familias oriundas de diversos pontos do Distrito Federal. Grande parte dessas familias
participa de programas assistenciais, o que comprova que a maioria dispde de poucos
recursos financeiros, fazendo com que a escola seja um espaco de constante transformacéo

social.

A composicao familiar da maioria dificulta o trabalho pedagdgico, pois, geralmente,
ndo possui todos os membros residindo na mesma casa. Tal caracteristica pode interferir na
participacdo familiar no ambito escolar e influenciar diretamente no rendimento escolar dos
alunos, visto que muitos demonstram instabilidade emocional, inseguranca, baixa auto-estima

ou agressividade.

A Escola Livre foi inaugurada em 14 de setembro de 2001 e iniciou seus trabalhos
como Centro de Ensino Fundamental atendendo a alunos do Ensino Fundamental de 12 a 82
série, sendo poélo de atendimento a alunos surdos. A partir do ano letivo de 2008, a instituicdo

passou a atender apenas alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Esta Instituicdo tem como principal caracteristica a ampliacdo dos atendimentos a
alunos com necessidades educacionais especiais, uma vez que possui boas condicdes de
acessibilidade, boa localizacdo e possui em seu quadro, profissionais habilitados ao

atendimento de diversas especialidades.

A escola possuia, em 2010, quando esta pesquisa foi realizada, sete turmas inclusivas
e ja contava com o0 apoio de um monitor exclusivamente para o atendimento de ANEE’s.
Também fazia parte do apoio ao aluno com deficiéncias, os profissionais da Orientacdo
Educacional, Sala de Recursos e Equipe de Apoio a Aprendizagem, todos atuando em
conjunto, contribuindo com a formac&o continuada dos professores, atendimento as familias e

aos alunos.

A Escola Livre tem como objetivo geral em sua acdo pedagogica formar cidad&os

autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
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responsabilidade na sociedade em que vive, conforme se pode observar em seu Projeto

Politico Pedagogico:

Pensando em uma educagdo que garanta o acesso aos saberes elaborados
socialmente, 0 que constituem instrumentos para o desenvolvimento e a
socializacdo da cidadania democrética. [...] tem como objetivos especificos
trabalhar contelidos que estejam em consonancia com as questdes sociais,
propiciar o desenvolvimento integral do aluno, envolvendo questdes
culturais, sociais e politicas diversificadas e amplas, fundamentais para o
exercicio da cidadania; promover a inclusdo e o desenvolvimento dos
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (ANEE’s), [...]. Definir
metas de aprendizagem e critérios de promocdo, considerando 0s
referenciais curriculares propostos pela SEDF, potencializar o uso da sala de
leitura e promover campanha para aquisi¢cdo de livros, promover atividades
desportivas e estudo das diversas modalidades. (2011, p. 14)

Projetos desenvolvidos pela escola

Buscando complementar outros aspectos curriculares do plano de trabalho escolar, a

escola inseriu em sua proposta 0s projetos:

FLAC - Feira Literaria Artistica e Cultural

Promover situacdes que os alunos experimentem diferentes procedimentos de leitura e
escrita, podendo assim se desenvolver como leitores e escritores;

A Arte de Conhecer Brasilia — Reconhecer e identificar o processo historico,
cultural e artistico de Brasilia;

Momento Civico — Resgatar valores e atitudes positivas relacionados ao civismo, a
convivéncia escolar e cultura de paz.

Expedicdo Africa do Sul — Trabalhar aspectos regionais, historicos, culturais e
artisticos relacionados ao pais Africa e a Copa do Mundo.

Mala do livro — Promover contato com a leitura de diversos géneros literarios em
sala de aula e realizar registro através de reconto, ilustracdes e produgdes textuais.
Recreio Legal — Resgatar brincadeiras folcloricas e coletivas durante o intervalo
promovendo maior socializagdo/interacdo entre os alunos.

Reagrupamento — A proposta de trabalho da Escola Livre é que, a partir do tema
Brinquedos e Brincadeiras a diversidade de géneros textuais seja trabalhada,

atendendo aos alunos com atividades especificas para cada nivel, levando-os a refletir
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e a compreender a funcdo social de cada género textual (poesia, narrativo,
informativo).

Projeto interventivo — A Escola Livre entende como Projeto Interventivo a estratégia
diferenciada de ensino a alunos com defasagem idade série. O principal objetivo do
projeto é despertar nos alunos o interesse pelo universo da leitura e da escrita, através
de Jogos Teatrais, nos quais o aluno sera levado a compreender, interpretar e recontar
0 texto e sua estrutura de maneira mais ludica e prazerosa, por meio da dramatizacéo.
Arraia da Familia — integrar escola e comunidade, visando ampliar a participacédo
dos pais, alunos, funcionarios e professores, bem como, eliminar a fragmentacdo de

comemoragdes isoladas.

Quadro I- Niveis/Modalidades de ensino da Escola Livre no Ano 2010

32 “A” 24 — Classe inclusiva 2°“A” 28
3*“B” 15 — Classe de integragdo inversa D| 2° “B” 14 — Classe de integragdo inversa DI
42 “A” 25 — Classe inclusiva 20¢C” 26
4*“B” 32 3°“A” 33
42 «C” 32 3°“B” 28

3*“C” 35 1°“A” 27
3*“D” 34 1°“B” 27
4*“D» 27 - Classe Inclusiva 2°“p” 29
4* “g» 34 2°“E” 15 — Classe de integracéo inversa DI
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—_— _— 30 “C” 32

_— _— 30 cLD” 25

Segundo o seu Projeto Politico Pedagogico e considerando a Lei de Diretrizes e Bases

- 9394/96, a escola se propde a um trabalho baseado nas diferencas individuais e na
consideracdo das peculiaridades de cada um. Embora as criangas desenvolvam suas
capacidades de maneira heterogénea, a proposta desta unidade escolar é criar condi¢cfes para
o desenvolvimento integral de todos, pois, baseia-se na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
propiciando assim o desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercdo social. Foi nesse contexto

em que boa parte da pesquisa foi realizada.

3. Participantes

Participou desta pesquisa um grupo de doze professoras da Escola Livre, que
respondeu a um questionario com temas referentes a inclusdo escolar. Entre as professoras,
dez faziam parte do quadro efetivo da Secretaria de Educacédo e apenas duas atuavam como

contrato temporario.

A faixa etaria variava de vinte e quatro a quarenta e seis anos e a experiéncia de
magistério, cinco a vinte e seis anos. Em relacdo a formacdo académica, nove eram
pedagogas, uma formada em Geografia, uma em Artes e apenas uma nao havia concluido o
Ensino Superior. No entanto, todas concluiram o Magistério e dez eram especialistas em
areas relacionadas a educacdo. O quadro abaixo apresenta alguns dados relevantes

relacionados as educadoras.

Quadro Il (Professores participantes/Nomes ficticios)
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Pedagogia a 2° Ano
35 06 Pedagogia Sim 2° ano
36 13 Pedagogia Sim 2° ano
41 12 Pedagogia Sim 32 Série
42 22 Pedagogia Sim 1° Ano
37 14 Pedagogia Sim 3° Ano
44 17 Geografia Sim 3° Ano
28 05 Pedagogia Sim 32 Série
36 16 Pedagogia N3o B
Educacao .
34 10 Artistica Sim -
40 08 Pedagogia Sim _
36 12 Pedagogia Sim _

Para dar sentido a pesquisa foi realizado um estudo de caso com Zezinho, aluno em
situacdo de inclusdo escolar. A familia de Zezinho é constituida por seis pessoas, conforme

mostra o quadro abaixo:

Quadro 111 — (Participantes do estudo de caso/Nomes ficticios)
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Tem 8 anos recém completados e cursava, na época da pesquisa, 0 2° ano
do Ensino Fundamental. Possui necessidades especiais, nasceu de parto
prematuro e apresenta diagnostico de Paralisia Cerebral/Triplegia Espatica
com envolvimento dos dois membros inferiores e superior esquerdo e
defasagem cognitiva leve (CID G 80.8 e F 06.7). E cadeirante, mas
consegue manter-se em pé com o auxilio do tutor ortopédico. E um aluno
dedicado, relaciona-se bem com os colegas de classe e com a professora.
Segundo a méde, é um menino bagunceiro, manipulador, inteligente,

amoroso com aqueles em quem confia e dificil de ser iludido.

Zuleide, 35 anos, do lar, concluiu somente a primeira fase do Ensino
Fundamental, mas, no entanto, demonstra ser uma mulher esclarecida e que
luta pelos direitos de seu filho. Aparenta ser quem gerencia a dindmica
familiar: envolve-se na vida escolar de todos os filhos, sobretudo de
Zezinho. No momento da entrevista demonstrou tranquilidade, bom-humor

e receptividade.

Sérgio, 42 anos, cursou somente o antigo pré-primario. Presta servicos a
uma empresa como ladrilheiro e trabalha de segunda a sabado, sendo que
aos domingos esta envolvido com a reforma de sua prdpria residéncia. Fez-
se presente durante alguns momentos da entrevista, mostrando-se muito

solicito e educado.

Luiza, 18 anos, possui o Ensino Médio completo e demonstra imensa
preocupacdo com os assuntos familiares e em especial, com Zezinho. E a
auxiliadora da mée nos assuntos referentes ao irmdo. Durante a entrevista,

leu todos os documentos e esteve atenta em todo o tempo.

Igor, 16 anos, cursa 0 2° ano do Ensino Médio. Aparenta ser um rapaz
timido, mas é educado e muito carinhoso com Zezinho. No momento da
entrevista, percebeu-se que Igor é o auxiliador do irméo em tarefas bésicas,

como o0 manuseio do computador, video-game, entre outras.
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Lucas, 11 anos, cursa o0 6° ano do Ensino Fundamental e, por ser o irméo
com idade mais proxima a de Zezinho, demonstrou ser aquele com quem a

crianca mais se relaciona.

Os envolvidos concordaram em participar desta pesquisa voluntariamente,
assinaram termo de consentimento e receberam nomes ficticios para terem suas imagens

preservadas.

4. Materiais

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados diversos recursos materiais, tais
como:

- lapis e caneta;

- gravador e fitas K-7;

- pen drive;

- notebook.

5. Instrumentos de Construcéo de Dados

Para a realizacdo da pesquisa com os professores foi elaborado um questionario com
dezenove questdes semi-estruturadas, sendo que muitas destas tinham o foco no processo de
inclusdo escolar de alunos ANEE’s. Foi utilizado um momento descontraido para a exposicao
e discussdo do tema em uma tarde de coordenacgéo. Oito professoras responderam no mesmo
dia e as outras quatro preferiram enviar o questionario por correio eletrénico. Para a
realizacdo do estudo de caso com o aluno deficiente foi utilizada uma entrevista, que durou
em média, trés horas, na residéncia da familia. Aconteceu em um final de semana e algumas

consideracdes que ficaram em aberto foram sendo discutidas aos poucos no ambiente escolar.

Além do momento da entrevista, outro instrumento de suma importancia foi a
observacdo feita pela pesquisadora de diversos momentos em que o aluno escolhido

participou ativamente da aula, interagiu com os colegas de classe na recreacdo e em outras
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ocasifes, em que a crianca deficiente participou de pecas teatrais, brincadeiras de roda, jogos
de futebol, entre outros.

Para a realizacdo da pesquisa com os professores foi elaborado um questionério

envolvendo diversas questdes, e este foi dividido em pequenos blocos.

Quadro 1V - Estrutura do Roteiro de Questionarios Individuais com os Professores

Formacao e experiéncia profissional

Opinides e conhecimentos acerca da Incluséo Escolar

Interagao e socializagao dos alunos ANEE’s com os demais

Importancia da parceria familia-escola

Relacéo professor-aluno

Criatividade

Para a entrevista com a familia desenvolveu-se um roteiro de quarenta e duas

perguntas que foram distribuidas em blocos.

Quadro V - Estrutura do Roteiro de Entrevista Individual com a Familia do Aluno

Dados psicossociais

O diagndstico

A reacdo da familia e a dindmica familiar

O processo de escolarizagdo

A socializacao da crianga
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O processo de incluséo

O grau de satisfagdo para com a atual professora e escola

Atendimentos complementares

6. Procedimentos de Construcdo de Dados

A escola foi escolhida por ser o local de lotagdo da pesquisadora, o que facilitaria o
trabalho de observacGes e por ter no quadro de professores efetivos uma docente que se
destaca por sua criatividade e empenho na realizacdo de seu oficio. Para o estudo de caso foi
escolhido um aluno deficiente, cadeirante e com quadro de paralisia cerebral incluido na
turma da professora.

Além do contexto relacionado a Escola Livre, uma pequena parte deste estudo foi
realizada através de observacdes da interacao familiar no momento da entrevista com os pais
de Zezinho, principal sujeito do estudo de caso. A familia reside proximo a escola, em uma
ampla residéncia e vive sem dificuldades financeiras. E composta por seis pessoas: pai, mae,
dois filhos, uma filha, além de Zezinho.

A pesquisadora explicou para o grupo que estava realizando uma pesquisa e que esta
fazia parte de um curso sobre inclusdo o qual estava concluindo, comentou o tema-
criatividade- e pediu a colaboragédo dos colegas. Doze educadoras se propuseram a participar
da pesquisa, entre elas: a orientadora educacional da escola, a professora da sala de recursos,
uma coordenadora e a supervisora pedagogica. As demais eram todas professoras regentes,
sendo que, no ano da pesquisa (2010), apenas quatro tinham em suas turmas alunos
diagnosticados.

Ap0s a autorizacdo da coordenagdo do curso para o levantamento de dados foram
impressos 0s termos de consentimento livre e esclarecido e entregues para a direcdo da
escola, professores envolvidos e familia do aluno escolhido. Colhidas as assinaturas, a
pesquisa foi iniciada. Quando todos 0s questionarios estavam em maos, a autora partiu para a
andlise das questdes e momentos de observagdes de interacfes do aluno com a sua professora
e colegas de classe em sala de aula, dindmicas de grupo, participagdo em projetos,

brincadeiras de pétio, e outros.
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7. Procedimentos de Analise de Dados

A analise dos dados foi construida respeitando-se a ordem das seguintes etapas:
recebimento dos questionarios respondidos pelas professoras da Escola Livre, observacédo e
anotacdes do cotidiano escolar do aluno Zezinho e da professora Eliana, entrevista realizada
com a mée de Zezinho e observacdo da crianca em seu relacionamento com os familiares.
Analisou-se Zezinho e sua familia em dois contextos: familiar e educacional.

As respostas das professoras foram examinadas, buscando o entendimento da maneira
como elas enxergam o processo de incluséo e tentando entender a subjetividade presente nas
entrelinhas de cada resposta. A professora Eliana foi observada durante o planejamento das
aulas, escolha e confecgédo dos recursos materiais e verificou-se a didatica empregada por ela,
capacidade de resolucdo de problemas, postura diante dos alunos, entre outras coisas. Ao
final, buscou-se fazer uma avaliacdo geral de tudo o que havia sido verificado, a fim de
entender o que faz do processo de inclusdo de Zezinho um caso bem sucedido de incluséo

escolar.

IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o processo de resultados e discussdo, primeiramente analisaram-se as respostas
dos questionarios enviados as professoras, e os resultados serdo apresentados de acordo com
0 tema de cada pergunta. Nos casos que admitem, haverd o uso de graficos para que haja
maior compreensao a respeito dos dados. O primeiro tema esta relacionado a formacéo e
experiéncia profissional dos educadores.

A primeira questionava 0s motivos que levaram os professores a escolherem essa
profissdo e o nivel de satisfacdo que possuem em relacdo a essa area. Sete educadoras
afirmaram estar satisfeitas, quatro ndo se sentiam valorizadas e a professora Josefa chamou a
atencdo por afirmar: “Escolhi essa profissdo no desejo de contribuir diretamente na
formacédo de uma sociedade mais justa e igualitaria. As vezes me sinto valorizada, quando

percebemos mudancas significativas em nossos alunos”.

Graéfico | — Satisfacdo dos professores e sentimento de valorizacéo
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A segunda questdo referente a formacdo e experiéncia profissional perguntava se as
professoras ja haviam participado de algum curso de extensdo relacionado a Inclusdo Escolar
e 0 que haviam achado. Oito consideram que a participacdo nesse tipo de curso foi
satisfatoria, duas nunca participaram e duas acharam os cursos regulares. Segundo a
professora Paula, “Os cursos de extensdo sao interessantes, pois ja s&0 um passo para nos
auxiliar no nosso trabalho, visto que o tema abrange ndo sé as deficiéncias e sim todas as

diferencas”.

Gréfico 11 — Opinido acerca dos cursos de extensao (Inclusédo Escolar)
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Na terceira pergunta, questionou-se 0 que as professoras entendiam por Formagéo
Continuada e a sua relevancia na atuacdo de professores de ANEE’s. A maior parte das
educadoras relacionou a questdo da formacao continua a necessidade de aprimoramento e
atualizacdo. Conforme a professora Renata, formagao continuada é “Estar sempre estudando.
O professor € um vencedor, pois ndo foi preparado, mas ama sua profissdo”.

A quarta questdo buscou analisar se os cursos de graduacgéo e especializa¢do preparam
os professores para a realidade que encontram em sala de aula. Sete professoras afirmaram

gue ndo, uma ndo respondeu a questdo e as quatro que disseram que sim ressaltaram que
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foram preparadas apenas teoricamente. Uma professora ndo respondeu a questdo. A
professora Gloria afirmou: “N&o. H& uma grande diferenca entre a teoria e a préatica. Na
pratica é necessario um envolvimento também afetivo, além da formacéo profissional”. A
professora Eliana respondeu: “N&o. Ao me deparar com a realidade da inclusdo em minha
sala, recorri a leituras, ajuda da equipe de apoio da unidade escolar e, sobretudo da minha

criatividade para atender as necessidades dos alunos com necessidades especiais”.

Gréfico Il — Consideram a preparacdo oferecida pelos cursos de graduacdo e

especializacdo satisfatdria
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O segundo bloco de questdes foi relacionado as opinides e conhecimentos acerca da
inclusdo escolar. A primeira pergunta dizia respeito a opinido dos entrevistados sobre a
educacdo inclusiva e questionava se as educadoras trabalhavam ou ja haviam trabalhado com
ANEE’s. Cinco professoras apoiam esse modelo educacional, uma considera que a Inclusdo
Escolar ndo funciona e seis afirmam que é eficaz, mas que depende de uma série de fatores
para funcionar de fato. A orientadora educacional Maria afirmou: “Acredito na educacao
inclusiva, como um meio de inserir o aluno com necessidades na sociedade. Porém, como
forma de aprendizagem do mesmo, com as condigdes oferecidas hoje, no ambito escolar, ndo
gera grandes resultados. [...] Existem casos raros, mas existem, de alunos especiais que tém
avancos significativos. Esta € uma questdo muito polémica que me leva, por diversas vezes

estar reavaliando o meu posicionamento com relagdo a mesma.”.

Graéfico IV — Opinido a respeito da eficacia da Educacao Inclusiva.
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Questionou-se também quais sdo, na opinido dos educadores, os maiores desafios que
a politica de educacdo inclusiva tem encontrado. Muitas professoras reclamaram da falta de
professores especializados, problemas de infra-estrutura, superlotacdo das turmas, entre
outras coisas. Contudo, chamou a atengdo a resposta da professora Paula, que afirmou: “Acho
que o maior desafio é a falta de professores motivados [...]”.

Uma das questBes referentes a esse tema foi relacionada ao conhecimento das
adaptacdes curriculares. Questionou-se “Vocé conhece as adaptagdes curriculares? Em caso
afirmativo, vocé concorda com a sua aplicabilidade [...]? Entre as doze professoras, sete
disseram conhecer as adaptacGes curriculares e concordar com elas, trés disseram que
conhecem, mas que ndo concordam e duas ndo sabem do que se trata. A professora Marcela
disse: “Ndo concordo porque nem sempre acontece a pratica, muitas vezes acontece sO a

teoria. E teoria e préatica ndo se separam”.

Grafico V - Conhecimento relacionado as adaptagdes curriculares e

concordancia com a sua aplicabilidade
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O terceiro bloco de perguntas buscou avaliar a opinido dos professores a respeito de
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interacdo dos ANEE’s com os demais alunos em sala de aula. Ao serem indagadas se
consideram o relacionamento entre esses alunos como algo positivo em todas as situagdes,
quatro professoras disseram que sim, seis disseram que é relativo e duas disseram que ndo. A
orientadora educacional Maria afirma: “Nado. Na maioria dos casos, os alunos ‘ditos
normais’ respeitam o aluno especial. Ja em outros, o aluno especial ‘atrapalha’ os demais.
H& casos inclusive, em que o aluno especial agredia os colegas.”. Em contrapartida, a
professora Eliana diz que: “Realmente, a interacdo entre eles é o que de melhor acontece.

Isso favorece a auto-estima, fazendo-o sentir-se capaz de superar-se [...]”.

Gréfico VI — A interacido dos ANEE’s com os demais. Uma relagio positiva?
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O quarto bloco de perguntas avaliou a questdo da parceria familia-escola, e uma das
mais importantes perguntas aferiu “Qual a importancia da parceria familia-escola para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do filho-aluno deficiente? [...]”. A maior parte
das professoras disse que a interacdo entre as duas partes é importante porque o envolvimento
dos familiares influencia o desenvolvimento do filho-aluno deficiente. A professora Vanda
afirmou que “Essa parceria € fundamental, pois com a participacédo efetiva da familia o
aproveitamento se faz notavel a cada dia”.

O quinto bloco fez perguntas relacionadas a relagdo professor-aluno. Uma das
perguntas foi: “Em sua opinido, que estratégias devem ser utilizadas pelo professor que
deseja construir um ambiente de aprendizagem agradavel, livre de pressdes, diversificado e
encorajador aos alunos?” A intencdo era verificar quais as caracteristicas que as professoras
consideravam importantes em um educador. A supervisora pedagdgica Josefa afirmou “Em
primeiro lugar garantir a todos, independente de suas limitagGes, tratamento igualitario,

respeitando a capacidade e o potencial de cada um, promovendo situacdes de conflito de
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busca e experiéncias significativas de aprendizagem.”

O ultimo e mais importante bloco de perguntas estava relacionado a criatividade. Uma
importante questdo foi: “Como vocé vé a importancia da criatividade durante 0 magistério,
sobretudo aos professores de educacao inclusiva [...]?”. A maior parte dos educadores falou
da criatividade relacionando-a com a pratica de desenvolver dindmicas e atividades
diferentes. Segundo a professora Gloria: “Hoje com tantos recursos e apelos da midia, é
importante atrair atencdo e motivar os alunos para a aula com mausicas, jogos, usando a
participacdo dos alunos. Procuro usar a minha criatividade em varios conteudos [...]”. Ja a
professora Marcela afirmou: “E muito importante a criatividade, acredito que facilita o
aprendizado do educando. Me acho uma professora pouco criativa, gostaria de ser mais
criativa”.

Outra pergunta relacionada a criatividade questionava: “Martinez (2006) diz: “a
criatividade e a inovacdo ddo espaco de aprendizagem aqueles que apresentam mais
dificuldades para aprender”. Vocé€ pode apontar um professor que seja criativo e que vocé
admire, que busque vérias formas para ensinar um mesmo conteudo que ndo tenha sido
assimilado pelo aluno? Que estratégias ele utiliza para obter éxito no processo de ensino-
aprendizagem?” Curiosamente, entre as doze professoras entrevistadas, dez citaram Eliana,
professora de Zezinho, que ja havia sido observada pela autora da pesquisa como referéncia
de criatividade, sem saber que esta fazia parte do estudo.

A professora Ana afirmou: “Sim, a professora Eliana. Ela utiliza varios recursos
visuais, praticos, rotulos, alfabeto mével, também utiliza teatro e outros”. A coordenadora
Marlene disse que: “Na minha escola somos em 20 professoras, e tal caracteristica pode ser
observada em 4 professoras e uma me chama a atencdo. Tal professora se chama Eliana e
seu envolvimento com a turma € grande e ela busca estratégias diferenciadas, ela tem dois
alunos especiais, ndo reclama de tais alunos, se veste de palhaco, canta, sorri, brinca,
declama, faz cartaz, compde e se diverte”.

Ao elaborar o processo de analise do questionario, algumas perguntas foram omitidas e
deu-se atencdo especial aquelas que de alguma forma chamaram a atencdo, seja pelas
respostas previsiveis ou extremamente inesperadas. Pode-se perceber que os professores da
Escola Livre ainda precisam de orientagdo acerca de alguns aspectos da educacéo inclusiva,
mas que a maioria estd munida de boa vontade para com os alunos com necessidades

educacionais especiais.
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Quanto ao entendimento que possuem sobre criatividade, destacou-se o fato de que
ainda apresentam uma visdo um tanto quanto equivocada a esse respeito. Definem a
criatividade sempre como a habilidade de ser dindmico e interativo, no entanto, sabe-se que
somente essas caracteristicas ndo fazem de uma pessoa um educador criativo.

Apo6s a andlise dos questionarios, iniciou-se um periodo de observa¢do do aluno
Zezinho no contexto escolar. A pesquisadora observou a crianga em diversos momentos: nos
periodos de recreacdo, nas atividades em sala de aula, nas dinamicas de grupo. Constatou-se
que Zezinho, aléem de apresentar rendimento satisfatério e ser um bom aluno, consegue
surpreender por sua auto-estima bem desenvolvida e por muitas vezes obter resultados
melhores do que os dos demais alunos.

E interessante observar que o processo de inclusio de Zezinho acontece em sua
totalidade, pois a interacdo com as outras criancas faz-se presente em todos 0s momentos,
como a pesquisadora pode perceber em uma brincadeira de patio, por exemplo. Na situacao,
as criangas brincavam de “corre-cutia” (a brincadeira consiste em que os participantes sentem
em circulo, enquanto um deles corre em volta com um lengco nas méos para deixar atrds de
um dos colegas. O jogador que achar o lenco corre atras daquele que jogou). No momento da
brincadeira, esperava-se que Zezinho ndo fosse participar, mas naquela ocasido, percebeu-se
a Inclusédo se manifestando de fato, quando um colega de Zezinho puxou sua cadeira e passou
a correr com 0 mesmo em volta do circulo.

Em outra ocasido, o cadarco de Zezinho desamarrou e, prontamente, sem que a
professora precisasse pedir, varios alunos se manifestaram tentando ajuda-lo. No entanto, as
outras criangas ndo o trataram com comiseracdo ou desprezo, mas encararam aquela situacéo
com imensa naturalidade, o que comprova que desde o inicio do ano letivo havia um trabalho
de conscientizacdo sendo desenvolvido pela professora Eliana.

Além disso, o aluno participava de todos os projetos desenvolvidos pela professora,
como chas poeéticos, pecas teatrais, banda de mdusica e outros. A professora Eliana
desenvolveu inUumeros trabalhos que possibilitaram a participacdo de Zezinho e o
envolvimento do aluno com os demais.

A professora Eliana, por meio do seu trabalho, transmite entusiasmo pela leitura
dando énfase ao dinamismo e a ludicidade. Ela consegue envolver os alunos com uma
proposta de leitura baseada em momentos de dramatizagdes, bandas de mausicas, fantoches,

hora do conto e outras atividades que estimulam o desejo pela leitura e a criatividade das
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criangas.

Eliana criou projetos interessantes, entre eles pode-se citar o Projeto DANCE que
consiste em desenvolver as linguagens oral e corporal. Também é exemplo de projeto que
deu certo o CANTAROLENDO que utiliza a musica como instrumento de aquisicdo de
leitura e escrita.

Além dos momentos de leitura diérios, a educadora utiliza a mala do livro.
Semanalmente, as criancas vao a biblioteca da escola e depois de tirar um livro do “bau do
tesouro”, a professora faz a leitura utilizando diversos recursos para a contagao de historias.

Todos os géneros literarios sdo trabalhados pela professora e seus alunos séo levados
a refletir sobre a escrita e a funcdo da leitura de forma dindmica. Pode-se observar um
diferencial nos alunos de Eliana, pois demonstram gosto pela leitura, expressam-se com
desenvoltura por meio da conotacdo de uma historia, utilizam a linguagem oral para
expressar 0 pensamento, entre outros.

Ao analisar as atitudes da professora, percebeu-se que em cada aula a motivagéo se
fez presente, que cada conteldo era um novo motivo para a mesma desenvolver uma
dindmica para fazer diferente. Tal motivacdo fazia com que o aluno ndo apenas gostasse da
escola, néo estivesse simplesmente inserido no ambiente para socializar-se. Muito mais que
isso, Zezinho demonstrava que a cada dia desenvolvia uma melhor aprendizagem.

Apesar de utilizar cadeira de rodas, a crianca € motivada pela professora a participar
de todas as atividades que ampliem suas possibilidades de aprendizagem e socializacdo.
Consegue se expressar com clareza e sequéncia logica de ideias, fatos e historias, demonstra
satisfacdo em participar de atividades de leitura e escrita e dentro de suas possibilidades,
colabora nos procedimentos necessarios ao andamento das atividades.

Para o trabalho com o aluno, a professora utiliza recursos e estratégias diversas, tais
como: alfabeto moével de madeira para que ele identifique letras e forme palavras e frases.
Além disso, todo o processo de leitura e escrita é feito com materiais manipulaveis, como
revistas, sucatas, rotulos. Durante a aula o aluno é colocado no chdo onde é estimulado a
construcdo da escrita. E neste local que ele manuseia melhor os materiais evitando que os
mesmos caiam no chdo e ainda que possua muita dificuldade motora, o aluno ja escreve em
caixa alta e possui boa capacidade de leitura.

Outro ponto interessante do trabalho desenvolvido pela professora € a configuragéo de

sua sala de aula, que ndo segue os padrdes das outras salas da escola. As carteiras ndo ficam
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enfileiradas, a sala é colorida e cheia de estimulos visuais, os alunos podem sentar-se no
chéo, sujar as méos e envolver-se de fato nas atividades. Talvez por esta razdo, nos projetos
escolares em que toda a comunidade escolar participou, os alunos de Eliana demonstraram
ser 0os mais desinibidos. Em todos os outros momentos percebeu-se que Zezinho é uma
crianca como todas as outras; as vezes indisciplinado, mas na maior parte do tempo um aluno
participativo com um excelente rendimento escolar.

Depois do periodo de observacdo do aluno no contexto escolar, partiu-se para a
realizacéo da entrevista com a familia, representada pela mée, Zuleide. O roteiro da entrevista
individual foi dividido em blocos separados de acordo com cada tema. Primeiramente, foram
feitas perguntas de cunho sécio-demografico, isto é, dados sobre os membros da familia, tais
quais nome, endereco, estado civil, escolaridade, profissdo, entre outros ja citados
anteriormente. Logo apo6s, deu-se inicio ao bloco de perguntas relacionadas a gravidez, ao

parto e ao diagnostico da deficiéncia. Sao elas:
1. Qual é o diagnostico da crianca?

Paralisia Cerebral e triplegia (as pernas e o bracgo esquerdo).
2. Quando a deficiéncia foi descoberta?

Quando a gente veio descobrir mesmo o diagnéstico ele tava com um ano, mas com seis
meses a pediatra ja estava desconfiada porgue ele tava molinho, ele ndo tava desenvolvendo
como uma crianca normal. Ai ela encaminhou pro neuro, ai a neura encaminhou pro Sarah,
guando entrei no Sarah é que veio o diagndstico. Ele fez os exames todos e pela tomografia é
que veio o diagnostico.

3. Quais foram as causas provaveis?

Foi porque ele nasceu com 29 semanas, seis meses. Ai ele teve falta de oxigénio, ficou
entubado e tudo. Quando os médicos resolveram tirar ele, ele ndo tinha mais oxigénio.

4. Houve complicacbes no trabalho de parto?

Eu comecei a perder liquido, ai eu fui pro hospital. SO que ai eu entrei oito horas da manha,
me botaram la e eu fiquei “né”’? Quando foi na troca de plantdo duas horas foi que o médico
chegou e falou que os exames ja estavam atrasados, que ja era pra ter feito. Ai ele fez a
cesariana.

5. Quando a médica desconfiou da deficiéncia ela participou a vocé desta suspeita?
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N&o, desconfiou pelo acompanhamento que eu fazia dele no posto, ai ela foi olhando e falou
que ia me encaminhar pra um neuro [...]. Ai ela encaminhou pro Gama e a neuro de olhar
pra ele ela ja falou logo. ‘Olha s0, ele tem sim problema e eu ndo vou pedir exame nenhum
ndo, vou encaminhar vocé logo pro Sarah que la no Sarah eles fazem tudo, né?’ Ai eu fui pro
Sarah e la ele fez tudo quanto foi exame.

6. A gravidez foi planejada?

Foi ndo, foi uma turbuléncia, foi bem numa época que a gente mudou pra ca, tinha
comprado este lote aqui.Estava comecando a construir, ai eu viajei e quando eu voltei eu
descobri que tava gravida, ai la veio o Zezinho de seis meses. Eu ndo tive problema na
gravidez, foi s6 uma anemia que s6 tomava sulfato ferroso, mas nada grave.

7. Vocé sabe por que o bebé nasceu prematuro?

Eu desconfio que foi um susto que eu levei. Eu desconfio, mas eu n&o sei, ndo posso afirmar
se foi. [...] A crianga nasceu com dois quilos, mas a medida eles ndo mediram, nos
documentos dele ndo tem nada que fale com quantos centimetros ele nasceu.

8. O seu filho é portador de deficiéncia fisica e também sofreu uma paralisia cerebral.
Em relacdo a paralisia cerebral, quais foram as sequelas deixadas por ela? A parte
cognitiva foi afetada?

Assim, a dificuldade que ele tem é mais da memoria, ele esquece as coisas com mais
facilidade, mas aquilo que ndo interessa muito pra ele. Aquilo que ele ndo importa ele ndo
guarda muito ndo, mas se for do interesse dele ele guarda e pronto. Tanto que aqui em casa
guem me salva é ele porque quando eu quero lembrar de alguma coisa eu falo. Zezinho, tal
dia tem tal coisa e no dia ele me lembra.

Logo ap6s o detalhamento do periodo do diagndstico, as perguntas foram
direcionadas para a reacdo da familia diante da descoberta da deficiéncia e,

consequentemente, para toda a dinamica familiar, conforme pode ser visto logo abaixo:

9. Toda mé&e ao engravidar cria uma serie de expectativas em relacdo ao bebé que vai
chegar. Como foi para vocé receber a noticia de que seu filho nao seria “normal”?

Eu ja tinha trés filhos e nenhum teve problema nenhum. No inicio, a gente fica sem querer
acreditar, né? Sera que os médicos estdo falando a verdade? As vezes eu chegava aqui assim
ai todo mundo falava que eu era muito forte e que se fosse com eles eles desabariam, mas se
eu desabar, quem é que vai? Eu ndo posso deixar, sabe?Eu tenho que ser forte, segurar a
barra.

10. Como os outros membros da familia reagiram?
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O pai dele ficou no inicio sem acreditar, ele pegava assim ele e falava que era mentira, que
0s médicos ndo estavam falando a verdade ndo, ‘ta mentindo’. Aqui em casa, gracas a Deus
ndo aconteceu uma crise ndo, nem da parte da minha familia e nem da dele. Zezinho é um
menino tdo querido que eu fico até emocionada. [...] Todo mundo se apega a ele.

11. A casa foi adaptada para ele?

N&o, a gente sempre procura deixar espago pra ele brincar. Mas, como a cadeira dele é
pequenininha ela cabe em qualquer lugar. S6 os pés da parede assim que é tudo arrebentado
porque aonde ele vai ele leva tudo. Nada prende ele néo.

12. Como ele interage com a familia? Como é o relacionamento dele com os irm&os?

Ele reage como se ndo tivesse problema nenhum. Até mais que os outros. Ele é o mais
comunicativo deles. Eles se ddo muito bem. Mas de vez em quando ele brigam e como ele
ndo anda se ele pegar no irmdo, menina, depois que ele pega, tem que gritar, tem que
socorrer porque se ndo ele ndo solta ndo. Ele s6 demonstra sentimento de tristeza e
agressividade s6 na hora que irrita muito ele, mas ndo é qualquer coisinha que irrita ele
nao.

13. Zezinho tem facilidade para entender e obedecer a comandos?

Tem dia que ele tA um amor, que ele td “de boa” ele concorda com tudo, mas tem hora que
ele fica estressado mesmo, ele falou pra irma dele cuida da tua vida que da minha cuido eu.

14. Quando tem uma briga, uma discussao dentro de casa, como ele reage?

Ele manda calar a boca na hora. ‘Coisa feia, ja ta brigando, fala baixo’ - ele diz. E tem mais
ele quer saber porque té brigando. Ele se mete na confuséo. E ai qual é o adulto que vé uma
crianga falando isso e vai dar continuidade?

15. Para que uma familia funcione é preciso ter regras bem definidas. Em sua casa, 0s
filhos sdo cobrados da mesma forma? De que forma vocé corrige o Zezinho quando ele
faz algo errado?

Eu corrijo o Zezinho colocando ele de castigo, os outros levavam umas peias de vez em
quando, mas ele eu olho assim e ndo acho onde bater. Num tem carne, quando eu olho assim
ele me irrita tanto, ai eu fico pensando que é muita falta de coracdo da um tapa num trem
desse [...] As regras que tém pra mais velha vale até pra ele, e ele tem mais regras que 0s
outros porque eu ndo confio em qualquer um néo! [...]. Ele néo é privilegiado.

Apbs essa etapa, deu-se inicio as perguntas do bloco referente as caracteristicas
individuais de Zezinho e seu processo de desenvolvimento, como esta relatado nas questdes

abaixo:
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16. Que complicacdes a deficiéncia trouxe para o desenvolvimento de Zezinho?

A diferenca é que ele a gente tem que levar ao banheiro, na hora da comida tem que pegar
tudo e entregar pra ele. Agora ele jé vai na geladeira, ele mexe, ele derruba, ele pega o que
tem que pegar, pra pegar uma agua porque ele ndo sabe botar no copo. E mais dificuldade
na parte motora, fisica, mas nas outras partes € a mesma coisa dos outros.

17. Vocé considera que a autonomia dele é compativel a idade?

Quando ele vai fazer as atividades ele ta numa fase que quer fazer tudo sozinho, quer tomar
banho sé e haja xampu e condicionador! [...]. Eu ajudo ele, os irmaos também ajudam. Ele é
independente quando quer assistir televisdo, quando ele chega da escola ele ja pega as
tarefas da mochila e senta em “W” no chdo mesmo e a gente tem que ficar reclamando com
ele. A dificuldade que ele apresenta pra fazer as tarefas era na coordenagdo que é muito
ruim [...].

18. Quais foram as maiores conquistas do Zezinho?

A cada dia ele me surpreende mais, tem vezes que meu coracdo sé falta pular do peito. Mas,
a primeira vez que eu vi ele descendo da cama sozinho, quando ele comegou também andar
“de gatinho” porque ele so andava arrastando de barriga.E na quando e comegou a
escrever as primeiras letrinhas. Como é que é? (tentando for¢ar a memoria), ah, “o camelo
saiu para passear’”.

19. H& momentos em que ele se isola, demonstra tristeza?

N&o mais, quando ele tinha uns quatro anos os meninos da escola comegaram a perguntar
porgue ele ndo andava, ai ele chegava aqui e perguntava, ele queria explicacdo porque ele
ndo andava, porque ele ndo era igual aos coleguinhas dele. Agora ndo, agora ele j& entende
e quando alguém pergunta pra ele, ele fala que é porque ele tem problemas nas pernas. Ai 0s
meninos falam ‘entdo eu vou levar vocé pro hospital porque vocé ta dodoi’, ele fala ‘EU
NAO TO DODOI!".

20. Quem é Zezinho pra vocé?

Olha se eu te falar que ele é TERRIVEL, eu falo que se ele andasse ele botava essa casa de
cabeca pra baixo. Porque quando ele quer uma coisa daquele jeito é quer daquele jeito, e ele
explica bem explicadinho do jeito que ele quer. E ndo adianta vocé tentar enganar ele que
vocé ndo engana. Ele ndo é dessas criangas que vocé fica enganando, enrolando, porque ele
€ muito esperto pra idade dele e pras criangas que sdo do jeito dele. Ele € muito mais esperto
que muita crian¢a da idade dele. Ele passa a perna em qualquer um. Era pra comprar o
computador pra ele, ai eu falei compra um netbook que é pequenininho, ele virou pro pai
dele e falou net n&o é not!

22. Como vocé descreve a auto-estima dele?
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Eu observando ele com outras criangas que ndo tém o problema que ele tem, eu acho ele
mais confiante do que os outros que néo tém problema.

Fez-se necessario também entender a capacidade que Zezinho possui de socializar-se
e interagir com outras criangas. As perguntas abaixo foram feitas na intencdo de verificar

como a crianga se relaciona com os demais.

23. Quanto a socializacéo, ele sabe dividir os brinquedos com os colegas?

Ele sabe dividir os brinquedos, mas de vez em quando a gente compra uma coisa nova pra
ele, enquanto ele ndo remexe nele todo ele ndo quer aceitar dividir e manda a gente ver com
os olhos. Quando ele ver o seu, ele quer pegar [...].

24. Como ele reage quando acaba de conhecer um coleguinha?

Ele primeiro observa, ele ndo é logo de chegar e também se ele gostar de uma pessoa ele
gosta de uma pessoa ele gosta mesmo, mas quando ele ndo gosta ele fala mesmo [...]. Teve
uma professora 14 do Centro de Ensino Especial que ndo gostava, ela fazia de tudo pra
conquistar ele,ele ndo foi com a cara dela, foi 0 ano todinho, ela levava presente, ele ndo
recebia, ja tinha outras que davam um pirulito pra ele e ele recebia. Quando ele chegava pra
falar comigo ele virava a cara.

Nesse momento da entrevista, Zezinho, que durante todo o tempo esteve atento
acompanhando a conversa de outro ambiente pediu a sua mae para ir a varanda onde
estdvamos. Pegou seu notebook e pediu ao seu irmdo para trazer o cabo da internet para ele;
ficou ali por um bom tempo, navegando na internet e participando da conversa, as vezes

sorria demonstrando satisfacdo em ser protagonista daquela historia.

Quando a pesquisadora passou a fazer perguntas referentes a escolarizagdo, Zezinho
as vezes completava as informacdes fornecidas pela méde e demonstrava grande prazer em
falar da escola e da professora Eliana. As questfes abaixo sdo relacionadas ao histérico e

processo escolar de Zezinho:

25. Fale sobre o processo de escolarizagdo de Zezinho:

Ele comecou na estimulagédo precoce com um aninho no Centro de Ensino Especial e ficou 14
até quatro anos. Aos cinco anos ele saiu do CEE e foi pra outra escola que era regular.



64

26. Como foi o processo de transi¢do do CEE para uma escola regular?

Quando ele tava no centro ele fazia estimulacdo precoce e natacdo. E la ele ndo convivia
com muitas criancas. Ai fizeram uma reunido e avaliaram ele e 14 no Sarah eles também
avaliaram ele e disseram que era melhor pra ele, que ele podia ir normal.

27. De que forma vocé reagiu? Teve receio ou concordou com a decisdo das equipes?

Eu concordei com eles. Nao tive problemas, levava ele pra escola como levava antes 0s
outros. As vezes, eu percebo que as pessoas olham diferente para ele assim, mas deixo pra
la. Quando ele ia de transporte as pessoas ficavam olhando pra ele, minha filha apelava [...].

28. Que tipo de dificuldades vocés encontraram na escola inclusiva?

Minha maior preocupacdo era com a hora do recreio, porque ele queria brincar nos
brinquedos que 0s outros brincavam, se eu que sou acostumada com ele, e s6 tenho ele tem
hora que eu canso, imagine a professora que ndo era acostumada com ele, porque quando
ele comeca ele ndo quer pararf...].

29. E quanto a atual escola em que ele estuda, vocé percebeu alguma evolucdo na
aprendizagem dele?

No primeiro ano que ele veio pra esta escola foi muito dificil porque a professora ndo tinha
monitora pra ajudar ela e tinha mais uma menina muito comprometida que nédo deixava ela
dar aula. No segundo ano veio a monitora e ai a coisa melhorou.

30. Em relacdo ao trabalho desenvolvido pela professora, vocé considera satisfatério no
sentido de promover estratégias para que todos aprendam?

Eu acho que ela trabalha com o Zezinho a mesma coisa que trabalha com os outros, ela
passa pros outros alunos que eles tém que acolher o meu filho, todos eles participam. Se, por
exemplo, o chinelo cair do pé dele, ela ndo precisa nem pedir que 0s meninos ja correm pra
colocar nele. Eu gosto porque ela trabalha para que ninguém olhe pra ele diferente, os
coleguinhas olham pra ele do mesmo jeito que olham para o coleguinha do lado.

31. Vocé acredita que a professora seja criativa? Por qué?

Eu acho que ela é cria oportunidades para todo mundo aprender, se ndo for de um jeito, vai
ser de outro, ela usa jogo, madsica, teatrinho e muito mais.

32. Em sua opinido, qual a principal qualidade que vocé observa na professora do
Zezinho?

A principal qualidade dela é colocar ele pra interagir com a turma. E quando ele ta com
uma dificuldade la enquanto ele ndo aprende, ela ndo deixa ele em paz [...]Je quando algum
menino ndo sabe, ele vai la e corrige.
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Zezinho interfere: “Ela [a mae] ja pegou confian¢a na Eliana”.
33. Como vocé percebe a postura da professora?

Ela sempre trabalha com coisas diferentes, ela manda material diferente pra eu trabalhar
com ele aqui em casa. Coisas que antes ele nunca teve né?Um dia é umas pedrinhas, € um
alfabeto, é um quebra-cabeca para auxiliar ele em casa. Sempre tem atividade diferenciada.
Ela manda muita coisa pra ele aprender em casa. Eu peguei confianca no trabalho de
Eliana.

34. Qual é a sua opinido sobre a equipe que atende 0 Zezinho na escola?

Eu gosto de todo mundo ali, sabe? Todo mundo é muito, muito legal [...]. No dia que Zezinho
sair dali eu vou sentir muito, da direcdo ao senhorzinho da portaria.

35. Em relagdo a parte fisica, vocé sente alguma dificuldade de acesso por conta da
cadeira de rodas?

Tem a rampa de acesso, o banheiro também foi adaptado [...] Tudo é bom! Na escola ele ta
uma béncéo.

36. Vocé procura manter contato com a professora de seu filho, com que frequéncia
ocorre?

Todo dia eu vou levar o Zezinho, acho que ndo tem nenhuma mée mais presente do que eu
ali. E com a professora da sala de recursos, com todo mundo porque se acontecer qualquer
coisa diferente El ja chega e me passa ali. Eu sempre fui presente com os outros filhos
também, até com a minha filha no Ensino Médio eu tava sempre conversando e querendo
saber.

37. Como vocé reage quando percebe que seu filho estd apresentando alguma
dificuldade de aprendizagem. O que vocé faz?

Eu procuro a professora pra ver se eu posso ajudar de alguma forma.

Zezinho dispBe ainda de alguns atendimentos complementares que auxiliam o seu
processo de desenvolvimento. A respeito deles, questionou-se:
38. Que acompanhamentos ele faz além daqueles que recebe na escola?
Ele recebe atendimento no Sarah, faz também equoterapia e fisioterapia no hospital aqui.

39. Vocé acha que estes tratamentos influenciaram na evolugéo dele?
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Eu me arrependo do tempo que fiquei parada porque quando eu vim comecar eu ja achei
tarde. Se eu tivesse comegado bem mais cedo a evolugéo dele tinha sido melhor.

40. Que tipo de tratamento ele recebe no horéario em que ndo encontra na escola?

Ele é atendido pelo Sarah. Eu nunca tive dificuldade de conseguir as coisas pra ele ndo. Eles
me ddo os papéis e eu dou entrada e consigo, ele ganhou a cadeira, ganhou a tala e agora
ele ta usando um tutor que eu peguei pra auxiliar ele a ficar em pé. Apoiar os pés no chao,
porque ele pisa s6 com as pontinhas do pé, né?

41. O que vocé espera para o futuro dele?

Olha, tem hora que eu fico pensando assim que ele vai ter, porque quando é crianca todo
mundo olha, acha bonitinho, né?Mas eu acho que, mesmo com esta evolu¢cao gque a gente ta
vendo assim, mas eu ainda tenho receio que ele vai enfrentar barreiras, sofrer preconceitos,
eu tenho muita fé que eu ainda vou ver andar, mas mesmo que ele ande vai ter dificuldades,
ele num vai andar como vocé anda, como eu ando. Eu imagino ele fazendo faculdade, mas
vai ser dificil porque quando vai chegando assim na adolescéncia eles comecam a
diferenciar uns dos outro, sabe, né? Ele quer dirigir. Esses dias ele pediu pra irma dele
pesquisar no Google qual auto-escola que tinha aulas para habilitar pessoas deficientes, s6
gue a gente saiu e eles ndo concluiram a pesquisa ndo. Mas, o sonho dele é ser policial, mas
policial ele ndo tem como ser, né? [...]

42. O que seria da sua vida sem Zezinho?

Eu ndo me imagino sem ele. Acho que ele me fez crescer como ser humano, me fez olhar
mais para o outro, porque antes eu olhava mais pra mim. Meus filhos amadureceram a
forca, comecaram a ter responsabilidade cedo porque quando a gente descobriu que o
Zezinho tinha problema comecou a correria. Tinha consulta de manhd, tinha um exame pra
fazer, tinha retorno mais tarde. Antes aqui ninguém fazia nada, ai todo mundo comecou a ter
responsabilidades, ter tarefas, ter horario pra isso, pra aquilo [...] Até minha irma fala que
antes eu tinha o coracdo muito duro e agora tu ja é besta até demais. E eu tenho sempre
encontrado pessoas boas no meu caminho.

Durante a entrevista com a mée, perceberam-se diversos aspectos do contexto familiar
de Zezinho. Ficou claro que a dindmica familiar € bem desenvolvida, cada um tem o seu
papel definido e que, portanto, o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga é
facilitado por esses fatores. Ndo ha davidas de que esses elementos contribuem com o
processo de inclusdo escolar de Zezinho e seu sucesso académico. Figuram ainda como

fatores primordiais 0 envolvimento da mée no espaco escolar e o estimulo dado ao estudo.

No entanto, sabe-se que diversos deficientes estdo inseridos em um contexto familiar

saudavel como o de Zezinho, mas ndo conseguem, por algum motivo, desenvolver-se de



67

maneira satisfatoria. Até mesmo na Escola Livre existem exemplos de alunos que deveriam
ser incluidos, mas que na realidade sdo apenas integrados a turma. Questiona-se, portanto, o
porqué de tais turmas possuirem 0s mesmos recursos advindos do governo, a mesma
estrutura fisica, 0 mesmo apoio pedagdgico, criancas com deficiéncias e comprometimentos
semelhantes aos de Zezinho e ndo alcangarem o mesmo sucesso que a turma da professora

Eliana alcanca.

Isto ocorre por diversas razGes. O questionario respondido pelas professoras
comprova que, embora afirmem que apoiam a politica da escola inclusiva, muitas ainda tém
resisténcia em relacdo a incluséo escolar e impdem diversas condi¢des para a sua eficacia.
“Se a escola estiver adequada é bom” (Professora Renata). “N&o funciona em escolas
regulares, pois ndo existe o suporte necessario aos educadores bem como a equipe escolar”

(Professora Paula).

Também consideram que a interacdo entre ANEE’s e os demais alunos pode
prejudicar a aprendizagem destes, sendo que um dos maiores fundamentos da educacgdo
inclusiva baseia-se no fator da socializag¢do: “Conhe¢o um caso de aluno que comprometeu a
turma devido a atencdo especial que o mesmo requer” (Claudia, professora da sala de
recursos). Referem-se a falta de estrutura das escolas e a baixa remuneracdo como fatores que
atrapalham a dedicagdo e motivagdo do professor de alunos deficientes: “Falta um ambiente
adequado, um trabalho de equipe na pratica, estrutura para atender realmente o aluno
especial [...]” (Professora Vanda). Quando dizem que a professora Eliana é um exemplo de

criatividade, baseiam-se na postura da professora em realizar dinamicas e aulas interativas.

Em contrapartida, conforme afirma Martinez (em TACCA, 2008) as dindmicas e
jogos vivenciais, utilizados de forma isolada, ndo influenciam significativamente na
aprendizagem da crianca. Sendo assim, o diferencial da professora Eliana é utilizar e criar
estratégias que de fato contribuam com o aprendizado de sua turma. As habilidades de
compor cangdes, inventar historias, dramatizar e elaborar jogos, por exemplo, séo reflexos de
sua imaginacdo privilegiada, mas a sua criatividade manifesta-se de fato ao utilizar estes
recursos como estratégia de aproximacdo do aluno deficiente com os demais - conforme

afirmou Zuleide, mée de Zezinho - e superacdo dos problemas.
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Diferente da maioria das outras professoras, Eliana ndo vé apenas os problemas, mas
enxerga as solugdes. A capacidade de olhar para além do conflito e encontrar oportunidades
de crescimento é, como ja foi dito, caracteristica propria dos individuos criativos. E é assim
que Eliana elabora e conduz as suas aulas: desatenta para a escassez de recursos por parte do
governo e interessada apenas nos seguintes elementos: o processo de ensino-aprendizagem de
sua turma, a inclusdo escolar de Zezinho e a interacdo com a familia de seus alunos. Ela sabe
que essa formula, apesar de nao sanar todos os problemas da educacéo inclusiva, pode ser um
fator motivacional ao aluno deficiente e ajuda-lo a inserir-se na comunidade escolar e na

sociedade como um todo.
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V - CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal discorrer sobre a importancia da
criatividade na educacdo, sobretudo numa situacdo de educacédo inclusiva e, por esta razéo,
foi dado um enfoque a essa competéncia em praticamente todos os capitulos. Acredita-se que
o professor criativo consegue compensar certas deficiéncias das politicas publicas
relacionadas a inclusdo, pois tem a capacidade de desenvolver solugdes criativas para 0s
problemas, desde que tenha motivacdo na area em que atua (MARTINEZ, 2007).
Consequentemente, o educador que langa mao da criatividade é capaz de motivar os alunos
com necessidades educacionais especiais, uma vez que cria estratégias para que estes se
envolvam com a turma e com as tarefas escolares.

Desse modo, a interacdo professor-aluno também recebeu destaque, tal qual a parceria
entre familia e escola, sempre fundamentadas nos pressupostos da criatividade. Para embasar
a pesquisa utilizou-se 0 método de pesquisa qualitativa, por meio de um questionario
entregue a professoras do Ensino Fundamental de uma escola do DF e um estudo de caso
com Zezinho, crianga com necessidades educacionais especiais. Foram analisadas a postura
da familia para com o menino e, sobretudo da professora Eliana.

Os resultados da pesquisa levaram a percepcdo de que o caso de Zezinho é um
exemplo de inclusdo bem sucedida, e que isso s6 foi possivel gracas a parceria entre familia e
escola, a interacdo professor-aluno, a socializacdo da crianca ANEE com os demais alunos e,
principalmente, a criatividade da professora Eliana, que por sua capacidade de desenvolver
estratégias que favorecem o ensino-aprendizagem e que suprem a caréncia de recursos
destinados a educacao, vé nos problemas grandes oportunidades.

A presente pesquisa busca contribuir de alguma forma com o estudo da criatividade.
No entanto, sabe-se que o esforco aqui empregado ainda é uma gota em um mar de
possibilidades que estdo abertas para o tema. Espera-se que a discussdo sobre o assunto
continue em outra ocasido e que a analise aqui desenvolvida seja util para pesquisas

posteriores.
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ANEXOS

ANEXO |

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP '
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar ~ unwversioaoe

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professor (a)

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre “ Professor
criativo, aluno motivado- A criatividade do educador como um dos pilares essenciais a

Inclusao Escolar”

Este estudo poderd fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promoc¢do de condi¢Bes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de

formag&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa: observacGes em sala de aula,recreacdo aplicacdo de
questionario com questdes abertas ao professor e a familia. Para isso, solicito sua autorizacdo

para participacédo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa
a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe
que sua identificacdo ndo serd divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo

mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.
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Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone 92929222 ou no enderego eletronico marta.marra@hotmail.com Se tiver interesse

em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,Educacéo e
Inclusdo Escolar da UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Néo

Nome:

Assinatura;

ANEXO 11

(ROTEIRO DAS ENTREVISTAS FEITAS COM OS PROFESSOREYS)

Senhores professores da Escola Livre, este questionario foi desenvolvido na intencéo
de refletir sobre a situacdo atual do processo de inclusdo nesta instituicdo e no Distrito
Federal. Ao respondé-lo vocé estara contribuindo com a pesquisa “Professor criativo, Aluno
motivado- A criatividade do educador como um dos pilares essenciais a inclusao

escolar”.

Ressalto que sua participagdo neste estudo € muito importante, que todas as respostas devem
ser focadas na inclusdo de alunos especiais (ANEE’s) nas classes regulares e que serdo

mantidas em total sigilo.
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Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

IDENTIFICA(;AO DO PROFESSOR ENTREVISTADO
Nome:
Formacéo Académica:
Tempo de atuagdo no Magistério:
Série em que atua:
Tipo de ANEE atendido (se houver):
Assinatura:
E-mail (opcional):

1. Que motivos o levaram a escolha desta carreira? Vocé se sente valorizado enquanto
professor? Por favor, justifique:

2. Vocé ja participou de cursos de extensdo que envolvessem o tema Inclusdo Escolar? O
que achou?

3. O que vocé entende por Formacdo Continuada? Qual a sua relevancia na atuacdo do
professor de alunos com necessidades especiais nas classes comuns?

4. Qual a sua opinido sobre educacdo inclusiva? Ja trabalhou ou trabalha com aluno (s) com
quaisquer tipos de deficiéncia em estabelecimentos de ensino regular? Em caso de resposta
afirmativa, por favor, especifique qual(is) era(m) a(s) limitacdo(6es) do(s) mesmo(s).

5. Durante a graduacgdo/cursos de extensdo e especializacdo, vocé foi preparado para a
realidade que encontrou em sala de aula ao trabalhar com alunos portadores de necessidades
especiais? Em caso negativo, comente sobre a disparidade entre teoria e pratica.

6. Em sua opinido, o governo de Brasilia tem dado suporte ao trabalho desenvolvido pelos
professores de turmas de integracdo inversa? Em caso de resposta negativa, por favor, sugira
0 que deve melhorar.
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7. A interacdo entre alunos deficientes com os demais é algo imprescindivel durante o
processo de educacdo inclusiva. Vocé considera essa relacdo positiva em todas as situagdes?
Conhece algum caso onde algum aluno ANEE tenha comprometido o ritmo e o bom
andamento da turma?

8. Qual a importancia da parceria familia-escola para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social do filho-aluno deficiente? No seu caso, essa parceria tem dado certo? Por favor,
justifique.

9. Como vocé avalia 0 desempenho da equipe gestora e psico-pedagogica de sua escola em
relacdo a inclusdo dos alunos portadores de necessidades especiais? VVocé se sente apoiado (a)
por ela? Por favor, justifique.

10. Martinez (2006) diz: “a criatividade e a inovagdo dao espaco de aprendizagem aqueles
que apresentam mais dificuldades para aprender”. Vocé pode apontar um professor que seja
criativo e que vocé admire, que busque véarias formas para ensinar um mesmo contetdo que
ndo tenha sido assimilado pelo aluno? Que estratégias ele utiliza para obter éxito no processo
de ensino-aprendizagem?

11. Vocé costuma trabalhar com atividades ludicas, jogos educativos e dindmicas em sala de
aula? Quando o faz, adapta tais atividades para que todos os alunos possam participar? Se
puder, cite ocasides em que isto aconteceu.

12. Como vocé vé a importancia da criatividade durante o magistério, sobretudo aos
professores de educacdo inclusiva? Vocé se considera um (a) professor (a) criativo (a)? Se
puder, cite uma experiéncia profissional na qual vocé tenha lancado méo da criatividade.

13. De acordo com suas experiéncias pessoais, como tem sido o processo de interacdo entre
as criancas deficientes e as demais em salas regulares? Vocé ja notou algum tipo de
preconceito? Qual foi a sua postura diante do ocorrido?

14. Quais sdo os maiores desafios que a politica de educagéo inclusiva tem encontrado?
Como eles poderiam ser solucionados?



76

15. Em sua opinido, que estratégias devem ser utilizadas pelo professor que deseja construir
um ambiente de aprendizagem agradavel, livre de pressdes, diversificado e encorajador aos
alunos?

16. Por favor, faca uma auto-analise de sua postura como professora de alunos portadores
de necessidades especiais. Como vocé avalia o seu desempenho? Vocé dispensa 0 mesmo
tratamento a todos os alunos? O que pode ser melhorado?

17. Pense na seguinte hipétese: o governo do Distrito Federal fecha os Centros de Ensino
Especial e insere todos os alunos em classes comuns. O que vocé acha que aconteceria? Que
interferéncias teriam que ser feitas pelas escolas? Por favor, justifique.

18. Vocé conhece as adaptagdes curriculares? Em caso afirmativo, vocé concorda com a sua
aplicabilidade e considera que elas favorecem o aprendizado de todos? Por qué?

19. Idealize um cenario perfeito para a pratica da educacdo inclusiva. Como deveria ser a
infra-estrutura dos estabelecimentos de ensino? Como as partes envolvidas — governo,
familia, escola e sociedade — deveriam se posicionar diante deste desafio? Qual o perfil ideal
que o professor precisaria ter para orientar os alunos? Por favor, discorra sobre este assunto.

ANEXO 111
Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED UNIVERSIDADE

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Incluséo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre ‘“Professor
Criativo, aluno Motivado- A Criatividade do Educador como um dos Pilares Essenciais a

Inclusao Escolar”.

Este estudo podera fornecer as instituicGes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promoc¢do de condicBes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos
alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos

professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa observac@es da crianca em sala de aula, recreacdo, entrevista com
a familia e ainda entrevista com o professor. Para isso, solicito sua autorizacdo para
participacdo no estudo. Para isso, solicito sua autorizagdo para que seu(sua) filho(a) participe
do estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria. Seu (sua) filho(a) podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracédo
dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificacdo de seu(sua)
filho(a) ndo seré divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em

total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderda me contatar pelo
telefone 92929222 ou no endereco eletrénico marta.marra@hotmail.com. Se tiver interesse em

conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano e

Educacéo e Inclusdo UAB — UnB



78

Sim, autorizo a participacdo de meu (minha) filho(a)

neste estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail

ANEXO IV

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar

A(o) Diretor(a)
Escola:
De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),
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A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacdo da 1?2 oferta do curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF (p6los UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 12

fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e andlise

documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacgdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica

pedagogica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n°. ..........
DEM datado de 28/10/2010, a realizagcdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede

Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informacdes a respeito dessa autoriza¢do podem ser verificadas junto a Secretaria de

Educacao.

O trabalho seré realizado pela cursista Marta Marra Naves e orientado pela professora
Raquel Gomes Pinto cujo tema é: “Professor criativo, aluno motivado- A criatividade do
educador como um dos pilares essenciais a Inclusao Escolar”, possa ser desenvolvido na

escola sob sua direcéo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos.

Atenciosamente,
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Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacéo e Inclusdo Escolar

ANEXO V

IMAGENS DE ZEZINHO E DA PROFESSORA ELIANA
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