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RESUMO

A inclusdo escolar € uma realidade da qual ndo se pode fechar os olhos e deixa-la
acontecer simplesmente. Ela deve ser encarada com mais seriedade, tanto por parte do
poder publico como dos nossos educadores e foi pensando nisso, que resolvi fazer essa
pesquisa, tendo como objetivo, investigar a necessidade de praticas educativas
inovadoras, que possam atender a todos os alunos, cujo foco foram aqueles com
necessidades educativas especiais matriculados em uma escola municipal da cidade de
Anapolis-GO.Para a realizagdo da pesquisa foi utilizada a perspectiva qualitativa. Os
instrumentos utilizados foram a observacdo dos alunos com necessidades educativas
especiais, em seu cotidiano escolar, das classes do 3° 4° e 5° Anos do Ensino
Fundamental de 12 Fase e entrevistas semi estruturadas com as professoras regentes e a
coordenadora pedagodgica, bem como uma analise das praticas utilizadas pelos
professores responsaveis pela educacado dessas criangas, evidenciando as dificuldades
encontradas pelos educadores ao recebé-los. Os resultados se mostraram significativos
quanto a necessidade de uma urgente reflexdo junto a comunidade escolar sobre as
praticas educativas utilizadas na escola, reestruturagao predial, formagao continuada dos
professores, bem como a capacitagdo de equipes de apoio, a fim de garantir o real
acolhimento dos alunos da Educacao Inclusiva, para que no futuro esses alunos tenham
uma vida autdbnoma, podendo criar, fazer suas proprias escolhas, e assim fazer parte do
mundo como qualquer outro cidadao.

Palavras-Chave: Educacao Inclusiva, avaliagdo diagndéstica, mudancas curriculares,
capacitacao de profissionais, Educacao Especial.
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APRESENTAGAO

“Bem aventurados os que compreendem o meu estranho andar
€ as minhas maos pouco habilidosas
Carla Elizabeth N. Murad

Como educar os alunos com necessidades especiais em classes regulares?
Esse foi o questionamento que surgiu a partir do momento em que fui trabalhar em uma
escola inclusiva. Observando o curriculo e as praticas pedagdgicas aplicadas na escola,
constatei que os mesmos, muitas vezes, ndo conseguiam atender os alunos com
necessidades educacionais especiais, seja pela falta de experiéncia do professor, pelo
curriculo ndo adaptado ou instalagdes impréprias.

Para embasar este trabalho, busquei informagcdées com educadores que se
interessavam pelo assunto e procurei também a estar mais proxima desses alunos.

A filosofia da escola inclusiva é que todas as criancas podem adquirir
conhecimentos juntas. Entdo se faz necessario a identificagdo das propostas educativas
necessarias para a inclusdo, com uma analise da politica adotada pela escola e das
praticas educacionais, que no decorrer da histéria inventaram uma cultura escolar
excludente.

A inclusdo no meio escolar é um desafio junto aos educadores, pois exige dos
mesmos uma constante busca de novos conhecimentos sobre o assunto, rompendo com
as praticas educativas tradicionais e excludentes da educacgao, possibilitando aos alunos
com necessidades educativas especiais as mesmas oportunidades de aprendizagem que
os demais alunos.

Com essa perspectiva, os servicos educativos devem ser oferecidos para todos
os alunos, com as mais variadas diversidades e caracteristicas. (CORREIA, 2001),
requerendo de todos os envolvidos um repensar a educagdo e a pratica escolar em
termos de ruptura com o paradigma da indiferenciacdo que emergiu com a modernidade.

O maior desafio para a educacdo inclusiva é oferecer mais escolas a
comunidade, tendo em mente o principal objetivo que é beneficio da aprendizagem e o
desenvolvimento psicossocial de todos os alunos.

Percebe-se que muitos educadores ainda nao acreditam na educacgao inclusiva
para os alunos com necessidades especiais em salas regulares, devido a falta de apoio e

estrutura das politicas publicas para uma inclusao eficaz.
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Assim surgem as perguntas: Estamos respeitando e tendo uma idéia clara
sobre a diversidade de nossos alunos? Estamos incluindo os educandos com
necessidades educativas especiais com eficacia nas salas regulares, com praticas
educacionais apropriadas, ou estamos encarcerados aos preconceitos? E as politicas
publicas como vem colaborando? As escolas tem feito modificagcbes necessarias para
atender a esses alunos? Tem dado o suporte necessario ao professor?

Esses questionamentos direcionaram o presente trabalho para tentar
responder a maior parte das perguntas, tendo como objetivo geral: investigar a
necessidade de praticas educativas inovadoras que possam atender a todos os alunos e
como objetivos especificos: Destacar sobre a importancia de profissional especializado
para cada tipo de demanda dentro da comunidade escolar; refletir sobre o papel da escola
e sua importancia para que a proposta inclusiva aconteca.

Para a verificacdo das questdes aqui levantadas em campo, foi escolhida a
Escola Municipal Marechal Deodoro da Fonseca, onde atuo. Ela faz parte da Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de Anapolis-GO e o objeto de estudo foram os alunos
com necessidades educativas especiais matriculados na escola.

Através da observacdo diaria e minha atuagdo, mesmo sendo indiretamente,
pois trabalho na secretaria da escola, pude analisar e coletar dados necessarios para
esse trabalho. Foram feitas também entrevistas com professores que possuem alunos
com necessidades especiais de aprendizagem e com o coordenador pedagdgico, a fim de
verificar os procedimentos necessarios que a comunidade escolar adota para atender a
essa demanda.

A presente monografia esta dividida em trés partes:

A primeira parte dedica-se a Fundamentacdo Teodrica do estudo. Ela esta
dividida em sete temas, sendo eles:

Primeiro — Um breve histérico da Educacao Especial no Brasil e uma analise
sobre a Legislagdo que ampara a educagao inclusiva e suas adaptagdes para o
recebimento de alunos com necessidades educativas especiais em escolas regulares.

Segundo - Abordagem sobre o diagnostico pedagogico, uma vez que ele
possibilita praticas dirigidas para a Educacgao Inclusiva.

Terceiro — A capacitagao de profissionais, bem como a importancia de uma
formacgao continuada.

Quarto - Projeto Politico Pedagogico, principal ferramenta para o

planejamento e introducéo de novas praticas educativas.
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Quinto — A educacdo especial em salas regulares, com suas implicagdes
emocionais e as causas da relagédo dos profissionais e colegas, bem como a necessidade
de uma socializacdo dentro e fora da sala de aula, para a formacédo da identidade e
afetividade desses alunos.

Sexto - A familia diante da deficiéncia de um filho. Surpresa e frustracao e
seu papel como principal motivadora do desenvolvimento cognitivo da criancga.

Sétimo — Um breve histérico da Educagao Especial em Anapolis.

A segunda parte abrange a Metodologia escolhida para a realizagdo do estudo,
com a fundamentacao tedrica, contexto da pesquisa, participantes, materiais utilizados,
instrumentos, os procedimentos de construgao e analise dos dados.

A terceira parte destinou-se para expor os Resultados e Discussao dos dados
coletados na escola pesquisada, junto aos professores que atuam com alunos com
necessidades educativas especiais e a coordenadora pedagogica.

Na quarta parte a pesquisa foi finalizada nas Consideragbes Finais sobre os
varios pontos criticos, as descobertas e a efetivacdo da educacéao inclusiva em salas
regulares.

Essa pesquisa ndo eliminou todos os espinhos colocados no caminho da
Educacao Inclusiva em salas regulares, mas nos levou a refletir sobre a postura da escola
diante da necessidade de buscas de novos conhecimentos, rompendo assim com as
praticas educativas tradicionais e proporcionando uma nova visdo por parte dos

educadores com relacéo a inclusio.



12

| - FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 A Educacgao Especial no Brasil

As primeiras instituicdes voltadas para a Educacao Especial foram criadas no
Brasil Império na cidade do Rio de Janeiro, quando D. Pedro Il, fundou em 1854, o
Instituto dos Meninos Cegos, hoje denominado de Instituto Benjamin Constant-IBC e, em
1857, fundou o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente chamado de Instituto Nacional de
Educacédo de Surdos-INES. (MAZZOTTA, 2001).

Em 1954, pais preocupados com a educacao de seus filhos deficientes mentais
e inconformados pela falta de apoio por parte do Estado, resolveram fundar a Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, com o objetivo de dar uma educacéao
especializada as criangas portadoras de deficiéncias mentais e com agdes que
envolveram a Sociedade Civil foram criadas as Sociedades Pestalozzi, para deficientes
intelectuais, a Associacao Brasileira Beneficente de Reabilitacdo — ABBR e a Associagao
de Assisténcia a Crianga Defeituosa — AACD. (BUENO, 1993).

Com o crescimento dessas instituicbes por todo o pais, o Estado se sentiu na
obrigagdo de dar uma maior atengdo a Educacgao Especial, sendo a mesma reconhecida
pela primeira vez no Brasil através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB em
1961. (BRASIL/MEC, LDB 4.024/61).

Art. 88 - A educacgao dos excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacao, a fim de integra-lo na comunidade.

Art. 89 — Toda a iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacgao, e relativa a educagao de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencgodes.

No entendimento de Mazzotta (2001), esse ultimo artigo estimulou a criagao de
duas escolas para o excepcional, sendo no sistema geral de ensino, caso se enquadrasse
e o0 especial, onde a Educacao Especial era entendida como um sistema paralelo.

Ja Carvalho (1998) com referéncia ao artigo 89, acredita que embora a lei
fixasse uma obrigagdo entre o poder publico governamental e as organizagdes nao
governamentais, desde que fossem eficazes, ela ndo fixava quais servigos educacionais

deveriam ser ofertados aos excepcionais:
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Criticas ao modelo de segregacéo institucional iniciaram-se na década de 60,
sendo as mesmas motivadas pela obtencdo de novas informacgdes acerca da deficiéncia e
dos processos de aprendizagem, deixando claro que essas pessoas ficando afastadas do
convivio social nas instituicdes, ndo estariam preparadas a viver em sociedade. (FACION,
2002).

Essa pressao contraria ganhou forgca mundial a partir de atividades de cunho
social cujo objetivo era defender o direito dos deficientes a Educagdo, como qualquer
outro cidadao. Lideres da Educagao Especial sairam em defesa do direito do aluno com
deficiéncia, para que buscassem o conhecimento em ambientes restritos, criticando as
escolas especiais e instituicdes. (STAINBACK & STAINBACK, 1999).

Nesse momento, a Educagao Especial comegou a se distanciar da chamada
referéncia médica ou clinica, que era determinante ao isolamento, uma vez que era
orientada através da avaliagdo e identificacdo através de exames médicos e psicologicos
e com uma rigorosa observagao na etiologia. (GLAT e FERNANDES, 2005).

Surgia entdo o modelo da integragdo, com bases em teorias comportamentais,
principalmente na analise aplicada do comportamento e instrucdo programada e na
psicologia da aprendizagem, com diversos procedimentos de ensino.

O destaque nao era mais as pessoas portadoras de deficiéncias e sim a
omissao da instituicdo, familia, clinica e etc. em proporcionar meios favoraveis para a
aprendizagem como fator preponderante para a socializagdo e conhecimento académico.
(GLAT e FERNANDES, 2005).

Esse projeto tinha como base o Principio da Normalizagao, ou seja, as pessoas
com deficiéncias, desde que fossem capazes, podiam ter uma vida normal como qualquer
outro cidadao. Suas capacidades eram avaliadas por profissionais especializados, com
pleno conhecimento em relagdo a deficiéncia. (GLAT, 1998).

Entdo surgiu a implantacdo de classes especiais dentro das instituicbes
escolares, com professores capacitados e especializados na area da inclusdo, com pleno
conhecimento dos métodos e praticas educativas para prestar o atendimento aos alunos
com necessidades educativas especiais. Essa foi a maneira encontrada, para que esses
alunos pudessem frequentar uma escola regular.(GLAT, 1998 e FERNANDES, 2005).

Essa integracdo de sala especial em escola regular, permitiu a criagcdo em
1973, no Ministério da Educacédo, do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP),

que posteriormente se transformou em Secretaria de Educagdo Basica do MEC, cujo
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objetivo era tomar para si, as agdes de politicas educacionais dirigidas aos alunos com
necessidades educativas especiais.

Em 29 de Outubro de 1986 foi instituida junto a Presidéncia da Republica
através do Decreto n°® 93481, a Coordenadoria para a Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — CORDE, e através do Decreto n°® 7853 de em 1989 ficam definidos os seus
propdositos no ambito educacional:

1 — Proporcionar a inclusao, no sistema educacional, da Educag¢ao Especial de
forma educativa, abrangendo a educacgéao precoce, do pré-escolar ao 2° grau, bem como,
a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais com curriculos, etapas e exigéncias
de diplomagao préprios.

2 - Ofertar a obrigatoriedade e gratuidade da Educagdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino.

3 — Dever dos hospitais e congéneres, o oferecimento aos educandos
portadores de deficiéncias, de programas de Educagédo Especial, em nivel de pré-escola,
aos que estejam internados, por um prazo igual ou superior a 1 (um) ano.

4 — A inclusédo de alunos portadores de deficiéncias aos beneficios conferidos
aos demais educandos, bem como material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo.

5 — Garantir as matriculas compulsoérias, em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares aos portadores de deficiéncia, capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino. (PRESIDENCIA DA REPUBLICA)

Mesmo com as criagdes do CORDE, da Secretaria de Educagéao Especial —
SEESP em 1986, e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que em seu Art.
208, Inciso Il estabelece: “Atendimento Educacional especializado aos portadores de
deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino” alunos com necessidades
especiais, como os deficientes mentais, inseridos em salas regulares ndo apresentavam
um rendimento em seu desenvolvimento académico ou social, ficando a integragao
apenas como um meio de vencer a deficiéncia, sem um questionamento do sistema
educacional. (GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA, 2003; GLAT e FERNANDES,
2005).

Nos anos 90, surgiu uma nova postura da Educacdo quanto a Incluséo, pois a
escola tinha o dever de acolher todos os alunos com necessidades educativas especiais,
independentemente da gravidade de suas deficiéncias, chamando para si a

responsabilidade de adequacgao necessaria para o acolhimento desses alunos.
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Essa nova postura da Educacao, foi reforcada na Conferéncia Mundial sobre
Educacao para todos, organizada pelas Nag¢des Unidas em Jomtien — Tailandia em 1990,
onde o Brasil ao assinar a declaragao, se comprometeu a acabar com o analfabetismo,
além de criar ambientes inclusivos nas redes de educacdo nas esferas municipais,
estaduais e federais e com a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade, realizada em Salamanca — Espanha em 1994, onde o
Brasil se responsabilizou em alcangar as metas necessarias para a adaptagao das
escolas, tornando-as inclusivas, onde o acolhimento seria proporcionado pela escola
através de um trabalho de comum acordo com pessoas especializadas da area de
educacdo, saude e assisténcia social, tornando assim a escola mais participativa e
democratica.

Conforme a Declaragao de Salamanca:

As criancgas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades. (UNESCO,
1994, p. 10).

Com esse ponto de vista, entra em vigor em 1996 em conformidade com a
Constituicado de 1988, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB
9394/96, onde em seu Art. 58, fica estabelecido que a Educacao Especial fique inserida
na Educacdo Basica, com o inicio do acolhimento das criangas na escola, a partir da
Educacao Infantil, garantindo aos portadores de necessidades educativas especiais um
atendimento especializado dentro da propria escola regular, com vistas a integra-los na
sociedade. (LDB, 1996, p. 29).

E criado ainda o Plano Nacional de Educacdo em 1996, caracterizando assim o
declinio de alunos com necessidades educativas especiais em classes especiais, pois
com a criagao das salas de recursos, houve uma maior integracdo entre professores,
Educacdo Especial e ensino regular, assegurando a Educagdo Inclusiva em escolas
regulares. (BRASIL, MEC, 2001).

Em 1999 a Organizacao dos Estados Americanos — OEA realiza na Guatemala
a Convengao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
Contra Pessoas com Deficiéncia, onde fica estabelecida a igualdade de direitos a todos
os cidadaos, sendo ou nao portadores de deficiéncias.

Em consideragao a essa Convencgao, o Brasil em 2001, promulgou o Decreto

n°® 3956, onde ficou estabelecido os padrbes necessarios para a eliminacao de qualquer
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tipo de discriminacdo aos deficientes em qualquer ambiente do Territério Nacional.
(BRASIL, PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1999).

Em 2001, é instituida através da Resolugdo CNE/CEB n° 2, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, dando entdo, uma maior
garantia aos alunos com necessidades educativas especiais ao acesso a Educagao
Basica, cabendo a escola adaptar o curriculo, metodologias e formas de avaliagdo em
harmonia com o Projeto Politico Pedagdgico da escola. (CNE/CEB n° 2, 2001, p. 2).

Portanto, no Brasil houve avangos consideraveis com relagdo a politica de
inclusdo, cabendo a iniciativa a sociedade civil, que por sua vez, provocou o Estado a ter
uma melhor postura diante do assunto, o que possibilitou aos educandos com
necessidades educativas especiais, através das leis homologadas, uma educagao digna,

sem preconceito dentro das escolas regulares.

1.2 Avaliagao Diagnéstica

Na década de 90, a avaliacdo diagndstica de criangas com necessidades
educativas especiais em salas regulares era realizada por psicologos, sem levar em conta
os métodos utilizados pela escola para a aprendizagem das mesmas, demonstrando
assim erros gravissimos ao classificar alunos com deficiéncias visual, auditiva e autismo
como sendo deficientes mentais. (BISSOLI NETO, 1997).

Devido a essa falta de critério com relagdo a avaliagdo diagndstica,que
ocasionou um alto indice de criancas em salas especiais, foram realizados estudos sobre
o assunto, possibilitando uma nova postura da escola diante dos alunos com
necessidades educativas especiais, pois ao contrario da década de 90, hoje a avaliagéo
diagnéstica possibilita ao professor a intervir pedagogicamente, de acordo com os
conhecimentos que o aluno possui ao entrar na escola, além de levar em conta os fatores
familiar, econémico e social. (MACHADO, SOUZA E SAYAO, 1997, p. 72).

1.2.1 Diagnéstico Pedagogico para Alunos com Necessidades Educativas Especiais

O diagnéstico no ambito pedagdgico torna possivel conhecer os alunos
individualmente, em grupos e em familia; suas particularidades reais como aprendiz, suas
necessidades, motivos, capacidades, habitos, habilidades, conhecimentos, auto-estima,

potencialidades e diferengas. Esse tipo de diagndstico deve-se inserir numa perspectiva
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ampla, dando informacdes sobre o contexto do aluno e sua influéncia para o
desenvolvimento de seu aprendizado. Assim, a compreensao da aprendizagem e seus
desvios solicita um exame ndo somente do sujeito, mas da qualidade da convivéncia que
ele estabelece com a escola, a familia e a sociedade. (FERNANDEZ, 1991; WEISS,
1997).

Para Magalhdes (2003), o modelo tradicional de diagndstico ndo oferece ao
professor informagdes necessarias para a adequagao do planejamento e execugédo das
metodologias, pois a classificacdo quanto aos alunos com necessidades educativas
especiais no que diz respeito a capacidade de aprendizagem é de forma negativa,
dispensando o professor de suas obrigagdes quanto a superagdo do problema. Diante
disso, o diagndstico como método pedagogico sobressai ao modelo tradicional.

A avaliacdo diagnodstica para alunos com necessidades educativas especiais
deve ser eficaz, mostrando suas caracteristicas individuais sem descuidar dos aspectos
fisico e social, tornando as conclusées mais sugestivas para o desenvolvimento da
aprendizagem dos mesmos. (FERNANDEZ, 1991; WEISS, 1997).

A partir do momento em que se comegou a ser levado em consideragao esses
aspectos, houve a diminui¢do de alunos com necessidades educativas especiais em salas
especiais, pois as causas das dificuldades dos educandos em aprender comecaram a ser
identificadas pelo professor.

Essa avaliacdo geralmente é realizada bimestralmente pelo professor, que
muitas vezes ndo conta com a presenca de um profissional especializado e sim com
outros professores, onde séo trocados os conhecimentos de experiéncias de casos que
os auxiliardo na avaliagdo, dai a necessidade do professor estar conscientemente pronto,

cabendo ao mesmo a necessidade de conhecer realmente o seu aluno.

1.2.2 Avaliagao da Aprendizagem na Educagao Inclusiva

Muito tem se discutido entre o meio educacional sobre o mau éxito da
aprendizagem dos alunos da Educacéo Inclusiva, levando-o a uma constante repeténcia.

Ainda hoje, pode-se observar escolas que utilizam métodos tradicionais e
classificatérios, delegando as causas do fracasso escolar ao aluno ou a familia, sem levar
em consideragao suas caracteristicas, seu cotidiano de vida, a genética, e principalmente
a cultura . (ANDRE, 1999; FERNANDEZ, 1991; WEISS, 1997).
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O fator cultural do aluno e suas formas de interagao junto a familia acarreta em
troca de informagdes e ganhos de novos conhecimentos, tendo assim uma maior
influéncia na aprendizagem escolar do que o fator sécio-econémico propriamente dito,
uma vez que nao significa que uma familia de baixo poder aquisitivo ndo possua
conhecimentos suficientes que possam ser trocados entre si. (ANDRE, 1999).

Diante disso, o professor deve levar em conta a bagagem cultural do educando
bem como os métodos adotados pela escola para a realizagao da avaliagado de alunos da
Educacao Inclusiva, sendo necessario para isso, que ela seja continua e qualitativa, e néo
no final de cada etapa dos conteudos.

Ela fornece ao professor momentos de reflexdo com relagdo a sua pratica
diaria, fornecendo-lhe dados necessarios para a adequagdo dos métodos além de
evidenciar as causas da n&ao aprendizagem.

Na Educacéo Inclusiva exige-se uma mudanga de postura por parte da escola,
pois a avaliagdo tradicional, que vem carregada de provas e testes, ndo reconhece os
alunos da inclusao.

Para Mantoan (2007, p. 50):

[...] € urgente substituir o carater classificatério da avaliagdo escolar, através de
notas e provas, por um processo que devera ser continuo e qualitativo, visando
depurar o ensino e torna-lo cada vez mais adequado e eficiente a aprendizagem
de todos os alunos.

Para Perrenoud (1999) existem duas idéias de avaliagdo, sendo uma
classificatéria e competitiva, exigindo assim os valores das notas, como acontece nos
vestibulares e concursos e a outra a servigo da aprendizagem, sendo a ideal para a
Educacao Inclusiva, uma vez que torna possivel contribuir em favor das interferéncias
pedagdgicas adequadas, de acordo com as diferencgas dos alunos.

Quanto a Resolugdo n° 2 de 11 de setembro de 2001, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Educacé&o Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001, p.
70),

Art. 6° - Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos
e a tomada de decisbes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com:

I — a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il — o setor responsavel pela educagéao especial do respectivo sistema;

Ill — a colaboragao da familia e a cooperacdo dos servicos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario.
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De acordo com essas diretrizes, para avaliar o aluno com necessidades
educativas especiais, € importante que todos que estejam diretamente ligados a ele,
como familia, equipe pedagogia, especialistas na area de saude e assisténcia social,
tenham o conhecimento da deficiéncia, para atuarem juntos, com o propédsito de
identificar as causas das dificuldades de aprendizagem e por fim tomar as medidas
cabiveis para a solucéo do problema.

E relevante para a Educacéo Inclusiva que na avaliagdo sejam consideradas o
direcionamento das praticas educativas de acordo com as necessidades dos alunos,
levando-se em conta, os fatores cultural, econémico e social, bem como suas diferencas,
capacitacao dos professores e postura da escola diante da Inclusdo, no intuito de
possibilitar o pleno desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, fazendo assim com

que a avaliacao deixe de ser excludente.

1.3 A Capacitagao de Profissionais

Com a Declaragao de Jomtien (1990), ganhou mais énfase os questionamentos
a respeito da capacitacao de profissionais nas escolas, principalmente no que diz
respeito ao atendimento e a qualidade da educacdo fornecida aos alunos com
necessidades educativas especiais.

Discussdées no meio educacional apontavam para o desconhecimento do
professor com relagdo a Educagao Inclusiva em salas regulares, onde a habilidade e
competéncia para ensinar em diversidade, sao requisitos importantes para uma Educagao
para Todos.

Através de uma pedagogia consciente e de posse de conhecimentos, o
professor tera condi¢gdes para adaptar suas praticas educativas, fundamentando suas
agdes nao so6 com relagao as capacidades de aprendizagem mas também em relagéo aos
estimulos que despertem o interesse do aluno. (NOVOA, 2001).

O papel do professor na escola € de suma importancia, uma vez que € o
primeiro a detectar as reais necessidades e dificuldades apresentadas no decorrer do
desenvolvimento para a aquisicao da aprendizagem, podendo o mesmo intervir através
de metodologias apropriadas a fim de garantir uma educacdo de qualidade. (NOVOA,
2001).

O ato de ensinar n&o é jogar o conteudo para cima dos alunos aleatoriamente.

Ele exige técnicas e metodologias especificas a cada forma de aprendizagem, uma vez
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que em uma classe diversificada, alguns demonstram mais lentiddo que outros.
(MANTOAN, 2006).

Nesse sentido, a formagao continuada, possibilitara ao professor realizar os
trabalhos de flexibilizagdo dos conteudos e a encontrar metodologias certas,
proporcionando a aprendizagem de todos os seus alunos.

Para Novoa (2001), a partir do momento em que o professor se conscientiza e
tem condi¢cdes de prosseguir com os seus estudos, surge uma transformagdo em seu
comportamento ao lecionar, uma vez que os conhecimentos adquiridos influenciarao nas
tomadas de decisbes quanto ao planejamento, formas de avaliar e metodologias
educacionais.

Nas convengdes, congressos, cursos de especializagdo promovidos pelos
Orgéos da Educacdo ou até mesmo em reunides de educadores, podem propiciar uma
reflexdo com relagdo as praticas pedagdgicas exercidas pelos professores na Inclusao,
com troca de informagbes e experiéncias gerando uma nova postura em proveito da
Educacao Inclusiva. (MANTOAN, 2006).

Embora o Estado viabilize e divulgue constantemente através dos meios de
comunicagao, os beneficios para uma formagdo continuada do professor, os mesmos
nao serao alcancados por todos os educadores, devido a extensdo do nosso territorio
nacional, tornando-se contraditério as politicas publicas, uma vez que preconiza a
importancia dessa formacgao a todos os educadores. (FELTRIN, 2007).

Segundo ele:

Sempre houve, no entanto, sérias dificuldades impostas aos docentes. De um
lado, a dificuldade de formagao académica e as poucas chances que o profissional
da educagao encontra em sua real necessidade de se atualizar. Do outro lado, a
incompeténcia dos poderes publicos aliada a grande extenséo territorial, com uma
diversidade muito grande de culturas e condi¢des socioecondmicas, o descaso € a
pouca valorizagdo do trabalho do professor e de toda a educagédo (FELTRIN,
2007, p.23).

Os professores que atuam tdo distantes dos centros urbanos, ainda tem a
opcao de troca de informagdes e experiéncias entre si, pois a Educagao Inclusiva é
baseada em um trabalho cooperativo e o bom educador, que respeita as diferencas em
uma sala de aula, é criativo e procura motivar seus alunos para a aprendizagem, mesmo
nao tendo uma formagao continuada, pode desenvolver um bom trabalho, ndo sendo tao
dificil encontrar os métodos e técnicas adequadas que possam atender as necessidades
educativas de seus alunos. (MITTLER, 2003).
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Com referéncia a importancia do professor na Educacéo Inclusiva, Prioste,
Raica e Machado (2006, p. 54) salientam:

[...] Sera ele o profissional que podera reger com maestria toda a abordagem que
prima pela qualidade do desenvolvimento humano, desde que esteja realmente
sensibilizado para tais questdes.

A atitude investigativa do professor juntamente com o desejo de
transformagdes dara uma maior vida ao projeto politico pedagdgico da escola, tornando-a
capaz de abrigar as diferencas. (MANTOAN, 2006).

Para a autora, quando essas atitudes sao aprimoradas pela formagao
continuada, o educador tem condi¢cdes de visualizar novos caminhos, com uma reflexao
critica a respeito de suas praticas e com relagdo a postura da escola no acolhimento da

Educacao Inclusiva.

1.4 Projeto Politico Pedagodgico

Carvalho (2004) define o projeto politico pedagogico — PPP como sendo uma
ferramenta que auxilia a escola a planejar e a introduzir as novidades em suas praticas
educativas, cuja elaboragao conta com a participagdo do corpo educativo, alunos, pais e
comunidade, onde objetivos serdo definidos, e os resultados serdo as agdes que possam
ser concretizadas, tornando assim uma escola democratica e com uma gestdo
compartilhada.

Em uma escola € visivel a diversidade existente, cabendo ao projeto politico
pedagdgico propostas que possam beneficiar as diferengas, com praticas alternativas
para o acolhimento e permanéncia da Educacéo Inclusiva.

Para Carvalho (2004, p. 67):

A escola precisa re-significar suas fungdes sociais e pedagodgicas, adequando
seus espacos fisicos, melhorando as condicées materiais de trabalho de todos os
que nela atuam, estimulando neles a motivagao, a atualizagdo dos conhecimentos,
a capacidade critica e reflexiva, enfim, aprimorando suas agbes para garantir a
aprendizagem e a participacdo de todos, em busca de atender as necessidades de
qualquer aprendiz, sem discriminagao.

Assim a Educacao Inclusiva exige que a escola fagca muitos projetos voltados

para a formacdo de professores, praticas educacionais, aquisicdo de materiais
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pedagogicos, disponibilizacdo do mobiliario entre outros, a fim de garantir a insergéo das
criangcas com necessidades educativas especiais e sua permanéncia na escola.

O projeto politico pedagdgico carece de atitudes responsaveis e organizadas
ao serem tracadas as agdes, levando-se em conta as varias necessidades dos alunos,
onde o pensar coletivo, auxiliara as praticas educacionais na inclusao.

Ele € um documento que possibilita a autonomia da escola, com bases nas
esferas politica, pedagogica e administrativa da instituicdo, proporcionando a escola uma
reflexdo no presente aos desafios futuros que chegam com as diferencas. Na visdo de
Veiga (2001, p. 58), “[...] € preciso ter em mente que o projeto ao questionar o presente,
insatisfeito com a situagdo existente, torna-se referencial critico, questionamento do
contexto existente [...]".

Os questionamentos abordados, geram novas indagacdes por parte do meio
educacional, alunos e pais, onde a participagdo conjunta realizara a identificagdo das
finalidades que deverao ser fortalecidas, quais as que estdo desprezadas e em como
poderéao ser particularizadas.

As alternativas intencionais que o projeto propde sdo de formar individuos
criticos e reflexivos, desde que haja democracia desde o inicio ao fim das ac¢des tragadas
pela escola. (SAVIANI, 2003).

Para a Educacéo Inclusiva, a concepgao do projeto politico pedagogico devera
estar pautada na pedagogia critica, a fim de sanar todos os problemas que possam surgir.

Para Libaneo (2003) a concepgédo do projeto deve estar de acordo com o
cotidiano educacional, com envolvimento democratico da escola e a comunidade, de
forma cooperativa, onde através da visualizagao das metas serao tragadas as agdes para
as praticas.

Freire (1992) considera que para a elaboragédo do projeto, o primeiro passo a
ser dado é o desejo de transformacdo, onde praticas e atividades exercidas serao
desconsideradas, possibilitando um novo olhar em relacdo a gestdo, a fim de ir ao
encontro de situagdes democraticas.

As opinides formadas de ambos os autores sobre a elaboragdo do projeto
politico pedagdgico, se encaixam com os principios da Educagéo Inclusiva, pois se nao
houver uma reflexdo conjunta por parte da escola e comunidade em um trabalho
cooperativo, ndo sera possivel representar as metas almejadas e tdo pouco o
direcionamento das praticas através agdes, impossibilitando projetos de mudangas que

possam abrigar a inclusao.
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1.5 Educacao Inclusiva em Salas Regulares

Por varios anos professores no Brasil se empenharam no sentido de que a
inclusdo de criangcas com necessidades educativas especiais fossem acolhidas nas
escolas regulares.

Segundo Gurgel (2007, p. 390), a Educacao Especial era voltada para criangas
com deficiéncias de varios tipos, como surdez, auditiva, mental e motora, sendo os
mesmos atendidos em escolas especiais.

No Art. 205 da Constituicdo de 1988, ficou garantido o acolhimento dos alunos
com necessidades educativas especiais em escolas regulares, contando para isso, um
atendimento especializado por parte da escola. (JOVER, 1999, p. 9).

Nesse sentido cabe ao Estado a implementagdo de projetos que facilitem o
ingresso desses alunos em escolas regulares, propiciando-lhes o pleno exercicio de sua
cidadania e gerando com isso uma mudanga de visao por parte da sociedade.

Para Mantoan (1997) “é preciso preparar a escola para incluir nela o aluno
especial e ndo ao contrario”, desse modo a Educacao Inclusiva é diferente da Educacéao
Regular, uma vez que necessita de adaptagbes em seu curriculo, uma capacitagdo de
professores e adaptacdes prediais, cabendo a escola se adequar ao aluno e nao ao
contrario.

Para que a Educacdo Inclusiva produza melhores efeitos em uma escola
regular, ainda se faz necessario um trabalho de conscientizagédo entre os alunos normais
e seus familiares no sentido de haver uma interagdo entre escola, alunos, pais e
comunidade. (JOVER, 1999).

Guimaraes (2003), enfoca que nas escolas devem haver uma reformulagcéo de
seus conceitos com a intengédo de que ela passe a ser receptiva as diferengas, sejam elas
quais forem.

Assim sendo, no atual momento as escolas especiais passam por uma fase
dificil, pois ja ndo sdo mais as unicas a acolherem criangas e jovens com deficiéncias,
onde eram mantidas em fortalezas, cuja interagdo era produzida somente entre elas.
(BEYER, 2005).

Ja para Cavalcante (2004) a escola inclusiva tera uma maior participagao para

o reconhecimento da identidade do aluno com necessidade educativa especial, uma vez
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que ela possibilita uma maior interacdo com o meio, valorizando assim as individualidades
de cada aluno.

A Educacéo Inclusiva ainda € um assunto novo diante da sociedade brasileira,
necessitando de uma maior valorizagdo dos alunos com necessidades educativas
especiais por parte do educador, que por sua vez, devera estar preparado no intuito de
reconhecer as possiveis capacidades de todos os educandos. (AMARAL, 1995)

Se houver um planejamento por parte da escola com a intencdo de dar um
maior crédito as reais habilidades e competéncias dos alunos, os mesmos terdo uma
melhor qualidade de vida. (AMARAL, 1995).

Para Mantoan (2005, p. 24), a Educagdo Inclusiva € mais que uma
reestruturacao predial. Ela exige que o educador tenha o conhecimento da necessidade
do aluno. Esse conhecimento € adquirido com a sua formacao continua, possibilitando
assim uma parceria com outros professores para as adaptacdes dos conteudos, onde
educadores e alunos sairiam ganhando, pois as diferengas estariam sendo respeitadas.

Na visdo de Beyer (2005), até a pouco tempo havia uma distingdo entre
Educacao Especial e Educacdo Regular, onde criangcas com necessidades educativas
especiais eram acolhidas pelas escolas especiais e 0os normais nas escolas regulares,
cujos educadores também eram distintos e direcionados de acordo com sua clientela.

Segundo Tartuci (2001) a inclusdo é uma realidade nas escolas regulares e
assim sendo, elas devem ter a capacidade de levar o educando portador de necessidades
educativas especiais ao pleno conhecimento de sua cidadania e para que isso aconteca,

se faz necessario que haja mudangas de paradigmas em todo o contexto educacional.

1.6 A Familia Diante da Deficiéncia de um Filho

Segundo Lopes (1995) o nascimento de uma crianga com deficiéncia gera um
susto em seus familiares, pois durante os meses de gestagdo sao criadas varias
expectativas com relagdo a sua chegada, onde sonhos de uma vida promissora estao
sempre presentes, ndo havendo lugar para a anormalidade.

Ele ainda destaca que essa frustracdo € considerada normal, uma vez que
presenciam seus sonhos cairem por terra, além considerar um rompimento de um bem
estar dentro dos padrées da normalidade.

Diante dessa situagdo, Amaral (1995) enfoca que ocorre um tumulto de

sentimentos, onde os mesmos vao de um extremo ao outro, isto &, ora felizes com o
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nascimento do filho, ora tristes com o fato em questao, tentando encontrar respostas pela
causa da deficiéncia do filho, sentindo-se muitas vezes culpados e impotentes diante da
situacao.

Para Glat (1995) é necessario um acompanhamento dos familiares nesse
momento com a participagao de profissionais especializados, capazes de explicar acerca
da deficiéncia do filho e orienta-los quanto a aceitacdo do recém-chegado e
posteriormente a sociedade.

Geralmente esses pais se utilizam da super protecdo como um meio de
resguardar o filho diante de situagdes problematicas, que podem ocorrer até mesmo
dentro de seus lares, cometendo assim erros com relagcado a outros filhos, caso os tenham,
caracterizando assim uma falsa integracéo familiar, ja que todos os filhos devem ser
tratados com igualdade. (AMARAL, 1995).

Durante o crescimento da crianga com deficiéncias cabe a familia dar os
primeiros passos no que diz respeito a aprendizagem, sendo a mesma inicialmente de
forma mecanica, onde através da dinamica familiar ocorrera a comunicag¢ao verbal e nao
verbal. (BOCK, 1999).

Para Vigotsky (1991) essa motivagdo com o meio familiar propicia o
desenvolvimento cognitivo e uma organizagdo dos pensamentos através da fala, que irdo
se aprimorando de acordo com a motivacgao recebida.

De acordo com Gokhale (1980) é na familia que a crianga recebe os primeiros
ensinamentos sobre sua cultura, sendo esta a sua primeira referéncia social, onde as

motivagdes ocorridas influenciardo em sua vida futura.

1.7 O Municipio de Anapolis e a Educacao Inclusiva

Anapolis desde sua condi¢cdao de Vila, devido sua localidade, era ponto de
parada dos tropeiros, viajantes e comerciantes entre as cidades mais importantes do
estado de Goias na época, como Corumba, Jaragua, Pirendpolis e outras, onde
pernoitavam num lugar saudavel. (BORGES, 1985, p. 19).

Em 1873 foi criada a Freguesia de Santana das Antas, que posteriormente
ficou sendo denominada como Santana dos Campos Ricos, mas somente em 31 de
Julho de 1907 € que denominou-se como Anapolis, emancipando-se do municipio de
Meia Ponte, atualmente Pirendpolis. (POLONIAL, 2008).
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Para Toschi e Anderi (2009), “em 1873 existia no vilarejo aulas para os
habitantes do sexo masculino, que somente em 1892 é que foi estendido as mulheres,
sendo a primeira escola o Grupo Escolar Antesina Santana, fundado em 1930”.

Conforme Silva (1975), “Goias por estar localizado em uma regido sertaneja,
longe das novidades das regides mais desenvolvidas como as situadas a beira-mar, os
goianos buscavam sua educagdo nos colégios do estado de Minas Gerais, para
implementa-las aqui”.

A autora ainda relata que naquela época muitas familias apesar de suas
posses, ndo davam a devida importancia a educacédo dos filhos e os professores nao
podiam ser possuidores de qualquer tipo de deficiéncia ou doenca incuravel, com isso
houve um grande atraso no municipio na area da educagdo, ficando evidenciado o
preconceito aos portadores de deficiéncias. (SILVA, 1975, p.55).

Atualmente em Anapolis a Secretaria Municipal de Educacéo, viabiliza uma
continuada formacédo de professores e de outros profissionais ligados a ela, contudo,
faltam programas de diagnédsticos de deficiéncias, ndo obstante, a quantidade existente
de clinicas e servico publico com suas equipes multidisciplinares, voltadas para a
Educacado para Todos, onde rege que nenhum aluno deve se sentir excluido, ndo tendo
suprido ainda a demanda da Educagao Inclusiva nas escolas regulares de ensino.

Para Carneiro (2007) “embora deixar de matricular uma crianga portadora de
necessidades especiais na escola, possa parecer inicialmente a solugdo de um problema,
com o tempo essa atitude causara muitos danos futuros a esse jovem”. O autor ainda
recomenda coragem por parte dos pais, para que os mesmos insiram seus filhos na
educacao regular, pois assim esse processo surtira o efeito desejado na qualidade de
vida desse aluno e sua familia num menor espaco de tempo.

Em 1970, a APAE - Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais, iniciou
suas atividades no Municipio de Anapolis, dando os primeiros passos para amenizar a
situacao dos deficientes com relagdo a sua educacgéo na cidade, contando para isso com
equipes especializadas, fonoaudidlogos, assistentes sociais entre outros.

O municipio ainda conta com os servicos do Centro Municipal de Apoio ao
Deficiente — CEMAD, cujo atendimento aos alunos com necessidades educativas
especiais, teve inicio em 2005, contando para isso com professores especializados na
area de necessidades auditivas, visuais, locomogao, psicologos, assistentes sociais,

fonoaudidlogos e orientag&o aos pais.
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Carvalho (2010), fala que “existem trés grupos de opinides diferentes sobre a
Escola Especial, um grupo que acredita que essa escola deve existir para ajudar na
incluséo dos alunos com necessidades educativas especiais, outro, quer sua extingao, e
por ultimo um terceiro, que acredita no direito dos pais escolherem se devem ou nao
matricular esse filho numa escola especial ou numa escola regular.

Assim fica claramente visivel a fragilidade do municipio em atender os
educandos portadores de necessidades educativas especiais em suas escolas, uma vez

que apo6s a Declaragao de Salamanca, pouco se fez para a real insercdo desses alunos.
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Il - OBJETIVOS
Geral

« Investigar a necessidade de praticas educativas inovadoras que possam

atender a todos os alunos.

Especificos

« Destacar a importancia das praticas pedagdgicas para que a educagao
inclusiva aconteca;

« Destacar a importancia do profissional especializado para cada tipo de
demanda dentro da comunidade escolar;

* Refletir do papel da escola e sua importadncia para uma integragdo entre o
meio escolar e comunidade para que essa proposta inclusiva aconteca.
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lll - METODOLOGIA

3.1 Fundamentacgao Tedrica da Metodologia

Para a realizagcdo deste trabalho foi escolhida a perspectiva qualitativa de
pesquisa, uma vez que permite ao observador atuar de forma participativa no ambiente,
sendo ele o principal agente de investigagdo, onde através de contatos diretos, tera a
possibilidade de buscar com clareza uma explicacdo sobre os comportamentos das
pessoas observadas. (TRIVINOS, 1987; MERRIAN, 1998).

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidas a operacionalizagao de
variaveis. (MINAYO, 1994, apud PLETSCH, 2005, p. 43).

O método escolhido foi o etnografico, pois permite ao investigador uma real
descricao dos fatos bem como o reconhecimento de outros pontos de vista com relagao
ao tema.

De acordo com André (2003) o objetivo do método etnografico em uma
pesquisa de campo é de salientar o saber de uma pessoa, escola ou grupos sociais, onde

possibilitara ao investigador, através de sua atengao, entender o processo como um todo.

O papel do observador como participante sera unicamente para o trabalho de
campo, onde a observagao ocorrera de maneira informal do cotidiano, pois sua técnica
para a obtengao dos dados € menos estruturada por nao exigir um objetivo especifico que
direcione a observagéo.

Os padrdes da abordagem nao serao rigidos ou predeterminados e essa opgao
se deu por ser um estudo com vistas a entender sobre a importancia da pratica educativa,

bem como as relagdes entre as partes envolvidas, isto €, aluno, professor e escola.

3.2 Contexto da Pesquisa

A escola escolhida para as atividades faz parte da Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Anapolis-GO. Ela abrange 10 bairros, sendo eles: Santa

Isabel, Boa Vista, Bougainville, Jardim das Ameéricas (72 etapa), Cidade Jardim,
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Alexandrina (apenas uma parte), Cidade Universitaria, Maracanazinho (uma parte), S&o
Carlos e Parque Residencial das Flores, todos localizados na zona norte da cidade.

Esta escola tera o nome ficticio de Escola Municipal Marechal Deodoro da
Fonseca e encontra-se situada no bairro Santa Isabel, onde a populagdo é de classe
meédia baixa. Possui 277 alunos, sendo 132 no periodo matutino,145 no periodo
vespertino e 25 funcionarios. Ela atende apenas alunos do Ensino Fundamental de 12
Fase, sendo a mesma conveniada com a Igreja Presbiteriana, por usar usas instalacgdes.

A escola possui dois pisos. No primeiro estao localizadas: 6 salas de aula, 1
sala para a gestora e coordenadora, secretaria, sala de informatica e banheiros
(masculino e feminino, ainda em obras). No segundo piso (térreo) estdo localizados:
cantina, sala de recursos, depdsito da merenda, banheiros (masculino e feminino), saldo
para exposicao de trabalhos feitos pelas criangas, 1 refeitério para os professores e 1
auditorio. Na parte descoberta temos o patio e quadra de esportes. Nas laterais e fundo
da escola, sdo muros altos, com aproximadamente 4 metros e na parte da frente da

escola, ha protegao nas janelas com grades.

3.3 Participantes

Participaram dessa pesquisa, trés alunos com necessidades educativas
especiais, sendo: 3° ano — deficiéncia intelectual, 4° ano — deficiéncia auditiva e 5° ano —
baixissima visdo. Ainda participaram as professoras titulares dessas classes e
coordenadora pedagdgica. Portanto, tivemos um total de 7 participantes neste estudo.

Portanto, a pesquisa foi realizada nas turmas:

- 3° ano vespertino: Possui uma professora regente e 28 alunos, sendo um deficiente

intelectual. Recebe nos contra-turnos o atendimento do professor de recursos.

- 4° ano vespertino: Possui uma professora regente, um intérprete em libras e 26 alunos,
sendo uma com deficiéncia auditiva. Recebe nos contra-turnos o atendimento do

professor de recursos.
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- 5° ano matutino: Possui uma professora regente, 26 alunos, entre eles, um com baixa
visdo. Nos contra-turnos recebe o atendimento do professor de recursos e freqlienta uma

escola especializada para cegos.

Cabe salientar, que nos nomes dos participantes foram substituidos por nomes

ficticios, com o objetivo de preserva-los.

3.4 Materiais

Para a realizagdo deste trabalho foram utilizados os materiais abaixo
relacionados:

- Computador

- Impressora

- Papel A4

- Lapis

- Caneta

3.5 Instrumentos de Construgao de Dados

Para a realizagdo deste trabalho foram escolhidos como instrumentos:

observacao e entrevista.

A observacgao diaria visa coletar dados para que sejam debatidos, procurando
investigar e buscar a melhor maneira para a adaptagdo das escolas, aperfeicoamento dos
professores, a participacdo dos familiares e comunidade, buscando caracterizar a

realidade das praticas pedagdgicas aplicadas nas classes comuns.

Saber sobre a deficiéncia € de extrema importancia, pois podem afetar o
desenvolvimento e a aprendizagem. Entdo a pesquisa enfocou os alunos com
necessidades educativas especiais na Escola Municipal Marechal Deodoro da Fonseca,
onde constam educandos com deficiéncia visual, auditiva e intelectual que, segundo

Junior (2010) se caracterizam por:

- Deficiéncia visual: caracterizada pela reducao ou perda total da visao.

- Deficiéncia auditiva: caracterizada pela perda parcial ou total congénita ou

adquirida da capacidade de compreender a fala através do ouvido.
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- Deficiéncia mental: caracterizada pelo retardo mental. Isso acontece quando o
individuo tem um funcionamento intelectual inferior ou médio, acompanhado de limitagdes
significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de
habilidades: comunicacdo, auto-cuidados, vida doméstica, habilidades sociais,
relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios, auto-suficiéncia, habilidades

académicas, trabalho, lazer, saude e seguranca.

As observacdes foram realizadas nos dias 24, 26 e 30 de novembro de 2010,

totalizando assim 3 dias.

Foi realizada também uma entrevista com as professoras envolvidas com
esses alunos e com a coordenadora pedagogica, no dia 16 de dezembro de 2010, onde
as mesmas puderam relatar seu ponto de vista em relacdo as adaptagdes necessarias

nas praticas pedagdgicas.

3.6 Procedimentos de Construcao de Dados

A escolha da escola pesquisada se deve ao fato de ser meu local de trabalho
diario, permitindo assim, observar as praticas educativas no cotidiano e meu facil acesso

as instalacdes do prédio.

Como atuo na secretaria da escola, nao foi dificil encontrar a gestora e assim
no dia 19 de novembro de 2010 expliquei a ela a necessidade de um trabalho de campo
para a minha pesquisa. Entao entreguei-lhe o meu projeto. A gestora leu e autorizou. Em
seguida entreguei-lhe a Carta de Apresentacdo, a qual ela rubricou e guardou em sua
gaveta. Logo depois me informou que se caso fosse tirar alguma foto, que s6 seria
autorizado das dependéncias do prédio, ndo podendo constar nenhuma imagem das

criangas daquela comunidade escolar.

No dia 22 de novembro de 2010 fui até as classes do 3°, 4° e 5° anos com 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, professores, coordenadora pedagdgica e
pais, e pedi para que as regentes assinassem e entregassem aos pais dos alunos que

iriam ser observados, sendo os mesmos devolvidos no dia 23 devidamente assinados
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pelos responsaveis. Ainda solicitei a cada professora para que explicasse para sua classe

gue eu seria uma auxiliar de docente.

Entdo, no dia 24 iniciei a minha observacdo no 5° ano matutino, onde consta
um aluno com baixa visdo. Quando entrei na classe, fui recebida com curiosidade por

parte dos alunos.

No dia 26 a observacgao foi realizada no 4° ano vespertino. Nessa turma consta
uma aluna com deficiéncia auditiva. La ja houve um alvorogo das criangas com a minha
chegada, uma vez que ja nos conheciamos por atuar no mesmo turno em que as mesmas

estudavam.

No dia 30, foi a vez do 3° ano vespertino, tendo como um dos integrantes da
classe um aluno com deficiéncia intelectual. Nessa classe, ndo houve surpresa por parte

dos alunos, pois também ja nos conheciamos muito bem.

3.7 Procedimentos de Analise de Dados

Quanto a analise dos dados, foi dividida em trés estagios:

A — Analise inicial dos dados quanto a organizagao e disposicdo das
informacdes coletadas com relagcédo ao objetivo inicial da pesquisa.

Os dados foram coletados inicialmente através de uma pesquisa
bibliografica a fim de que o observador pudesse adquirir novos conhecimentos
acerca do tema proposto e através de uma prévia observacdo quanto a

documentacao da escola suas dependéncias e mateérias pedagdgicos.

B — O estudo dos materiais coletados foram divididos em quatro
categorias, conforme expostos a seguir:

Nesse topico os dados coletados através da entrevista semi estruturada
junto aos professores e coordenadora pedagogica bem como a observagdo das
mesmas com os alunos em seu dia-a-dia, irdo mostrar se o meio escolar realmente
estad consciente de sua responsabilidade diante da inclusdo, além de verificar as

principais dificuldades dos professores em atender essa demanda e se ocorre a
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devida interagdo entre os alunos com necessidades educativas especiais e demais

colegas de classe.

Quadro 1- Categorias de Analise dos Dados

CATEGORIA TEMATICA

SIGNIFICADO

1) Necessidades especiais
observadas dentro e fora da

classe de aula.

Qual a idéia das docentes e alunos “normais” com relagao aos
alunos com necessidades educativas especiais em suas

classes.

2) Educagdo Inclusiva: a

pratica

A formacgdo continuada da docente e a opiniao quanto ao grau

de dificuldade nas adaptagdes da pratica educacional.

3) Importancia

Os pontos considerados importantes na Educacdo Inclusiva

para as docentes.

4) Vantagens e desvantagens

Na visdo das docentes, as vantagens e desvantagens da

Educacao Inclusiva em classes regulares.

C — Analise quanto ao processo cooperativo entre familia e escola.

Através do cotidiano da escola e também das entrevistas realizadas

poderao ser constatados se ha ou nao a participagao da familia no que diz respeito a

educacgao dos filhos com necessidades educativas especiais, isto €, se ha uma

parceria entre familia e escola.

Cabe informar que as categorias foram de forma flexivel, conforme o que

se propde em uma pesquisa com abordagem etnografica. Segundo André (2008, p.

60):

As decisbes como analisar e apresentar os dados também nao podem ser
predeterminadas, a ndo ser em linhas gerais. [...]

E justamente essa estrutura flexivel e aberta que torna o estudo de caso
atrativo para muitos, principalmente para aqueles que se sentem a vontade
diante do novo, do imprevisto [...].
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IV RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Cenas do Cotidiano

Nessa etapa serado relatadas algumas cenas observadas, dentro e fora da sala
de aula e também algumas falas das professoras e coordenadora pedagdgica com
relacdo ao dia-a-dia da escola.

Cabe salientar, que os nomes dos participantes foram substituidos por nomes

fecticios, com o objetivo de preserva-los.

3° Ano: Professora = (PA) Aluno = (A1)

Faltando meia hora para a aula acabar, eu fui convidada por (PA) para ler um
texto, cujo titulo era “Cobra Norato” de Theobaldo Miranda Santos. (A1) prestou atencao
juntamente com os colegas. Entdo eu entreguei para cada um, uma folha de papel
Chamex e solicitei que os mesmos relatassem através de desenhos cronoldgicos os fatos
ocorridos no texto em forma de quadrinhos, ndo se esquecendo de explicar na escrita o
significado de cada quadro. (P1) representou em seus desenhos a ordem cronolégica dos
fatos, mas ndo conseguiu escrever. Seu conhecimento na escrita era muito precario, pois
reconhecia apenas o seu préprio nome, de alguns colegas e o da professora.

Questionada (P1) explicou:

[...]Devido a mae ser analfabeta e o pai com conhecimentos da leitura e escrita
bastante precario, além do casal terem outro filho com deficiéncias, as tarefas
enviadas para casa, voltam sempre no outro dia sem serem feitas, causando um
total esquecimento no aluno. Ele falta muito as aulas e na sala de recursos

também|...].

Nas questdes que envolviam o raciocinio légico como na matematica, (PA)
entregou ao menino alguns carogos de feijao, para que o mesmo pudesse manipular e
encontrar os resultados. E em geografia e portugués, foram utilizadas varias gravuras.

4° Ano: Professora = (PB) Aluna: (A2)

Na sala de aula (PB) entregou aos alunos algumas figuras, solicitando aos
mesmos que fizessem algumas comparagdes por escrito com relagdo ao seu cotidiano.
(A2) utilizou na linguagem escrita frases curtas e objetivas, onde ficou constatado o uso

precario com relagédo a conjugacgao dos verbos e outras estruturas de subordinagéao.

5° Ano: Professora = (PC) Aluno: (A3)
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No intervalo, antes que (PC) fosse para o refeitério, ela desceu com (A3) para o
saldo da escola, colocando-o sentado em um sofa. Depois saiu. Ali, esse aluno
permaneceu por varios minutos sozinho, pois os colegas a essa altura, queriam apenas
brincar, correr e gritar.

Entdo cheguei até ele e conversamos um pouco sobre diversos assuntos. Essa
foi a forma que eu encontrei para me aproximar mais do menino até que ele adquirisse
confianga em mim. Dai perguntei se ndo gostaria de brincar comigo. Ele disse que sim,
mas que nao conseguia enxergar quase nada, apenas os vultos das pessoas. Entao falei
que eu poderia brincar com ele estando nas mesmas condigdes. Ele aceitou. Peguei em
minha bolsa, uma espécie de lengo de cabelos e fomos brincar de “Cabra Cega”. Nao
demorou muito para que as outras criangas pedissem para entrar na brincadeira, o que foi
logo aceito por (A3).

A atitude de (PC) em isolar (A3) me chamou a atencdo e quando questionada,
ela me respondeu:

“[---JTenho muita preocupagédo com ele, medo de que se machuque, geralmente o
deixo em um lugar seguro, uma vez que a escola vive em reformas, tendo assim
varios materiais de construgao espalhados por todo o patio[...]”

De acordo com a coordenadora essas obras eram realizadas pelo Conselho da
Igreja Presbiteriana, sem a orientacdo devida de uma pessoa especializada na inclusao.

Na entrevista a mesma alegou:

“[...]é o Conselho da Igreja que decide sobre as reformas. Eles ndo pedem nossa
opinido[...]” E ainda acrescentou: ‘[...] tenho que deslocar merendeira,
auxiliares de servigcos gerais e funcionarios da secretaria, além do porteiro, de
suas fungdes para observarem as criangas durante o recreiol...]".

4.2 Analise das Observagoes

A escola procurou adquirir livros sobre a Educacéo Inclusiva para auxiliar os
professores com relagdo as suas duvidas, além de materiais pedagdgicos que sao
sempre utilizados pelos alunos com necessidades educativas especiais nas salas de aula.

Ela ainda mantém uma sala de recursos em suas dependéncias com a
presenca em dias alternados da professora do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, proporcionando assim para esses alunos uma melhor qualidade em sua educacéao
e sanando as duvidas dos educadores no que diz respeito as dificuldades encontradas

em adaptar o curriculo e atividades propostas em classe.
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Ja com relacdo as dependéncias da escola, foram constatadas varias
irregularidades quanto as modificagbes ocorridas no prédio, sendo as mesmas realizadas
sem uma prévia opiniao de um especialista em Educacgao Inclusiva.

Nesse sentido a escola ndo esta dando uma maior importancia as suas
instalagdes para o acolhimento dos alunos com necessidades educativas especiais, As
salas de aulas ficam sem ventilagcdo quando as venezianas sao fechadas, as paredes e
lousas séo nas cores claras, dificultando aos alunos com deficiéncias visuais a distingui-
las. Os banheiros ndo sdo adaptados para cadeirantes e a porta de entrada torna-se um
perigo para as criangas devido as mesmas serem em duas folhas, com madeira
excessivamente grossa e pesada. No patio da escola foram verificados varios materiais
de construgcdo espalhados pelos operarios, ndo sendo recolhidos antes da hora do
recreio, tornando-se um espaco perigoso para o acesso de criangas de um modo geral.

Escolano (1998, p. 27-45) com referéncia ao espago educativo, diz:

Os espacgos educativos como lugares que abrigam a liturgia académica, estao
dotados de significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos,
conteldos e valores do chamado curriculo ocultol...]

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja,
como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ele seja, por si
mesma bem explicita ou manifesta [...]

Seguindo a linha de pensamento de Escolano (1998), a escola ndo esta dando
a importancia aos espacos educativos, como sendo uma fonte rica para a aprendizagem
de seus alunos.

Os resultados encontrados nas classes:

3° Ano: Ocorre uma perfeita interagao entre (A1) e demais alunos, ocorrendo
em determinadas situagdes a discriminagao por parte dos novatos, sendo necessario a
intervencao da professora no sentido de conscientiza-los em relacdo ao respeito que
devem ter com (A1), demonstrando assim, uma atitude positiva em seu comportamento
diante de todos os presentes na classe e principalmente com (A1).

(A1) mostra dificuldades no cumprimento de tarefas que exigem raciocinio
l6gico, como as operagdes de matematica, pois reconhece os numeros de 1 a 10 e na
escrita reconhece apenas o seu nome e de alguns colegas. (A1) demonstra um certo

conhecimento nos temas ligados ao seu cotidiano, nao tendo problemas em relata-los ao
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professor e aos colegas. Consegue ainda relatar os fatos cronologicamente, através de
desenhos e na linguagem oral.

De acordo com (PA), (A1) se esquece facilmente por ndo haver incentivos por
parte da familia com relacédo a sua aprendizagem.

Na matematica (PA) utilizou carogos de feijdo para que (A1) pudesse entender
o conteudo, e em Geografia e Portugués foram utilizadas as gravuras Diante dos fatos,
fica constatado que embora (PA) fizesse uso de recursos variados para que (A1) fixasse
em sua memoria os conteudos, essa estimulagdo nao acontecia no meio familiar, fazendo
com que (A1) se esquecesse de tudo o que aprendeu rapidamente.

O desenvolvimento da aprendizagem de alguns alunos com necessidades
educativas especiais esta intimamente associada com a interagdo com o meio em que
esta inserido, onde estimulos tais como desafios, metas estabelecidas, acesso aos bens
culturais, utilizagcdo de recursos especiais que demandam uma acio intensa de outra

pessoa, poderiam auxilia-lo no desenvolvimento da aprendizagem. (CARVALHO, 2006).

4° Ano: Nessa classe ficou evidenciado que a maioria dos alunos possui um
certo conhecimento com a lingua de sinais — LIBRAS, pois iniciaram a vida escolar com
(A2) e sempre com a presencga de um intérprete ao seu lado. Ela interage bem com todos,
nao tendo vergonha de sua condigdo. Em sua precoce vida, ja conseguiu uma certa
autonomia diante da familia, escola e colegas.

(PB) apresenta dificuldade de comunicagdo com a aluna devido n&o conhecer
a lingua dos sinais, ficando em situagdes embaragcosas na auséncia do intérprete na
classe. Para a adaptagdo do curriculo ainda sente dificuldades, solicitando a ajuda da
professora do AEE ou até mesmo do intérprete.

Durante as atividades de portugués (A2) apresenta dificuldades na linguagem
escrita devido a ndo compreensao dos léxicos, onde ficou constatado em suas frases
curtas a auséncia de conectivos em geral e uso restrito de outras estruturas de
subordinagdes. Esse comportamento diante da lingua escrita € considerado normal para
os deficientes com surdez profunda e para compensar essa deficiéncia (A2) domina a
lingua dos sinais — LIBRAS.

Segundo Sacks (1998), a lingua de sinais possibilita que a crianga adquire a
lingua falada desde que seja diagnosticada e motivada pela familia e meio educacional
logo nos primeiros anos de vida, tornando- a capaz de adquirir novos conceitos além de

proporcionar um desenvolvimento na aprendizagem.
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A familia da menina sempre a motivou com relagédo a sua aprendizagem desde
que ela era um bebé, época em que receberam o primeiro diagnéstico com relagao a
deficiéncia da filha.

A evolugao na aprendizagem de (A2) e sua autonomia, se devem a dedicacao
da familia e acompanhamento imediato por especialistas clinicos em surdez, além de
uma intervencao pedagdgica precoce.

Com relacédo a (PB), as dificuldades encontradas por ela nas formas de
comunicagao com (A2) e adaptagdo do curriculo sdo ocasionados pela falta de

conhecimentos na area.

5° Ano: Na sala de aula, (A3) € um garoto timido, mas consegue interagir com
os colegas, que muitas vezes se mostram cordiais e solidarios com a sua deficiéncia.
Essa interagdo s6 nao ocorreu na hora do recreio, pois (A3) foi colocado por (PC) no
saldo, ficando o0 mesmo isolado das demais criangas.

Essa atitude de (PC) chamou a minha atengao, pois pareceu ser uma protegao
demasiada. Questionada a mesma alegou que tinha medo que (A3) se machucasse com
algum tipo de material de construgao espalhado pelo patio.

Realmente no patio haviam varios objetos de construgédo espalhados como
pregos, enxadas, martelos, cimento, ferpas de tabuas, impossibilitando o acesso de todos
os alunos.

A escola ndo possui os chamados cuidadores, deixando apenas o0s
funcionarios da administracdo a observarem as criangcas durante o recreio. Esses
funcionarios ndo possuem qualquer qualificacdo em relagao a recreagao para deficientes,
entdo o motivo de (A3) ficar por tanto tempo isolado.

O cuidador tem a funcdo de apoiar o aluno na sala de aula, com experiéncia
para promover a inclusao, facilitando a autonomia pessoal, acesso e uso do meio fisico
com seguranga, auxiliando nas atividades de vida diaria como o uso dos banheiros,
higiene, alimentacdo e outros, além de favorecer o acesso ao material didatico
pedagogico adaptado, auxiliando ainda na adequagéo postural e por fim ampliando o
convivio social na unidade escolar, com atividades de recreacao.

Como se sabe, é na hora do recreio que as criangas se soltam, agindo
livremente. E a hora em que vao conversar, trocar idéias, brincar e € nesse momento que

ocorre a socializagdo. O recreio é a maior fonte de interagdo em um ambiente escolar.
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Para Vigotsky (1998) é através das brincadeiras que as criangcas tem a
oportunidade de se soltarem das correntes da realidade imediata, podendo assim, edificar
e controlar situagdes diferentes, uma vez que o pensamento de ordem superior, age como
uma zona de desenvolvimento proximal para o desenvolvimento da linguagem e solugéo
de problemas.

Segundo ele, a zona proximal é:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou

em colaboragdo com os companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 1998,
p.97).

Assim, as brincadeiras tem suma importancia para as transformacdes que ocorrem no
desenvolvimento do ser humano e nesse contexto a escola tem o dever de possibilitar e
estimular as brincadeiras, facilitando os meios adequados, como a disposi¢cao do

mobiliario, organizagao das instalagdes e demais elementos compostos em uma escola.

4.3 Analise das Entrevistas

Quanto a entrevista realizada com as professoras e os resultados obtidos
foram de acordo com as categorias tematicas.
1 - A idéia dos docentes e alunos normais em relacado a inclusao de alunos

com necessidades educativas especiais em suas salas:

Professora do 3° Ano.

“[...] Eu sei que a demanda de criangas com NEE tem crescido ultimamente,
precisando modificar as atividades de classe para atendé-los [...]”
“[...] devemos fazer um trabalho de conscientizagéo todos os dias com os alunos
normais, pois de vez em quando surge uma piadinha [...]"

Professora do 4° Ano.

“[-..] Ainda estou assimilando a idéial...]”
“[-..] meus alunos ja tem consciéncia quanto a situagdo dela, pois estdo juntos
desde o primeiro anol...]"

Professora do 5° Ano.

“E a primeira vez que tenho em minha classe um aluno com baixa visdo. No inicio
foi muito dificil para mim... [...]"

“[...] tenho que falar muito para que ele entenda, e por varias vezes eu me
esquecia disso [...]

“[-..] J&a a meninada da classe, no inicio fizeram varias perguntas e eu as respondi

L]
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Assim comprova-se através das falas que o processo inclusivo na escola para
as professoras do 4° e 5° anos esta sendo uma novidade, ja a do 3° ano demonstrou ter
uma idéia do assunto, uma vez que tinha o conhecimento do aumento de procura pelos
alunos NEE em escolas regulares e a necessidade de adaptagdes na pratica.

Com relagdo aos alunos “normais” do 3° e 5° anos evidencia-se que também
estdo assimilando aos poucos a idéia de inclusdo, uma vez que questionaram a
professora sobre o assunto, sendo os mesmos repreendidos diante do comportamento
preconceituoso. Ja com os alunos do 4° ano, eles ja tinham uma certa nogao, pois eram
colegas desde o primeiro ano escolar.

Para a Educacgéo Inclusiva em escolas regulares é necessario que se faga uma
conscientizacdo dos alunos “normais” e seus familiares a respeito das capacidades e
habilidades dos alunos com necessidades educativas especiais, para que nao se tenha
comportamentos discriminatérios diante dos mesmos, podendo muitas vezes promover a
excluséo e sentimentos de inferioridade. (CARVALHO, 2004).

2 — A formacgao continuada da docente e o grau de dificuldade em adaptar suas

praticas educacionais:.

Professora do 3° Ano.

“Sou graduada em Letras e tenho duas P6s Graduacgdes, porém fora da area de
inclusao”

“[...] tenho dificuldades em modificar as praticas, ai eu pego ajuda da professora
do AEE”.

Professora do 4° Ano.

“[...] Pedagogia e nao tenho uma Pés Graduacgao.

“Eu também sinto dificuldades em adaptar as praticas e muitas vezes o intérprete
me auxilia [...]"

Professora 5° Ano

“E eu sou graduada em Pedagogia e também n&o tenho uma Pés”.
“[-..] Nem me fale nisso. Apesar da escola ter os materiais pedagdgicos para baixa
visdo, tem muitos que ndo consigo trabalhar, ndo consigo entender [...]”

Diante do exposto pelas educadoras, todas alegam nao ter o conhecimento
necessario para atender esses alunos de maneira adequada em suas classes,
apresentando dificuldades para a adaptagao de suas praticas educacionais

Diante de uma classe diversificada, € necessario uma formacao continuada,
pois 0 conhecimento possibilitara as adaptagdes em suas praticas pedagogicas.

Com relagéo a formagao continuada do professor Esteves (1991, p. 103) diz:
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[...]1 A consciéncia cada vez mais nitida de que os sistemas educativos sao
sistemas sociais em mutagcao mais rapida que em outros momentos do passado,
ndo admite a tese de uma formagao acabada [...].

Na escola sdo poucos o0s professores que possuem uma especializacao,
sendo em sua grande maioria em outro ramo da educag¢do. Geralmente procuram pelos
cursos quando recebem os alunos com deficiéncias em suas classes, causando um
grande prejuizo com relagdo as adaptagdes curriculares e nas formas de comunicagao
para com os mesmos. Caso essas educadoras ja tivessem tais conhecimentos, poderia
haver por parte dos alunos com necessidades educativas especiais um melhor
aproveitamento na aprendizagem, pois as praticas dos professores seriam facilmente

adaptadas para atendé-los

3 — Os pontos considerados importantes na Educagao Inclusiva para o

docente.

Professora do 3° Ano:
“[---] A maneira de receber essa meninada, como fazer com que eles entendam o

que vocé ta ensinandol...]”

Professora do 4° Ano

“Pra mim com certeza é a forma de passar o conteudo”.

Professora do 5° Ano

“A escola tem que estar preparada e a maioria ndo esta”.

Assim as professoras demonstraram uma certa preocupacdo no que diz a
aprendizagem do aluno com NEE e a organizagao da escola para recebé-los.

Segundo Tartuci (2001) E importante que a escola tenha em mente que para
receber a Educacdo Inclusiva, ela inicialmente deve mudar seus conceitos além de
promover o crescimento do aluno NEE, possibilitando através da aprendizagem a
capacidade de reconhecimento em relagdo aos seus direitos como qualquer outro

cidadao.

4 — Na visdo das docentes as vantagens e desvantagens da Educagéo

Inclusiva em Escolas Regulares.
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As trés educadoras acharam que a inclusdo escolar € uma grande vantagem
para toda a comunidade escolar, possibilitando novos conhecimentos, troca de idéias e
experiéncias entre professores e alunos de uma forma geral, proporcionando novos
conceitos e mudangas de posturas. .

Como desvantagem as mesmas alegaram o trabalho dobrado em atender ao
aluno NEE de forma diferenciada diante de classes lotadas com outras criancas que
também necessitam de uma atengao por parte do educador.

Segundo a coordenadora pedagdgica:
“[...] sabemos que a inclusdo a0 mesmo tempo em que ¢ rica, também é muito conturbada,

exigindo do professor uma lista de adaptagdes em suas praticas. [...]”

Assim, o papel da escola é relevante para a Educacéo Inclusiva. Ela tem o
dever de acolher a todas as criangas, tendo ou nao deficiéncias, com estruturas que
possam atendé-los adequadamente e com professores que sejam capazes de trabalhar
em cooperacao, trocando informacbes e experiéncias que possam auxiliar seus
planejamentos, sendo capazes assim de reconhecer as habilidades e competéncias de
cada aluno, de forma diferenciada e individualizada. (NOVOA, 2001).

Com relacdo ao processo cooperativo entre a familia e a escola, a
coordenadora pedagdgica alega que dos trés alunos que foram observados com mais
atengao, somente a familia de (A2) comparecia com frequiéncia na escola, visando saber
sobre a aprendizagem da filha e dos recursos adotados.

Ja com relagéo as familia de (A1) e (A3) raramente estavam presentes na
escola para saber do rendimento dos filhos, onde muitas vezes nem compareciam as
festividades, alegando como pretexto a falta de tempo.

Os primeiros ensinamentos a uma crianga, sao fornecidos pelos pais. Elas os
tém como referéncia em suas vidas. Quando os mesmos acompanham a educagao
escolar dos filhos ocorre um melhor desenvolvimento na aprendizagem. Assim como
acontece na escola, esses estimulos devem acontecer nos lares das criangas. (Vigotsky,
1991).

Portanto, a familia de (A2) esta consciente de seu papel na vida da filha,
proporcionando-lhe seguranca e afeicdo, o que futuramente possibilitara a menina uma

vida normal.
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As familias de (A1) e (A3) caso agissem como a familia de (A2), também
poderiam possibilitar uma maior seguranga para os filhos para que no futuro pudessem ter

uma maior autonomia diante de situagdes problematicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é um espaco privilegiado para o ser humano, pois a mesma estimula
a construcao das identidades e projetos de vida de cada aluno.

Esses projetos sao construidos de acordo com a auto-imagem do alunado,
podendo ser positiva ou negativa, isto €, de acordo com as experiéncias vividas em sua
vida escolar.

Com a Educagao Inclusiva também é assim. No momento em que alunos com
necessidades educativas especiais entram em uma escola, eles criam a expectativa de
serem tratados e incluidos como qualquer outro aluno. Dai a importancia da escola ter
uma postura de acolhimento que n&o seja excludente, procurando estimular esses alunos
a produzir e compartilhar suas producoes.

Com a pesquisa realizada na Escola Municipal Marechal Deodoro da Fonseca,
cujo o objetivo foi de investigar a necessidade de praticas educativas inovadoras, que
possam atender a todos os alunos, os resultados se mostraram nada animadores, pois
embora se preconize a necessidade de inovagbes nas praticas educacionais ja que a
demanda de alunos com necessidades educativas especiais tem aumentado visivelmente
nas escolas, exigindo assim praticas diferenciadas, ainda percebe-se a dificuldade dos
educadores em atendé-los devidamente, uma vez que n&o possuem conhecimentos
satisfatorios para as mudancgas de conceitos com relacido as suas praticas.

E certo que tais mudancgas ndo acontecem do dia para a noite, mas as criancas
com tais necessidades, ndo podem ficar esperando indefinidamente para terem a real
validade dos seus direitos adquiridos em nossa Constituicdo. A familia e a sociedade
devem estar atentas para esse cumprimento.

A escola necessita realizar uma reflexao no sentido de haver modificagdes em
suas estruturas, tanto pedagdgicas como prediais, tornando-se assim uma escola aberta
a todas as diferencas.

Os professores, a responsabilidade de se tornarem conscientes da realidade
que tem diante de si ao acolherem os alunos com necessidades educativas especiais em
suas classes, com o compromisso de continuar a sua formacdo, onde novos
conhecimentos e troca de experiéncias, poderdo possibilitar novas atitudes para uma

educacao de qualidade para todos os educandos.
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A Educacdo Inclusiva € desafiadora e traz consigo novos conhecimentos,
rompendo assim, paradigmas tradicionais. Cabe a escola aceitar os alunos com
necessidades educativas especiais do jeito que eles sao, pois no futuro serdo cidadaos
com maior autonomia de decisdo de suas préprias vidas.

Esse trabalho vem contribuir junto a escola Municipal Marechal Deodoro da
Fonseca no sentido de haver uma reflexdo em sua comunidade escolar no que diz
respeito as praticas educacionais para a Educacgao Inclusiva ali adotadas, podendo ainda

ser aprofundado através de novos estudos.
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APENDICES

A - Roteiro de Observagao

No dia 19 de novembro de 2010 solicitei a gestora da Escola Municipal
Marechal Deodoro da Fonseca, a autorizagao para iniciar o meu trabalho de campo, com
a observacdo em sala de aula e recreagdao dos alunos com deficiéncias educacionais
especiais. Entreguei-lhe o meu Projeto, incluindo o tema, objetivos, metodologia e
finalidade do estudo. A mesma autorizou rubricou a carta de apresentagdo e marcou o
inicio da observagao para o dia 24 de novembro do corrente ano, na turma do 5° ano
matutino.

A Inclusdo em salas de aulas regulares € um processo lento e complexo, pois
as diferengas encontradas s&o muitas. Para uma crianga que exige uma maior atengao
por parte do professor, se faz necessario uma reformulagdo nas praticas pedagdgicas.
Essas praticas sao adquiridas quando o professor é totalmente comprometido em buscar
novos conhecimentos através de cursos, especializagdes, filmes educativos, palestras e
etc.

Muitos desses professores ainda ndo se conscientizaram da importancia da
Inclusdo em suas classes regulares, alegando muitas vezes, a falta de experiéncia, falta
de recursos financeiros, falta de apoio da escola e familia, deixando o ensino a desejar
aos educandos, principalmente os que possuem deficiéncias educacionais especiais.
Esses alunos, muitas vezes, sdo colocados de lado, a margem da propria instituicao
escolar.

Na inclusdo, os conhecimentos sao adquiridos através da ampliacdo de
circulagao social, produzindo uma aproximagao entre os diversos, onde as oportunidades
sao oferecidas de forma criativa.

Enquanto estive observando as salas de aula, notei o seguinte:
5° Ano Matutino — dia 24/11/2010

A classe é composta por 26 alunos e o professor regente (PC). Um desses
alunos tem baixa visao (A3 ).

No inicio da aula, as venezianas das janelas foram fechadas e as luzes

artificiais foram acesas. (PC) alegou que era para uma melhor percepgéo visual de (A3).
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(A3) por sua vez, caminhou em passos lentos, esbarrando-se em um ou outro
colega, até chegar em sua carteira que € a primeira, no canto da porta. Essa carteira ndo
era adaptada para alunos com baixa visao, fazendo-o se curvar mais que o0 necessario e
adquirindo assim uma postura errada para o estudo.

(PC) procurava se envolver com a aprendizagem de seus alunos, mostrando-
se preocupada com um ou outro que apresentava alguma duvida, principalmente com
(A3). Para ela, o que contava eram os saberes necessarios para a vida de todos, isto €, a
bagagem trazida por cada aluno.

Seu tom de voz era baixo, mas perceptivel a todos os alunos. Procurava ler em
voz levemente alta, todas as atividades do livro e da lousa para que (A3) pudesse
acompanhar. Repassava o conteudo com coeréncia e em sua pratica pedagogica com
(A3), fazia uso de materiais concretos, com cores fortes. Muitos desses materiais eram
confeccionados pela propria (PC) com a orientagéo da professora de recursos.

(A3) na sala de aula, embora timido, procurava estar a vontade com seus
colegas. Certa hora, bem antes do recreio, solicitou permissao para ir ao banheiro. (PC)
autorizou e pediu para que um colega o0 acompanhasse, pois a escola estava em obras e
o banheiro masculino ficava no térreo. O acesso ao térreo era feito por uma rampa
ingreme. Ela tomou essa atitude, pensando na seguranga de (A3).

Percebi entdo, que os alunos demonstravam total entrosamento com (A3),
principalmente no que diz respeito a solidariedade.

No intervalo, antes que (PC) fosse para o refeitorio dos professores, ela desceu
com (A3) para o saldo da escola, colocou-o sentado em um sofé e depois saiu. Ali (A3)
permaneceu por varios minutos sozinho, pois os colegas a essa altura, queriam apenas
brincar, correr e gritar.

Entdo cheguei até ele e conversamos um pouco sobre diversos assuntos. Essa
foi a forma que eu encontrei para me aproximar mais do menino até que ele adquirisse
confianga em mim. Dai perguntei se nao gostaria de brincar comigo, ele disse que sim,
mas que nao conseguia enxergar quase nada, apenas os vultos das pessoas. Falei que
eu poderia brincar com ele se estivesse na mesma condi¢do. Ele aceitou. Peguei entdo
em minha bolsa, uma espécie de lengo de cabelos e fomos brincar de “Cabra Cega”. Nao
demorou muito para que as outras criangas pedissem para entrar na brincadeira, o que foi
logo aceito por (A3).

ApOs o intervalo, voltamos para a sala de aula e devido as brincadeiras todos

estavam bastante suados. Muitos alunos, pediram para (AC) abrir as venezianas, para a
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entrada de ar fresco, o que foi negado por ela ja indo em diregdo ao interruptor do
ventilador.

Enquanto (AC) passava a licao na lousa, ela também ia ditando para (A3), que
ora se debrucava na carteira para tentar enxergar o que escrevia ou ora fixava o olhar na
lousa tentando ver o que estava escrito. A lousa era de cor branca e as paredes da sala
também, causando imensa dificuldade para (A3), uma vez que nao tinha diferenga nas
cores, dificultando para ele a percepgédo do inicio e final da lousa, causando uma
confusdo com a parede.

Devo ainda acrescentar que (A3) tem 14 anos, mas € pequeno para a idade.
Possui, portanto, uma defasagem de aprendizagem. Isso se devia por nao ter havido um
apoio educacional na escola e pela familia no inicio de sua vida escolar. Eles moravam na
zona rural, fora do Municipio de Anéapolis. Quando a familia se mudou para a cidade,
cerca de dois anos atras, (A3) foi matriculado na Escola Municipal Marechal Deodoro da
Fonseca. A professora e coordenadora pedagdgica na época aconselharam aos pais, a
procurarem um ensino especializado para o menino e explicaram a eles tudo sobre a sala
de recursos, o que foi logo autorizado pelos mesmos. Desde entdo,(A3) tinha aulas no
contra-turnos com a professora de recursos, e ainda frequentava uma escola
especializada para cegos, passando a aprender a escrita em brailler. Ainda ndo possuia a
maquina de Brailler, pois a familia alegava nao ter condi¢des financeiras para compra-la,
mas que iriam fazer um esforco para dar-lhe de presente de Natal. O sustento dessa

familia, vem de materiais reciclaveis jogados nas ruas.

4° Ano Vespertino — Dia 26/11/2010

Sala com 26 alunos, 1 professor regente (PB ) e 1 intérprete em libras . Entre
os alunos, nos temos a (A2), que é deficiente auditiva em ambos os ouvidos.

Nesta sala, houve uma euforia quando eu entrei, pois como eles sdo do turno
em que eu atuava ja tinhamos uma certa intimidade, principalmente na hora do recreio.

No inicio (PB) se mostrou-se um pouco nervosa. Ela era rigida para com os
seus alunos, nao tolerando momentos de descontragédo. Alegava que era pelo motivo de
ter muitos alunos indisciplinados e com falta de atencéo.

(A2) se sentava na primeira carteira e o intérprete ficava posicionado a sua
frente. Ela faz uso de aparelhos para surdez, e mesmo assim sé consegue distinguir

vibragdes no solo.
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Nesse dia, (PB) solicitou a cada aluno para que contasse o que tinha planejado
junto com a familia para o final de semana. Foram varios relatos interessantes, mas o que
me chamou a atenc¢ao, foi presenciar que alguns desses alunos ja possuiam o dominio da
lingua belingle — LIBRAS, conforme narravam faziam os gestos para (A2), que observava
tudo com muita atengdo, ndo necessitando do intérprete e possibilitando a ela uma
compreensao dos fatos. Isso se devia ao trabalho realizado pelo intérprete, que vem
desde o seu primeiro ano na escola. Muitos de seus colegas ali presentes ja estavam com
ela desde o 1° ano escolar. Os que nao conseguiam passar a mensagem para (A2), eram
0os novatos na classe, possuindo assim pouco tempo de convivéncia com ela. Até mesmo
a professora ndo sabia a lingua de sinais, pois este era o primeiro ano que passava por
esta experiéncia, isto é, ter um aluno com necessidades educativas especiais.

(A2) foi convidada a relatar o que faria no final de semana. Com a ajuda do
intérprete para aqueles que ndo sabiam a lingua de sinais, (A2) foi contando tudo. (A2)
ndo conseguia se comunicar oralmente, embora estivesse freqlientando o fonoaudiélogo
desde pequena, pronunciava apenas alguns ruidos, quando so6 com a familia. Estes por
sua vez alegaam que ela se sentia envergonhada.

No recreio, (A2) se interagia com todos, nunca estando s6 e o que mais
gostava era de brincar de pular corda. Eu mesma sempre estava com ela, pulando corda,
mas nao entendendo a lingua de sinais. Nestes momentos sem o intérprete, (A2) néo
desistia, apontava o que queria.

Quando terminou o intervalo, o intérprete veio até ndés e (A2) empolgada
comecgou a relatar sobre a viagem que fez a Franga, em visita a uma tia. Ela viajou com a
autorizacado da familia e em companhia de desconhecidos, mostrando a todos que era
capaz.

Na sala de aula, entreguei aos alunos algumas gravuras e solicitei aos mesmos
que fizessem algumas comparagdes por escrito com o seu cotidiano. (A2) utilizou na
linguagem escrita frases curtas e objetivas, compreensiveis a todos.

E importante lembrar que esse avanco de (A2) no seu cognitivo, se devia a um
diagnéstico, tratamento e uma intervengcdo pedagdgica precoce. A familia nunca esteve
ausente de sua vida escolar. Procuravam sempre novos conhecimentos para o bem estar

da filha. (A2) ainda freqlientava a sala de recursos no contra-turnos e tinha 12 anos.
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3° Ano Vespertino — Dia 30/11/2010

Sala composta por 28 alunos e 1 professor regente (PA). Entre eles esta o
deficiente intelectual, (A1)

Devido a esses alunos serem também do turno vespertino, ndo houve surpresa
ao me verem na sala para observacao da aula. Procurei apenas me sentar no fundo para
nao causar o mesmo alvoroco que foi no 4° ano.

Em sua aula a professora (PA), procurou dar assisténcia a todos, embora fosse
a maior em numero de alunos. Utilizou muito material concreto e expositivo, de acordo
com o conteudo que foi ministrado, pois assim o aluno, independente do seu grau de
dificuldade, poderia compreender melhor a matéria.

Aulas ricas em materiais sdo muito importantes para o desenvolvimento
cognitivo de pessoas como (A1). Nesse dia, a professora, iniciou a aula de Matematica
com o conteudo Dobro, Triplo e Quadruplo. Para essa aula, (PA) levou para a classe
carogos de feijdo e solicitou que os alunos se sentassem em grupos, para que todos
pudessem manipular os feijdes. Passou entdo algumas tarefas na lousa. Os alunos de
posse dos feijdes e trabalhando em grupo puderam entender o sentido das palavras
dobro, triplo e quadruplo. Para (A1) até ai sem problemas, separou os grupinhos de
feijbes e deu a resposta solicitada. J& na escrita foi muito confuso para ele, pois
reconhecia a escrita dos numeros apenas de 1 a 10.

A observando sua dificuldade, (PA) procurou lembra-lo dos demais numeros
até 50. Mas (A1) foi ficando nervoso, e passando a mao na cabega a todo instante. (PA)
achou melhor dar uma outra tarefa a ele. Passou entdo somente o dobro dos numeros de
2,4, 5 e o triplo de 3 para que pudesse resolver na teoria, utilizando os feijdes, ja que na
escrita, se lembrava somente dos numeros de 1 a 10. (A1) ficou feliz com a atividade que
pode realizar. (PA) entdo lhe disse para estudar os numeros de 1 a 15 para a préxima
aula. Satisfeito, (A1) concordou.

No recreio, (A1) ia sempre a cantina para conversar e contar casos para a
merendeira, que € muito sua amiga e confidente. Depois que relatava tudo é ia brincar
com os colegas. Ele € muito educado, prestativo e obediente. Sabe das normas da
escola. Procura respeitar e era respeitado pelos colegas. Interagia facilmente com todos.

Depois do intervalo, (PA) colocou alguns cartazes na lousa e a matéria era
Geografia, com o conteudo sobre os Meios de Transportes. (A1) participou da aula com
atencdo, mostrando-se confiante e tendo pleno conhecimento sobre o assunto, pois o

tema estava presente em seu cotidiano, uma vez que o pai era motorista de 6nibus.
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Relatou varios acontecimentos que envolvia o pai e a profissdo. (PA) sempre o escutava
e o incentiva a falar mais.

Faltando meia hora para a aula acabar, eu fui convidada por(PA) a ler um texto,
cujo titulo era “Cobra Norato” de Theobaldo Miranda Santos. (A1) prestou atengao
juntamente com os colegas. Entdo eu entreguei para cada um, uma folha de papel
Chamex e solicitei que eles relatassem através de desenhos cronologicos os fatos
ocorridos no texto em forma de quadrinhos, ndo esquecendo de explicar na escrita o que
significava cada quadro. (A1) representou em seus desenhos na ordem cronolégica dos
fatos, mas ndo conseguiu escrever. Seu conhecimento na escrita era muito precario, pois
reconhecia apenas o seu préprio nome e de alguns colegas.

(A1) fazia parte de uma familia de poder aquisitivo baixo. O pai era motorista
de 6nibus. Cursou apenas o primario e trabalhava durante todo o dia para o sustento do
lar. A m&e era dona de casa, tinha mais dois filhos além do (A1), sendo o cagula Autista,
nao convivia socialmente, exigindo dela maior atencao. Ela era analfabeta e por isso ndo
auxiliava os filhos nas licbes de casa. Quando o irmao cagula estava nervoso, (A1) faltava
as aulas com a professora de recursos nos contra-turnos, pois a mae alegava nao dispor
de tempo. Esses fatores prejudicavam (A1) em seu desenvolvimento cognitivo, cabendo

tal tarefa apenas para a escola.
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B - Roteiro de Entrevista

No dia 16.11.10 por volta das 16h00 estavamos em uma reunido do Conselho
Escolar da Escola Municipal Marechal Deodoro da Fonseca. Ao término da reunido as
professoras estavam tomando café juntamente com a Coordenadora Pedagdgica. Entao
puxei uma cadeira para perto delas. Elas olharam uma para a outra e houve risos. Ja
sabiam o motivo de minha chegada, pois eu ja havia falado com elas. Devo dizer que nao
houve timidez entre nossa conversa. Entdo cruzei as pernas e comecei a fazer as
perguntas.
Esclareco que os nomes serao ficticios para a preservacao da identidade das professoras

e coordenadora pedagdgica.

1 — Qual a idéia que vocés e os alunos fazem da Educacgao Inclusiva?

3° Ano: Professora (PA):

“Eu sei que a demanda de criangas NEE ultimamente tem crescido nas escolas regulares,
precisando de modificar as atividades de classe para atendé-los. Sei também que
devemos fazer um trabalho de conscientizagdo todos os dias com 0s alunos normais,
pois de vez em quando surge uma piadinha. Mas gragas a essa continua conscientizagdo
que é feita na sala, meus alunos tem se portado muito bem diante da situagao.
Geralmente as piadinhas surgem através dos alunos novatos, mas logo sé&o
repreendidos. Ndo admito esse tipo de comportamento na minha classe”.

Enquanto ela falava, passava as maos pelos cabelos. Em determinado momento olhou fixamente
em meus olhos, demonstrando firmeza ao falar dos novatos.

4° Ano: Professora (PB):

“Ainda estou aprendendo com a Educac¢éo Inclusiva. S&do muitas novidades, trabalho,
mudangas de conceitos. Ainda estou assimilando a idéia... J& meus alunos eles ja tem
consciéncia quanto a situagdo, pois estao juntos desde o primeiro ano. Sdo amigos. Ela
oS respeita e é respeitada’.

A professora se referia a aluna com deficiéncias auditivas

No momento em que falava, ela balancava a caneta de um lado para o outro. Sua aparéncia
demonstrava que estava calma. Em dado momento, ela se levanta e vai em diregdo da mesa e
pega mais um cafezinho, retornando em seguida.

Professora do 5° Ano (PC):
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“E a primeira vez que tenho um aluno em minha classe com baixa visdo. No inicio foi
dificil pra mim, pois durante as aulas tenho que falar muito para que ele entenda e por
varias vezes eu me esquecia disso. Acho que o preparo para a Educacéo Inclusiva
deveria vir desde o inicio, quando ainda estavamos na faculdade. Enquanto eu estava Ia,
nada foi falado, dai o desconhecimento do assunto com a maioria de nés. A minha nogéo
de inclusdo é justamente as modificagbes das praticas educativas, exigindo um grande
esforgo para adapta-las. Ja a meninada da classe, no inicio era novidade e fizeram varias
perguntas e eu as respondi. Hoje eles tratam ele de forma cordial”.

ELE, aluno de baixa visao.
A professora enquanto falava, demonstrou estar nervosa com a pergunta, mas logo se
descontraiu. Quando falou dos alunos, sentiu um certo orgulho dos alunos.

Coordenadora Pedagégica

“O professor tem um grande desafio em sua vida com a Educacgéo Inclusiva.... E esse
desafio € o de buscar novos conhecimentos.... é necessario isso. Mas muitos por
dificuldades com, com, com a jornada de trabalho.... é porque o professor tem uma longa
Jornada, (risos) ndo procura fazer os cursos. Concordo com a professora quando ela diz
sobre a faculdade. O conhecimento deveria iniciar por 1a”...

Ela era muito calma, falava pausadamente. De vez em quando olhava para o longe, como se
tentando visualizar alguma coisa que parecia estar distante..

2 —Vocés sao graduadas? Em que? Possuem alguma especializagao?

Elas se entreolharam e houve risos.

(PA):

”

“Eu sou graduada em Letras e tenho duas Poés, porém fora da area de inclusgo”.

(PB):

“Eu fiz Pedagogia e ndo tenho ainda uma Po6s”.

Enquanto ela respondia, olhava para o reldgio de pulso, conferindo as horas
(PC):

“Também fiz Pedagogia e ndo tenho uma Pos”.

Coordenadora Pedagégica
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“Eu sou graduada em Pedagogia e tenho duas Pés, sendo Psicopedagogia e Espanhol”

3 — Para vocés que tem alunos NEE em suas classes, quais sdo os pontos considerados
importantes para a inclusdo escolar? Tem procurado algum curso relacionado com a
inclusao?

(PA):

‘Bom... (nesse instante ela olha para os pés como se estivesse dando um tempo para
encontrar as palavras certas) é a forma de receber essa meninada, como fazer para que
eles entendam o que vocé ta ensinando, ¢ dificil, mas n&o é impossivel”.

(PB):

“Pra mim com certeza é a forma de passar o contetudo. Como ela é uma aluna deficiente
auditiva, até procurei o curso de LIBRAS na Secretaria Municipal de Educag¢do, mas nao
consegui uma vaga, muito concorrido” (risos)

(PC):

“Pra mim é a escola estar preparada para recebé-los e a maioria ndo esta (todas fazem
um gesto afirmativo com as cabegas). Meu aluno quase ndo enxerga. Durante a aula tem
que falar o tempo todo. De vez em quando fico até rouca, entdo ndo adianta coloca-los
nas classes se a Educagéo na nos da condigbes. Quem tem alunos assim, tem que ter
alguém dentro da sala para nos apoiar com a realizagdo das tarefas, um ajudante,
entendeu”?

Coordenadora pede licenca e vai atender um telefonema

4 — Quais sao as dificuldades encontradas por vocés ao receberem esses alunos em suas
classes?

(PA):

“Quando recebemos essas criangas em nossas classes a primeira coisa que vem pela cabega é
se vamos ou ndo dar conta do recado. Surge aquela duavida. Acho que é normal pra todos os
professores. No meu caso, acho que é inseguranga mesmo, as vezes eu sinto que ndo estou
preparada...”

Mais uma vez a professora fica séria.

(PB):

‘A minha principal barreira no momento é justamente o desconhecimento da lingua de sinais.
Minha comunicacdo com a aluna, é muito dificil quando o intérprete ndo esta presente. As vezes
fico gesticulando e mexendo com as maos e ela fica me olhando e rindo ( risos). Eu penso que ela
acha que sou louca”. ( mais risos por parte de todas).
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(PC):

“Pra mim é a falta de apoio, tanto da escola como da Secretaria de Educagéao, pois esses alunos
sdo garantidos por lei a estarem em salas requlares, mas ninguém vé a situa¢ao do professor que
tem outros alunos com dificuldades de aprendizagem, alunos com problemas nas familias, alunos
violentos... Para o professor fica dificil atender a todos de forma individualizada, com salas téo
cheias de alunos problematicos e por esse lado a escola hdo quer nem saber e muito menos a
Secretaria”.

Todas balangam a cabeca positivamente e logo comeg¢am a falar ao mesmo tempo. Espero entdo
alguns segundos para a proxima pergunta.

5 — Vocés necessitam de ajuda para adaptar as suas praticas educativas?
(PA):

“Eu trabalho como professora nos dois periodos em escolas diferentes e em cada sala eu tenho
um aluno DI. No inicio quase fiquei louca, mas agora ja me acostumei mas ainda tenho
dificuldades em modificar o curriculo, ai eu pego a ajuda da professora do AEE.”

A pessoa que estava filmando, pede desculpa € me entrega a maquina, pois tinha um
compromisso que nao poderia se atrasar. Eu agradego e pego a maquina e a guardo em minha
bolsa.

(PB):

‘Eu também sinto dificuldades em adapta-lo. Muitas vezes o intérprete me auxilia e quando
estamos com duvidas corremos para a professora do AEE”,

(PC):

Nem me fale nisso!!!!l... (burburinho de risos) Apesar da escola fornecer os materiais pedagoégicos
para alunos com baixa visdo, tem muitos que nao consigo trabalhar, ndo consigo entender....
Entéo para as atividades eu pego aqueles que ja conhego.

Todas acham graga do modo como ela fala, gesticulando com as méos.
Nesse instante a coordenadora pedagdgica volta e se senta ao meu lado, também sorrindo.

6 — Para vocés, quais sao as vantagens e desvantagens da educacgao inclusiva em escolas
regulares?

(PA):

“Com eles nés podemos aprender muito, ter novas experiéncias que podem ser positivas ou
negativas, sendo uma vantagem para nds, agora a desvantagem é o trabalho dobrado”.

(PB):

“Eu também acho isso. Muitas vezes quem ta de fora acha que é ma vontade da gente, mas nao
é. Podemos sim ganhar experiéncia, mas que o trabalho é dobrado... é mesmo! E o salario 666"
Ela faz um gesto com uma das maos, mostrando o indicador em direcdo ao polegar, lembrando a
letra C
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(PC):

“Quanto a essa pergunta, a vantagem de ter esse aluno em minha sala estda mudando meu
conceito com relagdo a educacéo inclusiva. Sei la... Eu o vejo como um filho, acho que é meu
lado maternal falando mais alto. Mas meu conceito estda mudando. Agora a desvantagem (ela
para de falar como se estivesse pensando) eu penso que nés procuramos nos dedicar tanto pra
eles que nos esquecemos dos outros alunos”.

Assim que essa professora terminou eu agradeci a todas, desejando-lhes tudo de bom nas férias.
Elas se levantaram, pegaram suas bolsas e sairam apressadas, pois ja estava ficando tarde. A
coordenadora pedagdgica ainda permaneceu no local, entdo aproveitei e fiz mais trés perguntas a
ela.

A — Com relagao as familias dos alunos NEE dessas professoras, como ocorre o
processo cooperativo entres elas e a escola?

“As familias acham que a educacgéo dos filhos esta sob responsabilidade apenas da escola. Eles
raramente comparem e alegam sempre a falta de tempo, trabalho, outros filhos menores... mas eu
néo quero generalizar, tem pais que comparecem aqui, preocupados com a educagao dos filhos.
No caso da aluna do 4° ano por exemplo, eles estdo sempre aqui, procuram saber do método,
avaliagdo da menina... ndo a deixa faltar as aulas do AEE, eles estdo sempre presentes. Ja as
familias dos alunos do 3° e 5° anos (ela da um sorriso amarelo) eles fazem parte das familias de
que te falei antes. A do 5° ano vem aqui, mas é muito raro, mas o do 3° ano ndo compare mesmo.
Ele falta muito também, tanto em sua classe como na sala de recursos”.

A coordenadora pedagodgica demonstrou preocupagdo com os meninos do 3° e 4° anos, pois sua
fisionomia ficou séria com um ar triste. Enquanto ela falava, ela procurava algo em sua bolsa.

B — E as adaptagdes no curriculo, por que as professoras sentem dificuldades em adapta-
los?

“Olha sabemos que a inclusdo ao mesmo tempo em que é rica, ela é conturbada, exigindo do
professor uma lista de adaptagcbes em suas praticas, por isso elas sentem dificuldades. Muitas se
desgastam e ficam cansadas. Mas é pura inseguranga, uma vez que ndo procuram continuar com
a sua formacgdo. Varios cursos sdo disponibilizados pela Secretaria de Educacgao, agora elas tem
que adequar seus horarios para fazé-los e irem rapido, pois a procura dos cursos é grande pelos
professores da rede e as vagas acabam logo ...”

Enquanto falava, ela encontra o que estava procurando na bolsa, me mostra entdo as chaves do
carro e as balanga no ar, olho para ela e sorrindo pisco um de meus olhos, entdo faco a ultima
pergunta:

C — E quanto as obras na escola, por que elas ndao sao realizadas durante o periodo de
férias, evitando assim, tantos objetos espalhados pelo patio?

“Veja bem, nossa escola é municipal, porém utilizamos as instalagbes da Igreja Presbiteriana e é
o Conselho da Igreja que decide sobre as reformas. Eles nhdo pedem nossa opinido. Todos 0s
dias tenho que deslocar merendeiras, auxiliares de servigos gerais e funcionarios da secretaria
além do porteiro de suas fungbes para observarem as criangas durante o recreio e mesmo assim,
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muitas se machucam. Ja tem um bom tempo mesmo que elas estdo sendo realizadas aqui, nos
trazendo grandes aborrecimentos e sendo motivo de muita preocupacdo com relagéo a todas as
criangas”.

Com o término da entrevista, eu agradeci a atengao dispensada, a abracei e desejei-lhe
um bom descanso.
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ANEXOS
A- Carta de Apresentagao (Modelo)
Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Psicologia - IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento - PED
Programa de Pés-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humanc universioaoe -PDS

ABERTA DO BRASIL

Curso de Especializacao em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusuu cocuius

A(o) Diretor(a)

Escola

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacao em Desenvolvimento
Humano, Educacao e Inclusao Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo
de realizagao da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusao Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sao de
professores e educadores da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia), além de alunos inscritos em outros pélos, mas que atuam nesta rede.
Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodolgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacgao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formag&o continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma
educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educagao por meio do oficio
n° .......... DEM datado de 28/10/2010, a realizagao das coletas de dados para as
pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informacgdes a respeito dessa autorizagdao podem ser verificadas junto a
Secretaria de Educacéao por meio dos telefones n°. ......

O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista , sob orientagdo, cujo tema
€, possa ser desenvolvido na escola sob sua direcdo.

Desde ja agradecgo, colocando-me a disposicao de Vossa Senhoria para
maiores esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:

Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacao em Desenvolvimento
Humano, Educacao e Inclusao Escolar
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B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Prof./Coord. Ped. (Modelo)

Universidade de Brasilia — UnB.
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED '
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar.

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhoras Professoras e Coordenadora Pedagdgica.

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre Educagéo
inclusiva, com o tema: “Inclusdo Escolar: Uma Nova Proposta Pedagdgica”. Este estudo podera
fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a
promocido de condicbes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos professores nesse
contexto de ensino.

Constam da pesquisa entrevistas com a coordenadora, e professoras além da
observagao dos trabalhos realizados pelos alunos no intuito de investigar a necessidade de
praticas inovadoras que possam atender a todos os alunos, cujo foco foram aqueles com
necessidades educativas especiais. Para isso, solicito sua autorizagdo para participagdo no
estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a
qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo a vocé e a instituicdo.
Asseguro-lhe que sua identificacdo s6 sera divulgada mediante sua autorizagdo e que os dados
obtidos serédo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo
telefone 62-3318-5176, ou no endereco eletrbnico andrea.felix.45@hotmail.com. Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboragao.

Respeitosamente,

Andréa de Souza Félix Amaral

Orientanda do Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusao
Escolar. UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao
Nome:
Assinatura:
E-mail (opcional):
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C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pais/Responsaveis (Modelo)
Universidade de Brasilia — UnB.
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusao Escolar. UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacado e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre Educacao inclusiva, com o tema: “Inclusdo Escolar:
Uma Nova Proposta Pedagdgica”. Este estudo podera fornecer as instituicdes de
ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promogao de
condicoes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos
e, ainda, favorecer o processo de formacgao continuada dos professores nesse
contexto de ensino.

Constam da pesquisa entrevistas com a coordenadora, e professoras além da
observagcdo dos trabalhos realizados pelos alunos no intuito de investigar a
necessidade de praticas inovadoras que possam atender a todos os alunos, cujo
foco foram aqueles com necessidades educativas especiais. Para isso, solicito sua
autorizagao para participagéo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo € voluntaria. Vocé podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretara qualquer prejuizo a
vocé e a instituicdo. Asseguro-lhe que sua identificacao s6 sera divulgada mediante
sua autorizagdo e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo
analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me
contatar pelo telefone 62-3318-5176, ou no enderego eletronico
andrea.felix.45@hotmail.com. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta
pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboragao.

Respeitosamente,

Andréa de Souza Félix Amaral
Orientanda do Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusao
Escolar. UAB — UnB
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