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A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois
passos, ela se afasta dois passos. Caminho
dez passos e o horizonte corre dez passos. Por
mais que eu caminhe, jamais alcangarei. Para
que serve a utopia? Serve para isso: para que
eu no deixe de caminhar.

(Eduardo Galeano, 1994)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar uma ac&o pedagogico-politica no
ambito do ensino de lingua espanhola para brasileiros no programa de estagio
Supervisionado de Espanhol da Universidade de Brasilia, a luz das
perspectivas epistemologicas da pedagogia decolonial. A investigagao é
motivada pelo apagamento politicamente direcionado e legalmente
institucionalizado das culturas e da histéria da América Latina no Brasil. Esta
pesquisa também propde discutir sobre a funcédo social do ensino de Lingua
Espanhola no Brasil. E suscitar discussbes acerca do seu ensino desde a
perspectiva decolonial (WALSH, 2014; FREIRE, 2003). Os pressupostos
tedricos da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2013), bem como as
metodologias ativas de aprendizagem (BERBEL, 1998; FREIRE, 2003) guiaram
esta experiéncia. Neles, parte-se da premissa de que o professor de linguas
estrangeiras nao ensina apenas a lingua, mas também sua relagcdo com os
diversos aspectos culturais, sociais, histéricos e politicos que se convergem,
bem como temas pertencentes as praticas humanas em suas diversas esferas
sociais. A metodologia que guia este trabalho é a pesquisa-agao de natureza
qualitativa. Para a experiéncia em sala, foram selecionados temas geradores
de debates e reflexdes criticas acerca de aspectos culturais, sociais e politicos
da América Latina. A experiéncia desvelou-se como oportunidade de acao
dialética conjunta, onde estudantes e professor puderam explorar conceitos
sociopoliticos e culturais relevantes a formagcdo em lingua espanhola para a
cidadania — como sugerem os documentos orientadores da educag¢ao no Brasil
—, para estar no mundo de forma critica, como cidadaos locais e globais ativos

e conscientes do contexto social e historico em que estao inseridos.

Palavras-chaves: ensino critico-reflexivo; pedagogia histérico-critica;

pedagogia decolonial; ensino de lingua espanhola.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo relatar una accién pedagdgico-politica en el
contexto de la ensefianza del espanol para brasilefios, en el Programa de
Practicas de Espafiol Supervisado de la Universidad de Brasilia, bajo las
perspectivas epistemologicas de la pedagogia decolonial. La investigacion esta
motivada por la supresion politicamente dirigida y legalmente institucionalizada
de las culturas y la historia latinoamericana en Brasil. Esta investigacion
también se propone discutir la funcion social de la ensefanza del espafiol en
Brasil;, ademas de plantear discusiones sobre su ensefianza desde la
perspectiva decolonial (WALSH, 2014; FREIRE, 2003). Los presupuestos
tedricos de la pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2013), asi como las
metodologias activas de aprendizaje (BERBEL, 1998; FREIRE, 2003)
orientaron esta experiencia. Partimos de la premisa de que el profesor de
lenguas extranjeras no ensefa solo la lengua, sino su relacion con los
diferentes aspectos culturales, sociales, histéricos y politicos, asi como temas
propios de las practicas humanas en sus diversos ambitos sociales. Para esta
experiencia se seleccionaron temas que generaron debates y reflexiones
criticas sobre aspectos culturales, sociales y politicos de América Latina. La
experiencia se mostréo una oportunidad de accion dialéctica conjunta, donde
estudiantes y docentes pudieron explorar conceptos sociopoliticos y culturales
relevantes para la formacion en espafiol para la ciudadania — como lo sugieren
los documentos legales de la educacion en Brasil —, para estar en el mundo de
manera critica, como ciudadanos activos locales y globales conscientes del

contexto social e histérico al que pertenecen.

Palabras-clave: ensefianza critico-reflexiva; pedagogia historico-critica;

pedagogia decolonial; ensefanza de lengua espaniola.
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INTRODUGAO

Sou substancialmente politico
e apenas adjetivamente pedagdgico
Paulo Freire ’

O ponto inicial de inquietacdo para esta pesquisa é o apagamento
politicamente direcionado e legalmente institucionalizado das culturas e da
historia da Ameérica Latina no Brasil. Uma prova disso € o apagamento do
ensino do espanhol na legislagao educacional brasileira. Este periodo coincide
com retrocessos generalizados na América Latina e, inclusive, no Tratado do
Mercosul — importante instrumento para o impulso e consolidagao do ensino da
Lingua Espanhola no Brasil. Diante de tamanho retrocesso para a sociedade
brasileira, formar-se no ambito superior e lecionar espanhol representa um ato
de resisténcia.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo relatar uma agéo
pedagdgico-politica no contexto do ensino de lingua espanhola para brasileiros
no Programa de Estagio Supervisionado de Espanhol (PESES), da
Universidade de Brasilia. Para tanto, a luz das perspectivas epistemoldgicas da
pedagogia decolonial, propés-se uma experiéncia em sala capaz de
desencadear reflexdes-criticas e promover o dialogo (FREIRE, 2003). Frente a
necessidade de renovagao da perspectiva de ensino do componente, este
trabalho interpbe-se a tendéncia gramaticista e comunicativa — abordagens
correntes no espago do ensino de espanhol como segunda lingua no Brasil.

No capitulo 1, é contextualizado, brevemente, alguns dos momentos
politcamente relevantes na promog¢ado do ensino de lingua espanhola nos
curriculos da Educacao Basica brasileira. Em especial, as mudancas instituidas
a partir do Tratado do Mercosul, que foram capazes de impulsionar importantes
debates, programas de formacdo de docentes e significativos avangos nas
politicas linguisticas do componente.

Partindo do entendimento de que “a educagao € uma pratica social, que

une os homens entre si em torno do direito de aprender e da conquista da

' Do espanhol: “Soy sustantivamente politico, y solo adjetivamente pedagogico” (Freire, 2003).



cidadania” (CURRICULO EM MOVIMENTO, 2014, p. 10), também tenta-se
abordar o ensino de Lingua Espanhola e sua relagdo com a garantia da
promogado da fungdo social da educacdo, legalmente assegurada e que
compreende a formagdo social, intelectual e critica. Para tal, aborda-se o
componente em seus aspectos legais e no ambito dos parametros curriculares
da educacéo basica brasileira.

Observa-se seu paradigma critico-emancipatério nos curriculos que
regem a Educacao basica brasileira e suas caracteristicas. Ha a tentativa de
superacao da ideia de curriculo fragmentado e restrito para uma nogao que
transfigura-se da ideia de normas diretivas impressas para a nogao de curriculo
como ato e como instrumento de agao pedagodgica e politica (SAVIANI, 2016).
Destaca-se o direcionamento dos curriculos para um ensino de lingua
estrangeira critico, engajado e socialmente comprometido.

Considera-se ainda a diversidade identitaria, histérica e social do
universo hispano-falante, bem como sua heterogeneidade, pluralismo e
multiculturalismo — aspectos correntes abordados nos paradigmas curriculares.
E assegurado pelos parametros legais o trabalho com as caracteristicas
sociopoliticas da linguagem e com questdes sécio-pragmaticas, capazes de
estimular o conhecimento além das competéncias comunicativas tradicionais,
mas também o aprender a lingua como atores sociais. Ha a preocupacao de
garantir aos estudantes a ampliagdo de entendimento e analise de
manifestagbes que constituem a vida social em diferentes culturas, desde
ambitos locais, nacionais e internacionais. A interdisciplinaridade e o
tratamento transversal de tematicas sociais, como forma de contemplar a
complexidade do trabalho deste componente, também sdo asseguradas.

Através dos pontos que transpassam esta experiéncia em sala de aula,
propde-se o trabalho de questbes sodcio-politico-culturais da América Latina,
desde uma abordagem decolonial. Para isso, parte-se da pedagogia
histérico-critica (SAVIANI, 2013), um dos principais pressupostos teéricos do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal. E, de igual maneira, apoia-se e

defende-se o uso das metodologias ativas de aprendizagem para o ensino do



espanhol; em especial, a da Metodologia da Problematizagcdo (BERBEL, 1998),
visando um aprendizado critico-reflexivo (FREIRE, 2003).

Defendemos que as praticas pedagdgicas orientadas a educagao
decolonial sdo uma oportunidade significativa de aprendizado tanto para
professores como para estudantes. Diferenciada ja pelo locus de enunciagao
do conhecimento, a abordagem pedagdgica decolonial, alinha-se as
pedagogias criticas de Paulo Freire e valoriza a constru¢do de um saber social
transformador, bem como praticas e metodologias capazes de apontar
processos decolonizadores.

Estas visam ser ndo apenas acgdes denunciativas, mas prima-se pela
incorporagao do sujeito histérico no ato de conhecer e em suas possibilidades
de problematizar, agir e transformar através da inclusdo da perspectiva do
préprio sujeito. Walsh (2014), propde pensar o decolonial pedagogicamente e
pensar o pedagogico decolonialmente, aponta para a necessidade de
desaprender o aprendido para voltar a aprender. Nestes termos, as praticas
pedagodgicas decoloniais também orientam-se a evidenciar e submeter a critica
dos conceitos, praticas e conteudos que foram dados como legitimos pela

matriz simbolica da modernidade.



CAPITULO 1 Aspectos histéricos e legais do ensino-aprendizagem da
lingua espanhola no Brasil e a sua incerta permanéncia na educagao

basica

1.1 Breve contextualizagdo histérica do componente nos documentos

legais

Sob a perspectiva politico-linguistica, sdo observadas consideraveis
tentativas de implementacdo do ensino do espanhol no Brasil a partir de
meados dos anos 60. As tentativas estdo diretamente ligadas a agdes politicas
e cenarios internacionais favoraveis a aproximacado comercial e a integracao
politica e social do Brasil aos demais paises da América Latina. Sua inclusao
justifica-se pelo interesse da formagao plurilingue como direito do estudante no
atual mundo globalizado e pelo intercambio e contatos interculturais. No
entanto, € também notdrio que sua inclusdo nas ultimas décadas € um ato
expressamente politico, em uma tentativa de o Brasil restabelecer relagdes
com paises latino-americanos, que fez com que o espanhol ganhasse novo
status e lugar na sociedade brasileira.

Em 1960 a criacdo da Associacao Latino-Americana de Livre Comércio
(ALALC) tinha como objetivo promover a integracdo através do
desenvolvimento econdmico e social da regido. Devido as mudangas no
cenario politico e o estabelecimento de regimes ditatoriais pelo territorio
latino-americano, a tentativa de integragao foi interrompida. Esta se configurou
a primeira acdo institucional integrada, em diversos ambitos, de paises da
América Latina.

Houve tentativas de outros tratados com este fim, como o Pacto Andino,
em 1969, e o Tratado de Cooperagao da Amazonia, em 1978, por exemplo. No
entanto, apenas com o fim da ditadura militar e com o advento da Constituicao
Cidada de 1988, é institucionalmente expressado o objetivo constitucional de
propugnacao para a formagao de uma comunidade latino-americana de nacgdes

com integragdo social e cultural entre os povos. No artigo 4° da Constituicdo



brasileira, |é-se: “A Republica Federativa do Brasil buscara a integracao
econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a
formagdo de uma comunidade latino-americana de nagdes” (BRASIL, 1988, p.
17).

Nos anos subsequentes, com o governo Collor, mais um passo
importante € dado com a assinatura do tratado de Assuncdo em 1991. O
tratado objetivava a criagdo do Mercado Comum do Sul, mais conhecido como
Mercosul. Este projeto de integracado regional significou um largo passo que
promoveu importantes politicas linguisticas e impulsionou 0 ensino
aprendizagem do espanhol no Brasil, entre outros acordos e projetos. Dentre
os principios norteadores do tratado que abordam sobre o ambito educacional,
€ enfatizado o interesse em difundir o aprendizado dos idiomas oficiais do
Mercosul através de metas e estratégias institucionais.

Com isso, o componente vira objeto de atengdes e projegdes. Debates
educacionais acerca de opg¢des metodoldgicas para o ensino para brasileiros
sdo impulsionados e programas para formacédo e capacitacdo de docentes
foram desenvolvidos. E pelo menos nas duas ultimas décadas, foi possivel
observar esforgos significativos para a institucionalizagcdo do ensino de lingua
espanhola no Brasil?.

Um de seus desdobramentos foi a Lei n° 11.161, conhecida como Lei do
Espanhol, sancionada em 2005, que tornou obrigatéria a oferta da Lingua
Espanhola como componente curricular da educacao basica brasileira, no
curriculo pleno de Ensino Médio, em horario regular de aula, e facultativa nos
curriculos de ensino fundamental da 5% a 82 séries. A mencionada lei € um
exemplo destes esfor¢os por institucionalizar o ensino de lingua espanhola. A
promulgacdo da lei fomentou debates em nivel nacional e impulsionou
discussbes pedagogicas na area da educagdo, assim como uma crescente
procura pela formagao nessa lingua em cursos de idiomas e em ambito de

ensino superior. Esta regulamentacdo conduziu debates em torno do

2 Com o cuidado de nado simplificar o complexo processo de inclusdes e exclusdes da disciplina
espanhol no curriculo brasileiro, remeto o leitor aos trabalhos de Rodrigues (2010a, 2010b),
profunda conhecedora dos movimentos politico-legislativos que tém afetado a lingua espanhola
desde sua apari¢ao em terras brasileiras em 1919.



componente e a uma organizagado social capaz de propiciar a aplicabilidade e
normatizacao da lei.

o

No entanto, a Lei n° 13.415/2017 representou um retrocesso na
alavancagem da institucionalizacdo do ensino do espanhol no Brasil. A lei da
Reforma do Ensino Médio, como também se conhece, revogou a Lei do
Espanhol e retirou a obrigatoriedade de oferta da lingua em estabelecimentos
publicos, antes assegurada no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Isso representou um apagamento da disciplina e voltou a isolar o
Brasil em relagéo aos paises circunvizinhos. Cumpre mencionar também que a
oferta de espanhol em estabelecimentos educacionais proprios foi precarizada.
Esta agao foi compreendida mais como uma decisdo politica do que linguistica
de fato. Como apontam estudiosos da area, a politica linguistica sempre esta
relacionada aos interesses de uma politica financeira (SILVA, 2018).
Atualmente, no ambito nacional, cada estado esta legislando sobre a
oferta. O texto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em vigor em sua segao que
trata sobre o Ensino Médio, artigo 35-A, paragrafo quarto, estipula que:
Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o

espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).

No caso especifico do Distrito Federal, recentemente, foi instituida a
obrigatoriedade da oferta do componente no Ensino Médio na rede publica de
ensino. A emenda a Lei Organica n°® 37/2021 traz em seu artigo 235, §1°:

“A lingua espanhola é disciplina obrigatéria no ensino médio
da rede publica e deve constar como opg¢do de lingua
estrangeira de todas as demais etapas da educacado basica,

com o fim de dar efetividade ao art. 4°, paragrafo Unico, da
Constituicdo Federal” (DISTRITO FEDERAL, 1993).

Ao observarmos o processo diacrénico do ensino da lingua espanhola
no Brasil, podemos observar ascensdes pontuais, motivadas por inten¢des de
fortalecimento das relacbes socio-politicas com paises vizinhos. No entanto,
também fica evidente a fragilidade da sua manutengdo, uma vez que as

motivacdes de permanéncia ou de saida do curriculo da educacéao basica estao



relacionadas diretamente a questdes ideoldgicas e politicas assumidas por
cada projeto de governo. Nessas circunstancias, diante do apresentado
brevemente até aqui, atualmente o ensino da lingua espanhola no Brasil
representa um ato politico de resisténcia a sua precarizacao de oferta e de

permanéncia.

1.2 O mundo social e o ensino do espanhol nos parametros e

curriculos da educacgao basica

Entre outras coisas, a educagédo escolar tem como objetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996). Ademais, o texto da Lei de Diretrizes e Bases menciona em
algumas passagens o direito do educando ao conhecimento da realidade
social, da politica e dos valores do contexto no qual o estudante esta inserido.
A lei, ao tratar das finalidades do Ensino Médio, em seu artigo 35, em seu
paragrafo terceiro, assegura “O aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996, p. 25).

A reflexdo sobre o mundo social e a formagédo do sujeito, consciente,
critico e ativo em seu meio, bem como a concepgao de ensino de linguas como
acgao/pratica social constituinte de significados, conhecimentos e valores sao
importantes principios que norteiam os curriculos escolares. E neste contexto,
de acordo com Celada (2004) e Rodrigues (2004), a reflexao sobre o papel da
lingua que se estuda e das comunidades que as falam, na sua complexa
relagdo com o mundo em geral, bem como sua relagcdo com a realidade que
nos circunda e com a nossa propria lingua é aspecto importante na constituicao
desta cidadania. E isto é crucial em se tratando do espanhol, uma lingua
singularmente estrangeira para o brasileiro (CELADA, 2002); proxima, nao
apenas pelos seus aspectos linguisticos, mas também pelas suas razdes e

memorias  histérico-socio-culturais, que nos unem em um bloco



latino-americano; dado que a lingua também é constituida pela histéria e pela
ideologia (GUIMARAES, 1996).

Ensinar uma lingua estrangeira na escola regular, como sabemos,
ultrapassa propdsitos meramente comunicativos ou de intercambio com o
outro, e no caso do espanhol nao é diferente. A consciéncia da cidadania leva
o estudante a tomar ciéncia do lugar que ele ocupa num dado contexto
sdcio-historico, na relagcdo com o outro, com a diversidade do mundo que o
cerca, e olhar para este ultimo desde uma posic¢ao critica, compromissada com
a sociedade. Como apontam as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), educar o estudante numa lingua estrangeira o expde “a alteridade, a
diversidade, a heterogeneidade”, o que constitui um “caminho fértil para a
construgéo da sua identidade” (2006, p.129).

A seguir apresentaremos alguns aspectos destacados dos documentos
norteadores do curriculo escolar da educacgao basica brasileira. Seus alicerces
estdo fundados nos objetivos de colocar o estudante no centro do processo
educativo, numa concepgao nao apenas conteudista, mas desenvolver o
pensamento critico e habilidades que sejam capazes de preparar o estudante

para lidar de forma consciente com os desafios do contexto local e global.

1.2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cuja finalidade é de
orientacdo para a elaboracdo dos curriculos escolares, apontam o ensino de
lingua estrangeira como componente possivel para o aumento da percepgao
de cidadania. E importante ter em consideracdo que as produgdes orais e
escritas sdo marcadas pelo mundo social que circunda os estudantes. O
documento, na caracterizacdo do componente, estipula a necessidade de
compreensdo da lingua tanto no que diz respeito aos conhecimentos
necessarios para comunicagao como ao uso que fazem desses conhecimentos
para construir significados no mundo social.

Os PCNs apontam que o ensino de lingua estrangeira deve “centrar-se

no engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar



e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social” (BRASIL,
1998, p. 15). E deve ainda ser balizado pela fungao social do conhecimento na
sociedade brasileira, articulando-se com tematicas transversais, dada as
multiplas possibilidades que este componente apresenta para a compreensao
das varias maneiras de se viver a experiéncia humana (BRASIL, 1998).

A concepgao bakhtiniana de discurso € imprescindivel para a
compreensao da proposta do curriculo e para o atuar em sala de aula. O
discurso € tido como pratica social resultante dos embates discursivos. A
compreensao sociointeracional da aprendizagem é entendida como a forma de
estar no mundo, situado na cultura e na histéria. Em consideracdo a esta
concepgao, o foco ndo é apenas o professor, mas sim os sujeitos envolvidos
neste processo.

Para tal, cabe ao professor mediador dessa interagao, o trabalho para o
engajamento discursivo. Cabe a este exercer sua acepgao critica na escolha
dos conteudos tematizados a serem trabalhados em sala de aula. Dado que o
componente de lingua estrangeira € um importante meio de compreensao dos
diferentes modos de ver e interpretar a realidade, a medida que os alunos
entram em contato com diferentes formas de pensar e estar no mundo social,
aprimora-se o conhecimento sobre certas questdes sociais e sobre percepgcdes

diversas presentes em outras culturas.

1.2.2 Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), em sua
secao sobre Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (2006), assinalam os
rumos que os estabelecimentos de ensino devem seguir para a elaboragao de
seus Projetos Politico-Pedagogicos e tecem discussdes relevantes para os
agentes educativos embasadas em pesquisas da Linguistica Aplicada sobre
assuntos como multiletramentos, abordagens de ensino, papel das linguas
estrangeiras na formacao integral dos estudantes e heterogeneidade cultural e

linguistica.



Na visdo das OCEM (2006), deve-se primar por uma visdo ampliada dos
conteudos a serem incluidos nos programas, que vao além das tradicionais
competéncias linguisticas. Em sala de aula, o professor deve atentar-se
também para o trabalho de questdes socio-pragmaticas e discursivas,
entendidas como a dimensao da linguagem relacionada aos interlocutores, os
papéis sociais e ao momento social e histérico que se encontram engajados,
bem como das questdes cognitivo-conceitual, entendida como conhecimento
sobre o mundo que se relacionam aos conceitos e suas inter-relagbes
(BRASIL, 2006, p. 22).

As OCEM (2006) apontam para o cuidado com o nao reducionismo e a
utilizagao de dicotomias simplificadoras no ensino de Lingua Espanhola, posto
0 observavel apagamento e desvalorizagdo historicamente marcado do
componente na nossa sociedade. O projeto deve levar em consideragao
também a nao perpetuacdo de esteredtipos e atentar-se a hegemonia do
Espanhol peninsular que conduziu a camuflagem de diferengas locais, ao
apagamento das diferentes culturas e manifestagdes linguisticas.

Ao ressaltar o papel educativo do ensino do espanhol destaca-se a
importancia deste componente em estabelecer ligacbes com a realidade e com
as questdes complexas do mundo, cujos olhares simplificadores tentam
desfazer (BRASIL, 2006). Desde a concepgdo de formagao integral do
estudante neste entendimento, faz-se importante expor o aluno a diferenga, ao
outro, ao reconhecimento da diversidade.

E destacada ainda a importancia de se realizar uma reflexdo criteriosa
da fungdo da Lingua Espanhola na instituicdo social escola. A fungdo maior do
ensino de linguas estrangeiras é o de formacdo do cidadao (BRASIL, 2006). E
evidencia o papel do professor neste contexto, que “muito acima de uma viséao
reducionista e limitadora, os professores s&do agentes — junto com os
estudantes — da construcdo dos saberes que levam um individuo a “estar no
mundo” de forma ativa, reflexiva e critica” (BRASIL, 2006, p. 146). E enfatizada
a importancia de pensarmos o ensino da lingua espanhola como um conjunto

de valores e de relagdes interculturais, de forma a tornar estas relagdes mais



conscientes a nocgdes de cidadania, de identidade, de pluralismo e de

multiculturalismo.

1.2.3 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (2018) (doravante BNCC), nao
regulamenta diretamente o ensino do componente em questdo, dada a
exclusao da obrigatoriedade da oferta no ensino basico, instituida pela Lei n°
13.415/2017. A BNCC, ao mencionar as competéncias gerais que a norteiam,
também inclina-se no sentido do trabalho do repertoério cultural, do pensamento
critico, da argumentacado e da responsabilidade e cidadania. Compreende-se
competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018). Destacamos
ainda no documento a valorizagdo do pensamento critico, historicamente
construido, a valorizagdo das manifestagdes culturais e a formacao cidada.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL,
2018, p. 9).

O documento normativo é de carater construtivista e tem como objetivo
fundamentar os curriculos das redes de ensino e as propostas pedagdgicas
das escolas. A parte diversificada é o unico espaco no curriculo onde poderia
entrar o ensino da Lingua Espanhola. Esta fica a critério dos governos
regionais. Os itinerarios da parte diversificada, segundo o documento, devem
organizar-se em eixos estruturantes, dos quais destacamos mediagédo e

intervengao sociocultural, entendida como a mobilizagdo de conhecimentos de



uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e
implementar solugdes para questdes e problemas identificados (BRASIL,
2018).

A BNCC diz preocupar-se em promover um dialogo constante com as
realidades locais, nacionais e internacionais. No entanto, observa-se que nao
ha espaco para o dialogo com as realidades atravessadas pelo espanhol. Os
debates em torno das Reformas do Ensino Médio e da implementacdo da
BNCC vem de longa data. No entanto, o processo de reforma ndo ocorreu de
forma congruente aos interesses de educadores e educandos (FERRETTI
2018). A forma na qual as reformas foram gestadas, evidencia outros
interesses e ndo os instituidos em consultas publicas como demandas dos

alunos, dos professores e da comunidade escolar.



CAPITULO 2 Abordagens politico-pedagédgicas e Metodologias Ativas de

Ensino

2.1 A concepcao de conhecimento

No Brasil, na década de 1980, comegam a emergir abordagens
epistémicas que se apresentam como alternativa a tradicdo de um ensino
conteudista, passivo e hierarquizado. Para este movimento, a concepgao
construtivista € de suma importancia e é especialmente influenciado pelos
trabalhos de Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934), que forneceram a
base epistemoldgica para o escopo de abordagens na area educacional que
foram desenvolvidas posteriormente.

Na perspectiva construtivista o conhecimento € entendido como
culturalmente marcado, resultante das construgdbes e reconstrucdes
proporcionadas pelas interagdes sociais. O sujeito € eminentemente social e o
conhecimento € um produto socialmente inalienavel. Assim, a interagcdo em
sala de aula demonstra-se como um pacto conjunto dos sujeitos cognoscentes,
ensinantes e aprendentes (FREIRE, 2003). A partir do desenvolvimento desta
abordagem no campo educacional, prima-se pela valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, construidos a partir de suas praticas
cotidianas. O professor € ao mesmo tempo um facilitador que, de certo modo,
favorece o processo ensino-aprendizagem.

A seguir destacamos as abordagens pedagogicas que fundamentaram a

experiéncia tedrico-pratica relatada nesta pesquisa.

2.2 A Pedagogia histoérico-critica

Esta pedagogia nos orienta e nos serve como condutora para a agao
politico-pedagdgica que propomos. Esta abordagem € essencialmente
fundamentada pela concepg¢do de pratica social, ou seja, o conjunto de
saberes, percepgdes e experiéncias socialmente construidas. E também situa a

educacado como um tipo especifico de pratica social, pois, esta esta direcionada



a formacdo cidada, na medida em que os estudantes sao capazes de
compreender e participar da sociedade de forma critica. Esta abordagem
valoriza o conhecimento subjetivo. Assim, as praticas sociais sdo o ponto de
partida e ponto de chegada para a problematizacao diaria na escola e na sala
de aula (SAVIANI, 2013).

Esta proposta visa um tipo de abordagem critica que se vincule a
transformacao social (SAVIANI, 2013) e tem como objetivo a superagédo das
teorias nao-criticas e as critico-reprodutivistas. Para o autor, as abordagens
nao-criticas sdo as que se pautam apenas nas consideracbes que a acao
educativa exerce sobre a sociedade. Desconsidera-se assim o movimento
inverso, ou seja, que as contradigdes sociais também exercem significativas
acdes sobre a educacdo. O autor enfatiza ainda que a escola em uma
sociedade capitalista tera a fungao de reproducao dos interesses do capital, a
manutengdo das desigualdades e dos interesses hegeménicos.

Assim, o ponto de partida deste método ndo sera a escola, nem a sala
de aula, mas a realidade social mais ampla e as contradi¢des que esta implica.
Como aponta Gasparin (2012), a leitura critica da realidade é caminho possivel
para indicar um novo pensar e agir pedagogico e o desafio € trabalhar os
conteudos de forma contextualizada e interdisciplinar, com o objetivo de
alcangar uma compreensao dos conhecimentos em suas multiplas faces dentro
de um todo social.

Posto que a escola é parte constitutiva do modelo de sociedade que
esta inserida, esta também desempenha fungéo ideoldgica e politica. A partir
do contexto sociocultural que vivemos, um mundo informacional cada vez mais
dinamico, a escola se depara com novos paradigmas e desafios. Um deles € o
de ensino de conteudos que sejam integrados e aplicados tedrica e
praticamente na realidade dos estudantes, ou seja, conhecimento
tedrico-pratico que seja apropriado como elemento fundamental na
compreensao e na transformacao social. Tanto o professor quanto o aluno séo
agentes no processo de ensino-aprendizagem, e juntos devem descobrir a que

o0s conteuidos cientificos-culturais servem.



Segundo Saviani (2013), o conhecimento é tido como movimento de
sincrese a sintese com a mediacdo da analise. O processo educativo €
concebido desde uma perspectiva dialética, na qual passa por todo trabalho
docente-discente, que deve estruturar o processo de construgcdo do
conhecimento escolar — a forma de estruturar e transmitir o contetdo, a forma
de elaborar e executar seu plano de ensino e também as acdes esperadas dos
alunos. A dialética € o cerne que da a unidade todos os elementos que
compdem o processo educativo escolar.

O autor defende o trabalho em sala de aula de conhecimentos
cotidianos a conhecimentos cientificos. O processo comeg¢a com um problema
social, comum ao professor e ao aluno, capaz de contextualizar o conteudo,
com o objetivo de instrumentalizar o aluno e sua capacidade de sintese critica.
Desta forma, defende-se que na escola, os professores e alunos trabalhem
conhecimento cientifico e politico comprometido com a transformacgao social,

visando uma sociedade democratica e uma educacao politica.

2.3 A Pedagogia Freiriana

A concepgdo de um suposto estado pré-concebido de aprendizagem,
onde a educacéao é vista como um ato de transferéncia de conhecimento, no
qual o educador prescreve sua opgao e os estudantes as seguem inverte-se
para uma compreensao de responsabilidade conjunta em um caminho a ser
percorrido pelos sujeitos em questdo. Para Freire (2003), o saber carece de
invengao, reinvencao, de buscas inquietas, impacientes e permanentes. Este
trabalho educativo € uma construgdo conjunta e visa a reflexdo e a agao dos
sujeitos sobre 0 mundo para transforma-lo.

A transformacgédo social através das praticas pedagodgicas educacionais
proposta por Paulo Freire (2003), parte da premissa da renovagao da relagao
entre educadores e educandos. Uma de suas proposicdes € a superacido da
hierarquizacdo e do distanciamento das relagdes para um paradigma

colaborativo e dialégico entre educador-educando e educando-educador.



Inter-relagdes colaborativas geram dialogos horizontais. Para o autor, o diadlogo
€ compreendido como lugar de agao e reflexdo, bem como pratica pedagadgica,
atitude e construcgao tedrica.

A escola nesta perspectiva é lugar oportuno no qual os sujeitos se
encontram para pronunciar o mundo. Conforme aponta Paulo Freire (2003), o
didlogo deve dar-se de forma horizontal, com a validagdo das respostas dos
estudantes. Nesta perspectiva, a teoria da acdo dialégica (FREIRE, 2003) tem
como base o dialogismo bakhtiniano e a teoria socio-interaccionista de
Vygotsky. O objetivo é estabelecer um novo paradigma de interagdo em sala de
aula. O trabalho pedagodgico pautado no ensino dialdégico se contrapde ao
ensino tradicional de decodificar e memorizar conteudos. A responsabilidade é
mutua, ainda que em niveis distintos de funcdo. O professor, em posicdo de
interlocutor, tem o papel de estimular o debate, a criticidade e 0 engajamento
dos estudantes. Este j4 ndo € mais o unico indicador do dialogo. Juntos, os
protagonistas do processo educativo, dialogam, questionam e problematizam.

Para tal, as abordagens problematizadoras de temas (FREIRE, 2003)
devem ser levadas em consideragao pelo professor e devem compreender,
para além da mera leitura da palavra, sua intencionalidade na construgao do
conhecimento. As estratégias escolhidas pelo professor devem ser capazes de
promover a curiosidade, o questionamento sobre questdes sociais, 0
posicionamento critico do aluno e a busca de solu¢gdes com os professores e
demais estudantes. O professor pode se fazer valer de temas geradores para a
promocao de intervengdes para a reflexdo-acao criticas.

Ainda segundo o autor, a leitura critica das contradi¢des do mundo é um
fazer politico-pedagdégico e uma acgado inseparavel do processo
pedagoégico-politico (FREIRE, 2003). O professor deve buscar efetuar
conexdes significativas entre as praticas socioculturais e as praticas
educacionais, direcionando-as a conscientizagcdo dos sujeitos aprendentes no
mundo e com o mundo. No campo do ensino de lingua, especialmente no que
se refere as abordagens concebidas pelas teorias discursivas, faltam o pensar
ensinar lingua longe das percepgdes eurocéntricas e, segundo Zolin-Vesz

(2019), o resgate das teorias freireanas para as concepg¢des de ensino de



lingua, bem como o olhar para as epistemologias do Sul (SANTOS, 2007), o

que resultaria em paradigmas significativos para a area.

2.4 As metodologias ativas de aprendizagem

As abordagens ativas de aprendizagem dialogam oportunamente com o
contexto informacional digital no qual estamos inseridos. S&o estratégias
correntemente utilizadas, sobretudo no contexto de ensino remoto, ocasionado
pela pandemia da Covid-19. A gamificagdo, por exemplo, faz parte desta
abordagem. Esta consiste na aplicacdo de estratégias e ferramentas comuns
em jogos nas praticas e atividades de sala de aula. Outro exemplo é a sala de
aula invertida, onde o conteudo que sera trabalhado na aula & previamente
disponibilizado para o estudante; assim, ao chegar na sala, este ja teve um
primeiro contato com o tema que sera abordado.

Embora atualmente haja uma crescente discussdo sobre as
metodologias ativas de aprendizagem, estas surgiram em meados dos anos
80, como alternativa ao ensino conteudista tradicional. A metodologia propde
uma ressignificacdo na forma de abordar os conteudos, uma vez que 0s
estudantes sao incentivados a aprender de forma autbnoma e participativa, por
meio da problematizagdo da realidade. O professor mediador favorece o
pensar autbnomo, o despertar da curiosidade e para a resolugao de questdes,
que estdo associadas aos conteudos curriculares contextualizados com a
realidade social circundante. Estas sdo metodologias eficazes para o estimulo
do processo de ensino-aprendizagem critico-reflexivo de linguas.

A Metodologia da Problematizagdo € um dos enfoques basilares para a
compreensao e aplicagdo exitosa de metodologias ativas. E parte da
perspectiva de que a educagdo € uma pratica social e coletiva (BERBEL,
1998). Esta pensada em cinco etapas de desenvolvimento: a observagao da
realidade; a estipulagdo de pontos e ideias centrais; a teorizagao; a busca por
hipoteses de solugdo; e a aplicagdo a realidade. Berbel (1998) mostra-se
atento a, provavel, impossibilidade de aplicagcdo dessas etapas no ensino de

conteudos na educacgao basica. Sobretudo, dependendo do componente e do



conteudo a ser trabalhado. No entanto, defende seu uso com uma ou mais
alternativas metodoldgicas, dentre as tantas possibilidades que a literatura
pedagogica dispoe.

Ainda segundo o autor (1998), o imprescindivel nesta abordagem nao
sdo os resultados e sim o processo. Este deve ser conduzido pelo professor
com o objetivo de fazer com que os alunos problematizem a realidade e
identifiquem determinantes associados ao tema proposto. O pensar autbnomo,
0 engajamento e o protagonismo s&o aspectos importantes para a execug¢ao
desta abordagem e propiciam uma postura critica e ativa dos estudantes frente
a aprendizagem. Os possiveis caminhos para a aplicacdo desta metodologia
consistem em acdo-reflexdo-acdo ou teoria-pratica-teoria; ambos
empenham-se na praxis problematizadora.

O uso dessas metodologias no processo de ensino-aprendizagem do
espanhol como lingua estrangeira pode representar um aliado do professor. A
revisdo integrativa realizada por Franquet e Torquato (2018), cujo cerne parte
da necessidade de investigar o desenvolvimento de estudos sobre o uso das
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem do idioma espanhol
na educacgao basica, teve como resultado a constatagado de que poucos sao os
estudos que relacionaram as metodologias ativas ao ensino da Lingua
Espanhola. E necessario que ocorra essa abertura ainda inexistente a
possibilidade e a emergéncia de dialogos com outros campos e pressupostos

tedricos.

2.5 A Pedagogia decolonial e o processo de ensino-aprendizagem

critico-reflexivo

As epistemologias decoloniais nos possibilitam langcar um olhar
propositivo e insurgente sob a América Latina e, assim, questionar as
percepgdes ontoldgicas, epistemologicas, metodologicas e axiolégicas que se
configuraram/configuram sob a égide do eurocentrismo. Esta corrente nasce
com a premissa de que ainda ha uma matriz colonial que nos guia enquanto

sociedade. E se alimenta ainda de uma légica de manutengao de dominagao,



exclusdo, hierarquizagao, imposicao de determinadas praticas e saberes. No
final dos anos 90 emergem pesquisas orientadas a revisao de categorias e
proposicdes problematicas dadas pela modernidade. A “ferida colonial”
(MIGNOLO, 2007), termo que inicialmente foi designado para referir-se as
consequéncias psicolégicas e fisicas do racismo, se expande também a outros
ambitos para a compreensido de lacunas sociais, dos silenciamentos e das
diversas outras violéncias deixadas como legado da colonizagao.

Nesta abordagem, modernidade e colonialidade se conjugam. O mundo
moderno/colonial surge de complexas articulagbes, de invengdes e de
violéncias estruturantes, de historias contadas e de historias invisibilizadas ou
apagadas, memorias suprimidas em beneficio de uma outra, vozes apagadas e
silenciadas. Para melhor compreensdo do tema que propomos, faz-se

necessario uma breve abordagem de alguns dos fundamentos desta corrente.

2.5.1 A corrente decolonial

A América Latina foi protagonista na alavancagem do projeto
modernizador europeu. Este projeto foi edificado em falsas premissas como a
do fundamentalismo civilizatério, a da razdo emancipatoria, a da falacia
desenvolvimentista hegemodnica impulsionada pelo paradoxo eurocentrista, e a
do modelo universal no qual ha assimilagdo do local pelo global (DUSSEL,
2000). Representa um modelo particular que se instaura como universal, pensa
e organiza a totalidade do tempo e do espago, no qual uma especificidade
histérica e cultural é colocada como padrao de referéncia superior e universal
(LANDER, 2005), replicavel em diferentes realidades como alternativa que
conduzira o “barbaro” e “atrasado” em diregdo a um modelo compreendido
como “desenvolvido”.

Na perspectiva da superacdo desta premissa, a corrente decolonial
(DUSSEL, 2000; LANDER, 2005; MIGNOLO, 2017) nasce como resisténcia a
colonialidade e a denuncia como lado oculto do projeto de modernidade.
Dussel (2000) aponta que ao descobrir a face furtiva da modernidade

encontraremos o sistema-mundo periférico colonial. No “centro” do “modelo



mundial”’, bem como da “histéria mundial”, estd a Europa Moderna, e desde
1494 estdo outras culturas como sua “periferia”. Ainda segundo o autor, a
Ameérica Latina € compreendida como a primeira periferia do sistema-mundo
moderno.

A colonialidade nao é tida como processo derivativo, mas como face
ocultada e constitutiva da modernidade (MIGNOLO, 2017). Assim, a concepgao
de modernidade como modelo capaz de se replicar e expandir em uma espécie
de “evolucionismo unilinear planetario”, uma experiéncia universal e pura, é
refutada para sua compreensdo como projeto assimétrico de relagdes de
poder. O legado da modernidade para culturas subjugadas foram a
subalternizagdo de corpos, culturas, linguas, praticas e povos que tém suas
matrizes basilares amparadas, segundo Quijano (2017), em uma tripede
essencial: a colonialidade do ser, do saber e do poder.

Nesta perspectiva, o trabalho constante de analisar criticamente as
matrizes de poder colonial é trabalho arduo e conjunto, que deve estar
presente em sala de aula. Assim, emergem as pedagogias decoloniais, das

quais trataremos na sequéncia.

2.5.2 As Pedagogias Decoloniais

Esta abordagem se posiciona em resisténcia a colonizagdo, a
colonialidade que impera no continente latino-americano e aos atos de
desumanizacao, silenciamentos, objetificacdo, coisificacdo, desarticulacdo e
dizimagao de culturas, povos, histdérias e conhecimentos. As pedagogias
decoloniais se fazem necessarias como estratégias vitais e insurgentes de
resisténcia, de (re)existéncia e recriacdo (WALSH, 2014). Se alinham, como
aponta C. Walsh (2014, p. 14), “con las de la llamada pedagogia critica iniciada
por Paulo Freire en los 60 y retomada por muchos educadores y
activista-intelectuales a lo largo del mundo hasta los 90 [...]” e visam a
valorizagcdo de conhecimentos para a construcdo de um saber social
transformador, bem como as praticas e metodologias capazes de apontar

processos decolonizadores.



A partir do questionamento das contradicbes dos dispositivos
hegemonicos, visa-se a promoc¢ao de acdes reflexivas e analises criticas,
capazes de problematizar os valores, principios e normas homogeneizadoras e
genéricas dadas pelas matrizes coloniais. Com a finalidade de intervir nos
campos do poder, do saber, do ser e do viver, esta abordagem apresenta-se
como exercicio constante e propositado de reflexdo, de critica e de acéo.

Diaz (2010) aponta que o pensar em pedagogias decoloniais implica,
necessariamente, trés importantes fatores: a compreensao critica da histéria; o
reposicionamento de praticas educativas de carater emancipatério; e a
descentralizagdo de teorias e de perspectiva coloniais eurocéntricas rumo a
outras perspectivas de saber que impliguem no conteudo que sera trabalhado,
nas metodologias e nas apostas didaticas. A preponderancia desses aspectos,
segundo o autor, contribui para uma possivel agenda reflexiva, capaz de
ampliar novos horizontes de problematizagéo e discussao sobre o que significa
confrontar a colonialidade do poder e do saber no ambito educativo. Desde o
marco modernidade/colonialidade, Diaz (2010) langa uma série de reflexdes,
das quais destacamos o constante questionamento da estreita vinculacao de
correntes pedagogicas e suas relagdes com as redes de poder que operam a
colonialidade.

Mediadas pelos interesses hegemoénicos, a producdo e distribuicdo de
conhecimento é ancorada nos interesses de poder de quem as configura e as
estabelece. O papel da escola, nesta perspectiva, como sistema
institucionalizado, tem sido o de importante agente na constituicdo do sujeito
(DIAZ, 2010). A escola tem se preocupado com um modelo de educacgéo global
e com a vigilancia e o controle na validagao e legitimagcéo dos conhecimentos.

Walsh (2014) salienta a importancia de nos virarmos para as realidades
e as necessidades locais e para os conhecimentos localmente situados. Ainda
segundo a autora, a pedagogia decolonial leva em consideracdo a
incorporagao do sujeito histérico no ato de conhecer e em suas possibilidades
de problematizar e transformar sua realidade através da incorporacdo da
perspectiva do proprio sujeito. As praticas pedagogicas decoloniais também

orientam-se a evidenciar e submeter a critica os conceitos, praticas e



conteudos que foram dados como legitimos pela matriz simbdlica da
modernidade; bem como propiciar espacos formativos onde a consciéncia
histérica e a capacidade critica sejam centrais nas novas formas de
conhecimento, novas formas de aprender e novas maneiras de produzir, criar e
transformar. Abre-se, assim, a possibilidade de outros horizontes de sentido e
de significagao alternativos aos hegemonicamente impostos.

Ainda nesta perspectiva, a abordagem decolonial compreende a
pedagogia ndao em seu sentido instrumentalizado, mas como praticas
pedagogicas para além da sala de aula e das universidades. Pedagogia capaz
de provocar aprendizagem, desaprendizagem e reaprendizagem € novos
engajamentos (WALSH, 2009). Dar lugar central as culturas que foram
apagadas, as vozes silenciadas e aos conhecimentos marginalizados. O
reaprender critico da historia e da cultura local, como novas possibilidades de
pensar e compreender a realidade circundante.

Assim, faz-se necessario levar para sala de aula a reflexdo e o debate
critico, através do dialogo com as diferentes perspectivas de saber, de ser e de
viver, deslocada de premissas universais e do eurocentrismo como perspectiva
unica de conhecimento, mas, localizada nas perspectivas e problematizagdes
locais (WALSH, 2009). Ainda segundo a autora, que propde “pensar o
decolonial pedagogicamente, e o pedagdgico decolonialmente” (WALSH, 2009,
p. 56), esta abordagem significa processos de semear algo distinto, longe das
categorias que nutrem as classes hegemonicas.

A abordagem decolonial representa a abertura para métodos, processos
e acgdes distintas, localmente interessadas, onde o locus de enunciacao deste
pensar ja representa o primeiro movimento importante. Visa-se uma praxis no
campo pedagogico que nao seja apenas denunciativa, mas uma possibilidade
de reconstrucdo do olhar. Capaz de considerar acdes politicas, sociais e de
pensamentos e, assim, promover a superagao de epistemologias hegemonicas

e evidenciar as condi¢des reais das culturas colonizadas na América Latina.



CAPITULO 3 Explicitando a Metodologia e relatando uma agéo

pedagégica

A metodologia que guia este trabalho é a pesquisa-acdo de natureza
qualitativa. Acreditamos que esta seja capaz de propiciar um alcance
satisfatério para dar cumprimento ao nosso objetivo - relatar uma agéo
pedagogico-politica no &mbito do ensino de lingua espanhola para brasileiros
no Programa de Estagio Supervisionado de Espanhol na UnB. A concepgéao de
pesquisa-agdo proposta por Thiollent (2009, p. 16) destaca sua funcado
“politico-social’, cuja insercdo € direcionada a uma politica de acéao
transformadora, dada pela prépria natureza da metodologia. Assim, a pesquisa
situa-se e organiza-se em torno dos sujeitos interessados.

A pesquisa-agcao envolve a participagao dos sujeitos implicados no
problema a ser investigado e o papel do pesquisador é o de elucidagdo. Sob
esta Otica, para o autor (2009), este tipo de metodologia representa uma
pesquisa social de base empirica, com fungado politica (op.cit.,, p. 47). Esta
abordagem esta estreitamente relacionada com “uma agao ou com a resolugao
de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2009, p. 16).

Em sintese, e citando Burns (2015, apud PAIVA, 2019, p. 72), ha
algumas caracteristicas deste método de investigacdo que convém ressaltar; a
saber:

a) Realizar pesquisas para trazer mudancas positivas e melhoria na

situacao social dos participantes;

b) Gerar conhecimento tedrico e pratico sobre a situacao;

c) Reforgar a colegialidade, a colaboragcdo e o envolvimento dos

participantes que sao atores na situagdo e com mais probabilidades
de serem afetados pelas mudancas; e
d) Estabelecer uma postura de mudanca continua,

autodesenvolvimento e crescimento.



Segundo Paiva (2019, p. 73), “a pesquisa-agado em linguistica aplicada é
feita por um professor pesquisador ou por um pesquisador em colaboragao
com um ou mais professores, visando compreender e melhorar um ambiente
educacional”. O trabalho proposto compreende uma pratica pedagogica cujo
objetivo € o de intervir na realidade educacional dos alunos e com o intuito de
provocar mudancgas orientadas a formacao de cidadaos ativos e criticos — em
relacdo ao mundo circundante, diga-se, América Latina —, e ndo apenas meros

assimiladores de conteudos.

3.1 Contexto da pesquisa

As experiéncias que mais adiante ser&o relatadas ocorreram no ambito
do Programa de Estagio Supervisionado de Espanhol 1 (PESES 1) — programa
permanente de extensdo da UnB Idiomas —, no periodo do primeiro semestre
académico de 2021, da Universidade de Brasilia. O PESES esta sob a
coordenacao da Prof?. Ma. Edna Gisela Pizarro e da Prof?. Paula Sarri de
Araujo Farias — professora regente da disciplina de Estagio Supervisionado
Obrigatério de Espanhol 1, no semestre em questao.

O programa faz parte da grade curricular da Universidade de Brasilia, do
curso de Licenciatura em Letras Espanhol. E € o locus onde os professores em
formagdo realizam seu estagio e assim, contribuem socialmente com a
comunidade, ao fortalecer a parceria universidade-sociedade. Um dos objetivos
do PESES é o de democratizar o0 acesso a lingua espanhola aos estudantes
oriundos de escolas publicas.

Em decorréncia da pandemia da COVID-19, as aulas ministradas foram
realizadas na modalidade virtual e a plataforma de comunicacao escolhida pelo
programa foi o Microsoft Teams.

A turma de Espanhol Basico 1 esteve composta por 8 alunos, entre 16 e
17 anos, que cursavam o segundo e o terceiro anos do Ensino Médio, da Rede
Publica de Educacgao do Distrito Federal.

Cumpre informar que o curso do PESES esta dirigido a alunos da

educacéao basica que tenham como objetivo e motivagdo ampliar, aprofundar e



aperfeicoar seus conhecimentos e habilidades no uso da Lingua Espanhola.
Dentre os objetivos gerais do curso que ora relato estavam o desenvolvimento
das habilidades de comunicagdo em situagdes rotineiras de uso da lingua,
compreensao e ampliagcao das habilidades de leitura, escrita e escuta.

O material pedagdgico didatico adotado pela coordenagao do programa
e da disciplina foi o Reporteros Brasil 1 (2020), do autor Leandro Sangay, e
Editora Difusion. Este livro didatico (LD) tem como objetivo a apresentagéo de
seu conteudo através de unidades protagonizadas por jovens, com progressao
linguistica tematizada e contextualizada, sintetizada e fluida. Nele, é possivel
encontrar uma atencao especial a temas correlatos a realidade cultural e
linguistica da América Latina.

Foi observado, durante o primeiro més de aula, interesse significativo
dos alunos em relagdo aos temas culturais latino-americanos. E embora o
material pedagdgico de aula tratasse desses temas, ainda era de forma pouco
aprofundada. Observou-se a necessidade de um enfoque mais aprofundado.
Assim, surgiu a ideia desta experiéncia com enfoque tedrico-pratico, como um
convite a trabalhar conteudos socioculturais e a pensar a comunidade

latino-americana desde o contexto aqui descrito.

3.2 A escolha do material didatico complementar

O livro didatico costuma "ter um lugar privilegiado no discurso e na
pratica pedagogicos" (RABASA, 2022 no prelo) e nele, com frequéncia,
encontramos afirmacgdes e atividades que tendem a reforgar esteredtipos e
discursos que legitimam preconceitos e visdes limitantes do outro; discursos
que nos sao dados como evidentes, unicos, portanto, inquestionaveis. Mas,
sabe-se que os professores ndo devem fazer do LD um fim em si mesmo, mas
um meio (dentre muitos outros) para alcangar certo objetivo. Desta forma,
contando com tempo e preparagdo, costumam complementar o LD com
materiais paradidaticos que mostrem o mundo plural em que vivemos para os
estudantes. Assim, a analise e complementacao de livros didaticos, junto com

os avangos observados nos PNLDs, estdo na agenda de pesquisas e de



reflexdes de linguistas aplicados.

Autores como Matos (2019) e Silva Junior (2019) analisaram materiais
didaticos pedagdgicos voltados para o ensino de lingua estrangeira para
brasileiros, com propostas decoloniais e alinhadas as tematicas
latino-americanas. As cole¢des analisadas foram aprovadas nos critérios
postulados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2018),
para o componente curricular de lingua estrangeira espanhola. A saber, as
colegcbdes aprovadas foram: Cercania Joven, das Edigcbes SM, Confluencia, da
Editora Moderna, e Sentidos en Lengua Espariola, da Richmond. Para a
experiéncia aqui tratada, foram trabalhados trechos selecionados das ultimas
duas colecgdes, pois estes ultimos materiais estdo disponiveis em dominio
publico®.

Dentre as caracteristica analisadas pelo edital de 2018 do PNLD para a
aprovacao de suas colegdes, estavam o favorecimento ao acesso a
diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género na lingua estrangeira,
capaz de garantir a compreensdao de que a diversidade € inerente a
constituicdo de uma lingua e a da comunidade que nela se expressa. Ademais,
analisou-se a articulagdo entre os estudos do componente com as
manifestacdes que valorizam o comportamento ético, a pratica do respeito e o
reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, compativeis com o perfil
do estudante no Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 17-18).

A colegdo Sentidos en Lengua Esparola centra-se no ensino
multicultural e tem como proposta o desenvolvimento das habilidades
linguisticas em situagdes concretas de interacdo. Uma das caracteristicas
centrais da colecido é a preocupacdo com o letramento critico, alinhado a
formacgao ética e cidada. A colegao possui 3 volumes, uma voltada para cada
etapa do Ensino Médio. Dentre suas secbes, encontramos unidades que
exploram as tematicas propostas, geralmente focalizadas em temas pertinentes

a América Latina, através de diferentes géneros discursivos que instigam e

3 A colegdo Sentidos en Lengua Espariola pode ser acessada através do endereco eletrdnico
https://pnld2018.moderna.com.br/-/sentidos-en-lengua-espanola.

A colegcdo Confluéncias pode ser acessada através do enderegco eletronico
https://pnld2018.moderna.com.br/-/confluencia?disciplina=Espanhol.



https://pnld2018.moderna.com.br/-/sentidos-en-lengua-espanola
https://pnld2018.moderna.com.br/-/confluencia?disciplina=Espanhol

convidam os estudantes a compartilhar seus conhecimentos sobre o tema,
elaborar hipoteses, dialogar entre textos diversos e refletir criticamente com o
contexto sociocultural no qual o aluno esta inserido.

A colecdo Confluencia tem como lema “um projeto completo para
promover uma experiéncia e ensino transformador” e também se divide em 3
volumes, um para cada etapa do Ensino Médio. O material se propde a ser
totalmente contextualizado e para isso, é repleto de aspectos historicos,
politicos, sociais, culturais e linguisticos. Os temas norteadores estdo baseados
no envolvimento com a comunidade, meios de comunicagdo, corpo, meio
ambiente, entre outros. Ha projetos para formacgao cidada, que estimulam o
aluno a se mobilizar pela comunidade e refletir sobre problemas de sua
comunidade local. Em suma, a coleg¢do instiga a reflexdo, a intervencéo e o
pensamento critico do aluno, através de se¢des que convidam a ampliagao das
habilidades linguisticas e ao agir em sua comunidade local. Foi feito um recorte
deste livro para o planejamento das aulas e em complementacdo ao livro

didatico escolhido como material de apoio do PESES 1.

3.3 A ética

Tendo em consideracido a natureza desta pesquisa e em observancia a
garantia do respeito e da dignidade dos participantes envolvidos, os devidos
cuidados foram tomados. Os participantes foram informados previamente que
as aulas reservadas compreendiam a uma pesquisa académica. O termo de
consentimento livre e esclarecido foi disponibilizado. O termo aclarava que os
usos das informacdes coletadas sao submetidos as normas éticas destinadas a
pesquisa envolvendo seres humanos e que os dados sao utilizados na
disseminacao de conhecimento cientifico. A participacao foi de forma anbénima
e é resguardada a identidade dos participantes. Foi também informado aos
participantes o direito de se retirarem da pesquisa a qualquer momento, sem

prejuizos, sangdes ou constrangimentos



3.4 Aspectos gerais da atividade realizada em sala de aula

Foram utilizadas as duas ultimas aulas previstas no cronograma, 4
horas/aula cada, totalizando 8 horas de aula de atividade em sala de aula. Os
planos de aula podem ser encontrados nos apéndices 1 e 2. Dividiu-se a
atividade em duas partes: a reflexdo-critica colaborativa, onde juntos refletimos
sobre alguns aspectos da América Latina. O objetivo desta primeira parte foi o
de trabalhar aspectos politicos, culturais e sociais e suas contradigdes, por
meio da exposi¢ao de temas geradores de debates e reflexdes. Esta exposi¢cao
foi articulada com os conteudos trabalhados e expectativas comunicativas para
o nivel em questdo. A segunda aula, foi destinada a apresentagao do texto
argumentativo-expositivo realizado pelos estudantes. Para esta secdo, foi
solicitado que eles trabalhassem em grupos e construissem um texto com os
assuntos abordados anteriormente e que os apresentassem para a turma.

Os objetivos linguistico-comunicativos da primeira aula compreendiam: a
sensibilizacdo do tema geral — América Latina e suas contradi¢des politicas,
culturais e sociais —, através da utilizacdo de diferentes estratégias didaticas
para se relacionar os conhecimentos novos com o0os que os estudantes ja
possuiam sobre o tema; o reconhecimento da diversidade e pluralidade cultural
como uma das caracteristicas dos povos latino-americanos; a identificagao das
varias semelhangas culturais e sociais entre Brasil e os paises hispanicos; a
compreensao de diferentes acep¢des do termo “cultura”; a discussao sobre
interculturalidade e multiculturalidade. Dentre os objetivos funcionais estavam o
desenvolvimento da produgdo oral, da compreensao auditiva, da compreensao
de leitura e a inter-relagao de conteudos e pensamento critico.

Todos os procedimentos relatados aqui, bem como material e videos
utilizados podem ser encontrados no plano de aula, apéndices 1 e 2. Todos os
materiais utilizados aqui sdo de dominio publico e os videos estao disponiveis

na plataforma Youtube.

3.5 O relato da experiéncia pedagogica



Antes de ministrar a primeira aula planejada para esta experiéncia, foi
realizada a sensibilizagdo do tema central através da metodologia de sala de
aula invertida. Previamente, foi solicitado aos estudantes assistir um video
expositivo que identificava dez razdées pelas quais ha desigualdade social e
pobreza na América Latina e anotar trés razdées que lhe chamassem mais
atengcdo e a justificativa da escolha. Durante a aula, pediu-se que cada
estudante relatasse os pontos que mais se destacaram e a discussao foi
guiada pela professora.

Dentre os pontos que foram destacados pelos/as estudantes mais de
uma vez, ressaltamos: a distribuicao desigual de renda, o colonialismo, a falta
de investimento em educacdo e a resisténcia a leis, responsabilidade social e
codigos e a "viveza criolla”. Este ultimo foi apontado por uma aluna como termo
racista abordado no video. Este termo se refere a problemas de corrupcgéo e
que podem ser observados de forma generalizada nos governos pelo mundo.
O objetivo desta primeira atividade era postular os temas geradores de
debates, capazes de contextualizar e guiar o temario geral.

Em seguida, foi exibido em sala um video da BBC News sobre as
perguntas mais procuradas na plataforma Google sobre a América Latina. Em
seguida, colocou-se perguntas condutoras para discussdo, algumas tinham
carater de verificagcdo da compreensao auditiva e outras de fomentar o debate,
como: somos latinoamericanos? conhecemos a histéria e a cultura de nosso

continente? Por qué?



Figura 1 - Apresentagao projetada para os estudantes
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Las preguntas mas buscadas sobre América Latina

Fonte: elaborada pela autora

A partir das respostas dos estudantes e do postulado com essas duas
atividades criticas-reflexivas, comegou-se a tragar alguns paradigmas sociais,
culturais e politicos. A sequéncia dos eslaides que iniciou com o titulo
“Nosotros y los “otros”, logo foi substituida pela pergunta “Quiénes son los
“otros”?, com o intuito de tracar relagcbes histéricas, sociais e politicas a
realidade brasileira e demonstrar que ndo somos tao distantes dos paises
hispanofalantes como comumente se pensa.

Na continuagdo e na mesma perspectiva, quatro temas geradores de
debate foram trabalhados, a saber: desigualdade social e pobreza; histérico de
invasao e exploragao; riquezas naturais e abastecimento do mundo através de
exportacdes; e fome e inseguranga alimentar. Para impulsionar o dialogo nesta
terceira parte da aula, foram selecionadas noticias atuais sobre estes temas. O
objetivo era o de ao longo do debate tragar as semelhangas sociais, culturais e
politicas, ao evidenciar as contradicdes que estes temas comportam. Nesta
parte da atividade, os estudantes confrontavam diversos aspectos da prépria

realidade brasileira e as compararam com informacgdes trazidas dos demais



paises. Por exemplo, dentre as noticias selecionadas para a discusséo do tema
inseguranca alimentar e fome estavam as manchetes estavam manchetes
sobre a alta na exportacdo de carne no Brasil em contraste com manchetes
sobre América Latina ser o maior exportador de produtos alimenticios e

agricolas do mundo (FAO, 2018).

Figura 2 - Apresentagao projetada para os estudantes
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Con motivo del Dia Mundial de la Alimentacién, DW hablé eon Julic Berdegué,
subdirector general de la FAO y representante regional para América Latina y el Caribe.

Fonte: elaborada pela autora

Para seguir e fomentar os debates, foi selecionado um poema do
Eduardo Galeano e a atividade 7, do livro Sentidos 1, pagina 27. O objetivo da
atividade era interpretar e inter-relacionar criticamente os trés poemas
“Primeiras letras”, "El descubrimiento” e “La historia que pudo ser”, do mesmo
autor. Os trés poemas do autor foram trabalhados através de videos
disponiveis na internet e perguntas condutoras foram feitas para verificar a
compreensao dos textos e fomentar o didlogo acerca dos temas centrais
trabalhados, a saber: a invasao do continente latino-americano, a colonizacao e

a dizimacgao de culturas e povos.



Figura 3 - Atividade sobre Eduardo Galeano

0.: Eduardo Galeano fue un importante escritor uruguayo. Publicé muchos libros y es reconocido como un
autor de referencia de la literatura latinoamericana. En su obra, que abarca ensayo, cronica, cuento y poema,
tratd de temas diversos como historia, politica, desigualdad social y futbol. A partir de estas informaciones,
escucha dos de sus textos: “Primeras letras" y “La historia que pudo ser". Enseguida, lee un fragmento del
libro Las venas abiertas de América Latina. Al final, apunta tres aspectos resaltados en los textos que te han
llamado la atencion. Respuesta personal.
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Libro Sentidos 1, p. 95

Fonte: elaborada pela autora

Em seguida, foi trabalhada a atividade do livro Sentidos, pagina 95, que
na mesma proposicao da atividade anterior, retomava a reflexdo critica da
historia da chegada dos europeus no continente. Destacamos aqui a atividade
“b”, cujo objetivo era mostrar a resignificagdo que outros paises deram para o
dia 12 de outubro, como: Dia del respeto a la diversidad cultural (Argentina),
Dia de la descolonizacion (Bolivia) e Dia de la resistencia indigena (Nicaragua
e Venezuela). Foi discutido sobre o significado politico-social das escolhas em
renomear a histéria da antes chamada “conquista”. Foi interessante o debate
nesta parte, pois os estudantes puderam fazer analogias também com a
invasdo do Brasil e participaram ativamente com suas reflexdes, questdes e
criticas sobre o tema.

Para finalizar, foi apresentado aos estudantes o texto do Eduardo
Galeano, de titulo “Los nadies”. A escolha deste texto se deu pela abordagem
critica dos temas sbcio-historico e politico, de forma a contemplar parte
significativa dos temas geradores anteriormente discutidos. Primeiro foi exposto

apenas o video no qual o autor recita o texto, em seguida foi compartilhado o



texto. Em particular, este foi o que gerou mais reflexdes por parte dos
estudantes, dado seu carater denunciativo.

O trabalho deste texto em sala de aula se mostrou relevante para se
pensar categorias opositivas fundantes de mitos sociais estigmatizados. O
texto perfila temas como idiomal/dialeto, religido/supersticao, arte/artesanato,
cultura/folclore, dentre outros.

Ao finalizar esta parte de reflexdes conjuntas, foi pedido aos estudantes
que se reunissem em grupos para a elaboragdo colaborativa de um texto
argumentativo-expositivo, que contemplasse um dos temas trabalhados em
sala. A escolha deste formato de texto se deu, primeiro, pela proximidade dos
estudantes com este tipo textual, tdo solicitado nos exames nacionais e
vestibulares, bem como pelo proprio carater do texto, que permitiria a
exposigao e articulacdo dos argumentos dos estudantes. Para esta elaboracéo,
foi apresentada a estrutura do texto argumentativo-expositivo.

A segunda aula foi destinada para a apresentagcdo dos textos
elaborados. Pediu-se aos estudantes que selecionassem os pontos mais
importantes de seus textos e os apresentassem para a turma. A fim de garantir
uma apresentacdo dinamica, foi solicitado que os estudantes os
apresentassem de forma expositiva com intermédio de recursos visuais.

Para a realizacao do texto, foram disponibilizadas fontes confiaveis para
busca de informacdes. Os estudantes se reuniram em salas virtuais para a
escolha do tema e para a construgao coletiva do texto. O texto foi construido
através de documento compartilhado e a sua constru¢ao foi acompanhada pela
professora regente.

O processo de construgdo do texto, bem como o texto final e sua
apresentacao foi experiéncia significativa. Observou-se que os alunos
assimilaram bem os pontos-chave dos temas geradores refletidos em sala. Os
estudantes também foram capazes de inter-relacionar os temas de forma

critica, como podemos observar nos trechos destacados abaixo.



Figura 4 - Tema escolhido pelo grupo de trabalho

Fonte: elaborada pelos estudantes

Figura 5 - Desenvolvimento do tema escolhido

Fonte: elaborada pelos estudantes



Figura 6 - Desenvolvimento do tema escolhido
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Fonte: elaborada pelos estudantes

Figura 7 - Tema escolhido pelo grupo de trabalho

Fonte: elaborada pelos estudantes



Figura 8 - Apresentagéo dos dados relacionados ao tema
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Figura 9 - Apresentagéo dos dados relacionados ao tema
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Figura 10 - Desenvolvimento do tema escolhido
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Fonte: elaborado pelos alunos

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo o relato de uma agao
pedagogico-politica, tendo como guia as epistemologias pedagdgicas
decoloniais. Para tal, como abordado nas teorias criticas de Paulo Freire,
entende-se que as intervencodes criticas para reflexdo e agcao da realidade que
nos circunda parte da superacdo de contradi¢oes sociais. Desta forma, a sala
de aula, em especial, 0 ensino de lingua espanhola no Brasil, mostrou-se como
locus significativamente relevante para a experiéncia aqui proposta.

Esta pesquisa, ainda que de forma inicial e inibida, tentou instigar nos
estudantes percepgdes de temas socialmente relevantes e contraditorios no

contexto latino-americano. Os temas geradores de debates, didlogos e



reflexdes propostos foram apreendidos e a agao de insercao critica dos alunos
na realidade social através de metodologias problematizadoras se mostraram
uma alternativa viavel de promogao de didlogo horizontal em sala. Estas
metodologias mostraram-se eficazes para o estimulo do processo de
ensino-aprendizagem critico-reflexivo.

Em didlogo com o objetivo do trabalho, defende-se que as pedagogias
decoloniais s&o instrumentos e praticas transgressoras em sala de aula para
reinventar-nos e redescobrir-nos enquanto latino-americanos. Alargar o
entendimento sobre maneiras outras de ser, saber, aprender, sentir, estar e
existir e questionar paradigmas sociais. Em sala de aula, evidenciou-se como
ferramenta para compreensao critica da histéria, da cultura e para o
reposicionamento de praticas educativas de natureza descentralizadas e
emancipadoras da perspectiva colonial eurocentrada.

A experiéncia se evidenciou como pacto conjunto, onde educadora e
educandos puderam trabalhar, investigar e dialogar sobre temas que em outros
espacos educativos nao sdao com frequéncia abordados. Partir da compreenséao
proposta por Walsh (2014) de que aprender a desaprender para em seguida
reaprender € agao necessaria, sobretudo em paises e culturas subjugadas. E
assim, entendermos, como apontado por Paulo Freire (2003), que somos
refazedores permanentes de nossa realidade.

A partir da concepcao da educagao e sua fungdo na formagao cidada,
critica e engajada, esta pesquisa também pretendeu salientar a fungao social
do (ainda) ensino do espanhol no Brasil, frente a toda precarizagédo que o
componente vem sofrendo em seu ambito de oferta nacional. Espera-se
portanto contribuir para os estudos da area, fomentando os debates acerca do
ensino do componente orientado as pedagogias decoloniais e a utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem no ensino.

Entendemos que os temas trabalhados nesta experiéncia estéo
estruturalmente arraigados em nossa sociedade e que sua verdadeira
superacdo demanda maiores esforcos institucionais, bem como esforgos

educativos de outras areas do conhecimento e ag¢des interdisciplinares. Ainda



assim, entendemos a relevancia de dedicar tempo a reflexdo e a pratica, como

etapas imprescindiveis para a superacao do status quo.
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APENDICE 1

PLAN DE CLASE

Profesoras en practica:
Patricia Tavares da Mata

Manual/unidad didactica: Apartados seleccionados de
Sentidos vol. 1y 2 / Confluencia vol. 2

Fecha: 16/10/2021

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
(OBJETIVOS lingtiistico-comunicativos)

CONTENIDOS
Lexicales y
Gramaticales

CONTENIDOS Funcionales

1) Sensibilizacion del temario general:
América Latina y sus contradicciones
(politicas, culturales, sociales):

Utilizacion de diferentes estrategias
didacticas para relacionar los
conocimientos nuevos con los que los/as
estudiantes ya tenian.

2) Reconocer la diversidad y pluralidad
cultural como una de las caracteristicas de
los pueblos hispanicos.

3) Identificar diversas semejanzas
culturales y sociales entre Brasil y los paises
hispanicos

4) Comparar diferentes acepciones de
“cultura”

5) Discutir sobre “interculturalidad” y
multiculturalidad.

Expresar opiniones y
debatir (presente
del indicativo, los
pronombres
personales; articulos
definidos e
indefinidos, los
adjetivos);

Expresar preferencias
y opiniones
valorativas (verbo
gustar);

Preguntar y contestar
utilizando los
pronombresy
pronombres
interrogativos.

Comunicacion oral;
Comprension auditiva;
Comprensioén lectora.

PROCEDIMIENTOS vy actividades RECURSQOS DESTREZAS meta TIEMPO
1) Introduccién al temario: 1) Diapositiva Sensibilizacion del | 1) 10’
Google: las preguntas mas buscadas sobre | 2) Materiales contenido. 2) 10’
América Latina audiovisuales 3) 10’
disponibles en linea Competencia 4) 10’
Clase invertida: 3) Libro Sentido 2 comunicativa: 5) 20’
Las 10 RAZONES por las que AMERICA 4) Produccién en interaccién oraly | 6)10’
LATINA es POBRE parejas escrita. 7) 20’
2)En clase: preguntas conductoras sobre la 8) 20’
comprension del video, sus temas y Utilizacion de 9) 70’

contradicciones;

Google: las preguntas mds buscadas sobre
América Latina

3) Video “El descubrimiento” - Eduardo
Galeano + preguntas conductoras. Libro
Sentidos 1, p. 27 y p. 95.

4) Utopias: trabajar con el video La historia
que pudo ser - Galeano;

diferentes
estrategias para
relacionar los
conocimientos
nuevos con los
que los/as
estudiantes ya
tenian.

Interrelacion de
contenidos y



https://www.youtube.com/watch?v=VME2Z2tfL8o
https://www.youtube.com/watch?v=VME2Z2tfL8o
https://www.youtube.com/watch?v=u4hVKJLkUHg
https://www.youtube.com/watch?v=u4hVKJLkUHg
https://www.youtube.com/watch?v=VME2Z2tfL8o
https://www.youtube.com/watch?v=VME2Z2tfL8o

5) Repensando “el descubrimiento”, libro
Sentidos 1, p. 95 (actividades reflexiones)

Octubre 12 | El descubrimiento

6) Fragmento del libro Venas abierta de

Ameérica Latina + reflexiones.

7) Poema El sur también existe, Joan
Manuel Serrat, actividades del libro

Sentido 1 (p. 115)

8) Poema “Los nadies”, Galeano, +

actividades libro

LOS NADIES Narrado por Eduardo Galeano

(Legendado PT -BR)

9) Produccidn: explicacién sobre la
estructura de textos argumentativos;
10) Produccidén en pareja de un texto
argumentativo sobre algunos de los

contenidos trabajados;

pensamiento
critico.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE EVALUACION
Evaluacidn en el proceso y evaluacion del alcance de los objetivos

Evaluacidn durante el proceso, con contestacién de las preguntas en clase y demostracién de

comprension del contenido.

APENDICE 2

Profesoras en practica:
Patricia Tavares da Mata

Manual/unidad didactica: Apartados seleccionados de Sentidos

vol. 1y 2 / Confluencia vol. 2
Fecha: 23/10/2021

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
(OBJETIVOS
lingiiistico-comunicativos)

CONTENIDOS Lexicales y
Gramaticales

CONTENIDOS Funcionales

1) Organizar la exposicién oral
del tema previamente
seleccionado;

2) Presentar los textos
construidos por los 3 grupos;

3) Verificar el contenido
desarrollado, la comprensién
del temario y verificacion de
los contenidos gramaticales

Expresar
debatir

indicativo, los pronombres
personales; articulos

opiniones y
(presente del

definidos e indefinidos, los
adjetivos);

Expresar preferencias vy

opiniones valorativas

(verbo gustar);

Comunicacion oral;
Comprensién auditiva;
Comprension lectora.



https://www.youtube.com/watch?v=sdPlDnaL2_4&t=6s
https://www.youtube.com/watch?v=Pt28TVDCI0U
https://www.youtube.com/watch?v=Pt28TVDCI0U

trabajados en clase (ficha de

evaluacion oral);

Preguntar y  contestar
utilizando los pronombres y

pronombres interrogativos.

PROCEDIMIENTOS y actividades | RECURSOS DESTREZAS meta TIEMPO
1) Trabajo en grupo para los 1) Ficha de evaluacién | Utilizacién 1) 100’
alumnos ordenarse para la oral; adecuada de los 2) 20’
apresentacion; 2) Diapositiva. contenidos 3) 20’
2) Presentacién de las ideas gramaticales 3) 20’
principales del texto aprendidos en 4) 30’

construido (de preferencia con
la utilizacion de proyeccién);

clase;

Competencia
comunicativa:
interaccién oral y
escrita.

Utilizacion de
diferentes
estrategias para
relacionar los
conocimientos
nuevos con los
que los/as
estudiantes ya
tenian.
Interrelacién de
contenidos y
pensamiento
critico.

ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES DE EVALUACION
Evaluacién en el proceso y evaluacion del alcance de los objetivos

Evaluacion durante el proceso, con contestacién de las preguntas en clase y demostracion de
comprension del contenido.




